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Resumo

Neste artigo, resgatam-se algumas contribuicbes de Anténio Gramsci, especificamente
seus escritos sobre Vontade Coletiva e Técnica do Pensar e, como este Ultimo conceito,
relaciona-se ao primeiro no sentido de ser condig&o para a autonomia intelectual e moral
das pessoas, preparando-se, dessa maneira, o terreno para que uma vontade coletiva
nacional-popular seja construida e uma nova hegemonia concretizada por parte dos
grupos sociais subalternos. Indicam-se também possiveis relacdes entre a importancia
da reflexdo gramsciana e a compreensao das relacdes entre ensino e cultura digital,
situando o cendario mais amplo dessa problematica. Desse modo, aborda-se aqui a
guestdo das midias digitais no contexto escolar e as modificacdes nas metodologias de
ensino derivadas do avanco das tecnologias neste século.

Palavras-chave: Midias Digitais; Vontade Coletiva; Técnica do Pensar.

GRAMSCIAN CONTRIBUTIONS IN THE ANALYSIS OF THE
INCORPORATION OF DIGITAL MEDIA IN THE BRAZILIAN EDUCATIONAL
SCENARIO

Abstract

In this article, some contributions of Antbnio Gramsci are rescued, specifically his
writings on Collective Will and Technical of Thinking and, as this last concept, relates to
the first in the sense of being a condition for the intellectual and moral autonomy of the
people, thus establishing the ground for a national-popular collective will to be built and
a new hegemony achieved by subaltern social groups. It also indicates possible relations
between the importance of gramscian reflection and the understanding of the relations
between teaching and digital culture, placing the broader scenario of this problem. Thus,
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the issue introduces here the question about of digital media in the school context and
the changes in teaching methodologies derived from the advancement of technologies
in this century.

Keywords: Digital media; Collective Will; Technical of Thinking.

Introducéo

A proposta deste artigo € problematizar, a partir do resgate teérico dos estudos
de Antonio Gramsci (1891-1937), a situacdo atual da cultura digital que vem
modificando o espaco escolar, contribuindo para a elaboracdo de novas
metodologias de ensino e, também, para modificacdes no trabalho docente.
Sabem-se das contradicdes existentes sobre essa tematica e, também, das
diversas leituras que podem existir sobre a mesma, mas destacamos a
importancia das contribuicdes gramscianas para a compreensao das relacdes
entre sociedade civil e Estado, e, sobretudo, da escola unitaria como modelo de
um centro homogéneo de cultura no qual a técnica do pensar poderia vir a ser
desenvolvida visando a autonomia moral e intelectual dos estudantes e a criacao
de uma vontade coletiva nacional-popular, culminando com uma nova

hegemonia por parte dos grupos sociais subalternos.

As reflexdes de Gramsci a respeito da escola colaboram para a andlise do
contexto da cultura digital na perspectiva da atividade educativa, principalmente,
no que se referem a elevagéo da consciéncia e da superacao do senso comum.
Gramsci compreende a escola unitaria como o local em que se deve ocorrer a

organizacao da cultura e, nesse sentido, a formacéo de dirigentes.

Para se desenvolver a questao aqui levantada, este texto esta dividido em trés
etapas: Na primeira, se discute a organizagdo da cultura em Gramsci como
fundamento para a construcdo de uma vontade coletiva nacional-popular; na
segunda etapa discute-se a incorporacdo das midias digitais no cenario

educacional brasileiro; na terceira etapa discute-se 0 conceito gramsciano de
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técnica do pensar e sua relacdo com a autonomia dos estudantes; Por fim,
apresentam-se as consideragOes finais e as referéncias que orientaram a

confeccgéo deste texto.

A organizagdo da cultura como fundamento de uma vontade coletiva
nacional-popular

Para converter uma proposta politica de transformacdo da sociedade numa
pratica social, Gramsci considera necessario formar uma vontade coletiva,
capaz de propiciar a concretizacdo de uma ideia, tornando-a historia, atraves da
mediacdo da acao politica coletiva. A constru¢do de uma vontade coletiva requer
a unidade cultural social porque a consciéncia coletiva, como unido dos quereres
desagregados, um organismo vivo, hdo se constitui de cima para baixo, mas
somente depois do atrito entre os individuos, ou seja, de baixo para cima. O
campo de formagdo de uma vontade coletiva € a cultura: ela unifica, nos seus
varios graus, uma maior ou menor quantidade de individuos em estratos

numMerosos.

A formacdo de uma vontade coletiva estd intrinsecamente relacionada, no
pensamento de Gramsci, a organizacao da cultura e a formulagdo da escola
unitaria. A construcdo da escola unitaria comecaria ja no proprio capitalismo,
tendo como horizonte alcancgar novas relacdes entre vida e cultura, uma situacao
de igualdade social. A elevacgéao civil das massas populares, no pensamento de
Gramsci, ndo seria consequéncia mecanica de mudangcas econdmicas, mas
resultaria de um intenso trabalho cultural. O principio unitario, por isso, deveria
estar presente “[...] em todos os organismos de cultura, transformando-os e Ihes
dando um novo conteudo” (GRAMSCI, 1975, p. 1538). As linhas de

funcionamento da escola unitaria “deveriam ser desenvolvidas e constituir uma
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referéncia para orientar a organizacao de um centro de cultura, desde o nivel

mais elementar e primitivo ao mais complexo” (GRAMSCI, 1975, p. 1539).

Tal formulacdo de Gramsci sobre os principios da escola unitaria como guias
para organizar um centro de cultura, em sua completa e complexa estrutura,
expressa o aprimoramento de uma reflexdo sobre a atividade educativa como
estratégia para a conquista da hegemonia. E voltado para essa meta que ele se
dedica a pensar um programa para a escola, procurando identificar métodos e
praticas que propiciem aos trabalhadores sairem da condicdo de subalternidade
em que se encontram na sociedade capitalista. Enfim, um programa voltado a
transformacao da sociedade. Quando Gramsci analisa o principio pedagogico
da atividade, presente nas concepcdes sobre a escola emergentes no inicio do
século XX (escola nova, escola ativa), conclui que ele pressupde uma relagéo
ativa entre educador e educando. Acrescenta que relacao ativa nao se restringe
a escola, mas existe em toda a sociedade. A reflexdo sobre o principio
pedagogico da atividade levou Gramsci a compreender e destacar a existéncia
de um vinculo entre pedagogia e hegemonia, numa frase dos Cadernos do

carcere que se tornou famosa, de acordo com a qual

Toda relagao de ‘hegemonia’ € necessariamente uma relagao pedagdgica, que se
verifica ndo apenas no interior de uma nagédo, entre as diversas forcas que a
compdem, mas em todo campo internacional e mundial, entre conjuntos de
civilizagbes nacionais e continentais (GRAMSCI, 1975, p. 1331).

Em sua analise sobre a cultura e a educagdo, Gramsci consegue captar
justamente as principais tendéncias de reforma da escola em sua época que
contribuiram para converté-la num dos principais instrumentos para a obtencéo
do consentimento das massas populares. Estaria nesse nexo — pedagogia e
hegemonia — uma das origens das lutas pela escola publica e gratuita, dirigidas

pelos préprios movimentos liberais no inicio do século XX, no sentido de alargar
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as bases sociais de consenso a direcao intelectual e moral dos grupos sociais

dominantes, isto é, a constru¢do de sua hegemonia.

A formacdo de uma vontade coletiva, conditio sine qua non para a construcao
da hegemonia, leva Gramsci também a debater com diversos conceitos dos
quais se destacam os de Georges Sorel (1847-1922) sobre mito e espirito de
cisdo e o de Ernest Renan (1823-1892) sobre a Reforma Intelectual e Moral.
Gramsci ndo elabora o conceito de contra-hegemonia, seja em seus trabalhos
anteriores ou posteriores a sua prisdo. Quando aborda a transformacédo da
sociedade pelos grupos sociais subalternos e a construgdo da sua hegemonia,
adota a expressao Reforma Intelectual e Moral.

A conquista da hegemonia é por ele considerada um processo ‘molecular’,
muitas vezes apresentando-se como lento, progressivo. Envolve fusdes do
velho com o0 novo, avangos e retrocessos, cessdo e aquisicdo. Envolve
conquistar espacos nas trincheiras modernas da luta — a sociedade civil. A
conquista da hegemonia ndo € um processo mecanico, linear e arbitrario. Uma
concepcgao de mundo ndo entranha na sociedade e se torna um modo de ser,
de sentir e de agir, se ela ndo é viva para responder as demandas de um
determinado tempo. Ela ndo consegue substituir as velhas concepc¢fes de
mundo se ndo se apresentar intimamente fundida a um programa politico e a
uma concepcao da historia que o povo reconheca como expressdo de suas

necessidades vitais.

A construcdo de uma vontade coletiva nacional-popular e a conquista da
hegemonia por parte dos grupos sociais subalternos configura-se, em Gramsci,
como um processo que depende da mediagcédo de intelectuais comprometidos
com 0s grupos subalternos, no sentido de eleva-los intelectual e moralmente.
Para Gramsci, a filosofia da praxis é a concepcdo de mundo adequada para

nortear a Reforma Intelectual e Moral na sociedade. Gramsci afirma que a
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concepcao da filosofia da praxis, como grande reforma popular moderna, foi
talvez percebida por Georges Sorel (1847-1922), de forma mais ou menos
dispersa e intelectualistica. Foi a partir das reflexdes de Ernest Renan (1823-
1892) que Sorel distinguiu a exigéncia de realizar uma reforma intelectual e
moral na sociedade, tal como aquela representada pelo Luteranismo e pelo
Calvinismo. Mesmo que Sorel tenha se inspirado em Renan, Gramsci
acrescenta que essa concepcao também ja esta presente em trabalhos de Sorel
nos quais “[...] ele abre um paralelo entre tal reforma e o cristianismo primitivo”
(GRAMSCI, 1975, p.1860), demonstrando profunda intuicdo sobre o assunto.
Assim, Gramsci ndo fala em contra-hegemonia dos grupos sociais subalternos,
mas sim do processo de construcado da hegemonia, o qual requer a criacao de
uma vontade coletiva e uma Reforma Intelectual e Moral que gere o espirito de
cisdo com as concepcfes de mundo dos grupos sociais dominantes que 0S

subalternos incorporaram, mas ndo sao suas.

Para Gramsci, a hegemonia € uma direcdo intelectual e moral porque envolve
concepc¢Bes de mundo dos grupos dominantes que as apresentam como se
fossem concepcdes que representassem o0s interesses de todos 0S grupos
sociais (inclusive os subalternos). Essas concepg¢des geram comportamentos
que sdo 0 humus perfeito para a reproducdo e manutencdo das condicdes
sociais de dominacao dos grupos dominantes. Logo, o Estado que domina com
base na hegemonia ndo € apenas algo fora das pessoas, uma maquina com a
qual se atraca. O Estado que governa com base na hegemonia esta também

dentro das pessoas, introspectado como valor e norma de conduta.

Assim, para que 0S grupos sociais subalternos pudessem se emancipar e
construirem a sua hegemonia, Gramsci afirmara que eles deveriam romper com
as concepcoes que assimilaram dos grupos dominantes e que déo sustentacao

a sua direcdo. Esse processo € um movimento de conhece-te a ti mesmo

coletivo, um movimento de elevagao intelectual e moral das massas que pode
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culminar numa reforma intelectual e moral, na construcdo de uma nova
hegemonia. Nesse sentido, Gramsci chama a atencdo para a funcao
fundamental que os intelectuais organicos aos grupos sociais subalternos tém
em relacdo ao processo de educacao das massas e organizacao da cultura. Sao
os intelectuais que desempenham a funcdo de mediacdo entre as massas
populares e o0 processo de ruptura com o status quo. Refutando todo tipo de
espontaneismo, o pensador sardo afirma que 0s grupos sociais subalternos
devem dispor de meios e condi¢des para se educarem e se tornarem dirigentes
(especialista + politico), construindo uma nova hegemonia. Assim, tendo como
referéncia a sua experiéncia na area editorial de revistas, Gramsci desenvolve
0 conceito de escola unitaria como um centro homogéneo de cultura que, a partir
do principio unitario (desenvolvimento do trabalho intelectual e do trabalho
industrial), elevaria as massas populares intelectual e moralmente, capacitando-

as na arte de se autodirigir e/ou dirigir quem dirige a sociedade.

N&o é por acaso que Gramsci escreve sobre a escola unitaria no mesmo
Caderno 12 no qual discute a histdria dos intelectuais e a funcédo que os mesmos
desempenham na sociedade. E impossivel pensar na construgdo de uma
vontade coletiva nacional-popular e uma nova hegemonia por parte dos grupos
sociais subalternos sem organizar a cultura e sem o0s organizadores dessa
cultura — os intelectuais. E além da funcdo fundamental de mediacdo
desempenhada pelos intelectuais, Gramsci enfatiza a necessidade de se pensar
em locais aptos para que o trabalho de emancipacdo social pudesse ser

realizado.

E nesse sentido, a escola unitaria foi pensada por Gramsci como um grande
centro homogéneo de cultura que promoveria uma elevacao intelectual e moral
das massas, seria um lugar para formar dirigentes, um lugar para desenvolver o

pensamento légico e abstrato, desenvolver a técnica do pensar, um lugar para
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possibilitar o desenvolvimento do espirito cientifico e a autonomia dos individuos

— em suma, um local para se organizar a cultura.

A escola unitaria foi pensada por Gramsci dentro do contexto de crise da Escola
Humanista, cuja maior expresséo se deu no fim do século XIX e inicio do XX.
Entdo, aprofundou-se o seu declinio, devido as mudancas ocorridas na
sociedade moderna, com o avanco da industrializacéo, da ciéncia e da técnica.
Com o advento da Revolugédo Industrial, as cidades cresceram, tornaram-se
mais complexas e aumentou a demanda por forca de trabalho qualificada no
campo industrial. Nesse quadro, a Escola Humanista entra em crise, juntamente

com o modo de vida baseado no ideal greco-romano. E um momento de

profundas transformacdes econdémicas, sociais e politicas.

O desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo, gerava a
crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se, ao
lado da escola classica, a escola técnica (profissional, mas ndo manual), o que
pbs em discussao o proprio principio da orientacdo concreta de cultura geral, da
orientacdo humanista da cultura geral fundada na tradicdo greco-romana. Esta
orientacdo, uma vez posta em discussao, foi afastada, pode-se dizer, j4 que sua
capacidade formativa era em grande parte baseada no prestigio geral e
tradicionalmente indiscutido de uma determinada forma de civilizagdo (GRAMSCI,
1975, p.1531).

Para Gramsci, a tendéncia naguele momento era a de abolir qualquer tipo de
escola desinteressada (ndo imediatamente interessada) e formativa, ou de
conservar apenas um seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de
senhores e mulheres que nao deveriam pensar em se preparar para um futuro
profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade eram

predeterminados.

Identificando a crise da escola humanista e as iniciativas surgidas para dar novas

respostas a situacdo, Gramsci (1975) apresenta criticas e propostas. Critica a
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multiplicacéo de escolas profissionais, sem planos e principios, que davam aos
trabalhadores a iluséo de que a ampliacdo de escolas significava o alargamento
de suas possibilidades de elevacéo cultural e social. No entanto, Gramsci mostra
gue as escolas profissionais hada mais faziam do que contribuir para cristalizar

as diferencas sociais em formas chinesas.

A superacéo da crise da escola humanista, no entender de Gramsci, dependia
da possibilidade de formar novos quadros em consonancia com o contexto da
sociedade moderna, industrial. Todavia, 0s principios da escola humanista nédo
deviam ser abandonados. Essa escola, para ele, ndo era democratica, pelo
contrério, era oligarquica, ja que destinada a formacéo das novas geracfes dos
grupos sociais dirigentes — destinadas também a se tornarem dirigentes -, mas
nao era oligarquica pelo seu modo de ensino. Para Gramsci (1975) néo € a
aquisicdo de capacidades de direcdo, ndo € a tendéncia a formar homens
superiores que da a marca social de um tipo de escola. A marca social é dada
pelo fato de que cada grupo social tem um tipo préprio de escola, destinado a
perpetuar nesses estratos uma determinada funcéo tradicional, dirigente ou

instrumental.

Desse modo, a organizac¢éao curricular da antiga escola humanista com o estudo
do latim e do grego possibilitava a formacdo de quadros dirigentes, porque
estimulava o pensar de maneira légica, utilizando-se da inducéo e da deducéo,
e o0 desenvolvimento da intuicéo historicista. Sua perspectiva, portanto, ndo era
a de negar completamente a escola classica, mas de renova-la, orientando-a

também para as massas populares.
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Ao analisar as orientacdes educacionais da velha escola média italiana, tal como
a Reforma Casati* a organizara, Gramsci afirma que entdo a escola era eficaz
porque formava as elites dirigentes da época — baseando-se em principios
educativos que ndo eram abstratos, mas vinculavam-se a antiga tradicédo

classica (greco-romana), representando a atmosfera daquele momento.

Na velha escola, o estudo gramatical das linguas latina e grega, unido ao estudo
das literaturas e historias politicas respectivas, era um principio educativo na
medida em que o ideal humanista, que se personifica em Atenas e Roma, era
difundido em toda a sociedade, era um elemento essencial da vida e da cultura
nacionais (GRAMSCI, 1975, p.1543).

Para superar a crise que se instalara, Gramsci propde como solucdo a escola
unitaria. Essa escola pensada por Gramsci é orientada pelo principio unitario, a
formacdo que une o desenvolvimento do trabalho industrial ao trabalho
intelectual, como estratégia para superar a dualidade entre escola profissional e

escola formativa.

Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo multiplicar e hierarquizar os
tipos de escola profissional, mas criar um tipo Unico de escola preparatéria
(priméario-média) que conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional,
formando-o, durante este meio-tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar,
de dirigir ou de controlar quem dirige (GRAMSCI, 1975, p.1547).

Gramsci da prioridade a formacdo geral, humanista, e ndo a formacao
profissional. Para ele, o jovem deve primeiro desenvolver determinadas
faculdades que Ihe possibilitem adquirir maturidade e autonomia a fim de que,

posteriormente, possa escolher sua profissdo de maneira consciente.

A crise terd uma solucado que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.

4 Gabrio Casati (1798-1873) foi Ministro da Instrucdo Publica do Reino do Piemonte entre 1859
e 1860, promovendo durante o exercicio de seu cargo uma reforma escolar muito importante que
se tornaria a base educacional da Italia apos a unificacao.
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Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacao
profissional, passar-se-4& a uma das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo (GRAMSCI, 1975, p.1531).

Em relag@o ao aspecto organizacional e curricular da Escola Unitaria, Gramsci
afirma que ela deveria corresponder ao periodo representado pelas escolas
primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método
de ensino, mas também no que toca a disposi¢do dos varios graus da carreira
escolar. Na sua fase inicial, que ndo deveria ultrapassar trés - quatro anos, o
curriculo deveria ao lado de ensinar a ler, escrever, fazer contas, geografia e
histéria, desenvolver uma questdo que Gramsci acha fundamental: a parte
relativa aos direitos e deveres. Para Gramsci, o resto do curso ndo deveria durar
mais de seis anos, de modo que, aos quinze ou dezesseis anos, ja deveriam
estar concluidos todos os graus da escola unitaria. Essa fase final seria decisiva

para desenvolver a autonomia e a maturidade intelectual e moral dos alunos.

[...] a tltima fase deve ser concebida e organizada como a fase decisiva, na qual
se tende a criar os valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessérias a uma posterior especializacéo, seja
ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente
pratico-produtivo (industria, burocracia, comércio, etc.) O estudo e o aprendizado
dos métodos criativos na ciéncia e na vida devem comecar nesta Ultima fase da
escola, nao devendo mais ser um monopolio da universidade ou ser deixado ao
acaso da vida pratica: esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o
elemento da responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola
criativa (GRAMSCI, 1975, p.1536-1537).

Portanto, a partir dessa forma de se organizar o curriculo da escola unitéaria,
Gramsci entende que na sua fase inicial, essa escola tenderia a disciplinar e,
assim, também a nivelar, a obter uma certa espécie de conformismo que pode
ser chamado, segundo o pensador sardo, de dinamico, essencial; na fase final,
por ele chamada de criadora, sobre a base ja atingida de coletivizacao do tipo
social, tender-se-ia a expandir a personalidade do aluno, tornada autbnoma e
responsavel, mas com uma consciéncia moral e social sélida e homogénea.

Também nessa fase final da Escola Unitaria, as atividades fundamentais se
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desenvolveriam por meio de seminarios, se desenvolveriam nas bibliotecas, nos
laboratérios experimentais - para Gramsci seria nessa fase que seriam

recolhidas as indicacdes orgéanicas para a orientacao profissional.

O advento da escola unitaria, diz Gramsci, significa a concretizacdo do principio
unitario: o desenvolvimento da relacdo entre trabalho intelectual e trabalho
industrial. Desse modo, o principio unitario ndo se restringe a escola unitaria,
mas deve nortear, na visdo de Gramsci, todos os organismos de cultura e, por
fim, toda a sociedade, favorecendo a aproximacao entre academia e vida real,
entre teoria e pratica, filosofia e politica, fomentando uma reforma intelectual e
moral — alicerce para a construcdo de uma nova civilizacdo, uma nova

hegemonia.

E dessa forma, como afirma Nosella (2015),

[...] a nova hegemonia politica cogitada por Gramsci prioriza a dilatagéo da fungéo
da intelectualidade das massas trabalhadoras e, por isso, a escola secundaria
tradicional devia ser modernizada e universalizada, ndo substituida por escolas
populares mediocres, subalternas, de iniciagdo profissional. Assim, a tradicional
escola secundaria, formadora de dirigentes, ndo podia ser simplesmente
eliminada apenas porque era para poucos (NOSELLA, 2015, p.132).

A discusséo aqui realizada mostra que, em Gramsci, a conquista da hegemonia
pelos grupos sociais subalternos esta intrinsecamente ligada ao aspecto da
elevacdo intelectual e moral dos mesmos, a um conhece-te a ti mesmo que deve
ser coletivo. Em conjunto, € um processo voltado a promover uma reforma
intelectual e moral. Mas a elevacao intelectual e moral das massas e a formacao
de dirigentes exigem condi¢cdes apropriadas para isso. Gramsci ndo é um
pensador espontaneista, mas, ao contrario, enfatiza a necessidade de se
organizar a cultura, criando “as condigbes imprescindiveis a conquista de uma
‘consciéncia superior’. E nessa perspectiva que podemos ler a sua vasta
experiéncia jornalistica” (DORE, 2007, p. 91).
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Nesse sentido, uma das grandes preocupacdes de Gramsci quando discute a
escola unitéria e a necessidade de uma elevacgéao intelectual e moral das massas
€ a organizacao da cultura. Esta ultima, para Gramsci, € a elaboracdo de uma
vontade coletiva nacional-popular, pressuposto para a constru¢cao de uma nova
hegemonia por parte dos grupos sociais subalternos a partir de uma elevacao
intelectual e moral dos mesmos. E um movimento de transformacédo das
mentalidades e do ethos, tornando coerente o pensamento das massas,
educando-as para a aquisicdo de instrumentos capazes de torna-las

independentes da direcdo burguesa e gerando uma nova massa de dirigentes.

Organizar a cultura é dar um novo impulso e dire¢cdo a sociedade, construindo
uma nova civilizacdo, a partir da eliminacdo dos contrastes e contradicbes
existentes na cultura dominante. Cultura essa que, da maneira como esta
organizada, ndo so reflete as relacdes sociais de produ¢cdo material e espiritual
da vida na sociedade burguesa, como também € o humus propicio para que
determinadas relacdes econdmicas e sociais se reproduzam. Combatendo todo
tipo de espontaneismo, Gramsci compreende a necessidade imprescindivel de
construir meios e condi¢cdes para se promover uma reforma — meios para educar
0S grupos sociais subalternos e formar dirigentes (especialista + politico)
capazes de alavancar uma nova civilizacéo. E o conceito de reforma em Gramsci
nao € sinbnimo de reformismo (mudancas que ndo mexem na estrutura social)
ou um conceito que coincida com revolugdo passiva (tdo discutido também pelo
pensador sardo). Quando lanca méao do conceito desenvolvido por Renan e o
reelabora, Gramsci o faz porque pensa em algo molecular, paulatino, que
demanda um grande esfor¢o social e politico, esfor¢o esse que erga os alicerces
e as condi¢cbes para uma verdadeira transformacdo social que mexa com as
estruturas vigentes. Um trabalho dessa dimensao e desse impacto ndo acontece
do dia para a noite, para se tornar soélido, precisa ser bem planejado e

organizado.
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Em Gramsci, a escola é um lécus de disputa hegemobnica entre concepc¢des de
mundo e, par excellence, um aparelho privado de hegemonia no qual a burguesia
historicamente com seus projetos educacionais buscou construir o0 consenso em
torno de suas ideias. Mas como espaco contraditério, a escola também é lugar
de conflitos e apresentacdo de propostas por parte dos grupos sociais
subalternos que buscam romper com a hegemonia burguesa a fim de que uma
escola mais justa e democratica possa ser construida e utilizada como

instrumento de emancipacao social e politica.

Gramsci, quando discute a formulacdo da escola unitaria e seus obijetivos,
enfatiza como questdo central o desenvolvimento da autonomia moral e
intelectual por parte dos alunos. E nesse sentido, faz alusdo ao conceito de
técnica do pensar, ou seja, a arte de operar conceitos. Mas no que consiste 0
conceito de técnica do pensar? E transpondo para os dias atuais, como a
incorporacdo das midias digitais no cenario educacional brasileiro poderia
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos? Essas midias
conseguiriam, por exemplo, desenvolver a técnica do pensar que Gramsci
considera essencial no desenvolvimento da personalidade autbnoma dos
estudantes? Sao questdes que serdo desenvolvidas e respondidas nos préximos

momentos que compdem o presente trabalho.

Incorporacao das midias digitais no cenario educacional brasileiro

As midias® (meios) digitais permitem que informacdes e dados, convertidos em
imagens, sons, textos, sejam transmitidos em fracdes de segundos para 0s

usuarios, estabelecendo conexdes em qualquer tempo e espaco. Ademais, sua

5 Setton (2015) entende por midias como “todo o aparato simbdlico e material relativo a produgdo
de mercadorias de carater cultural” (p. 09).
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operacionalizacdo ocorre entre dispositivos e usuarios, conectados em rede,
sendo necessarios conexao e suporte material. “Em geral, ndo importa qual é o
tipo de informacéo ou de mensagem: se pode ser explicitada ou medida, pode
ser traduzida digitalmente” (LEVY, 1999, p. 52-53).

Digitalizar uma informac&o consiste em traduzi-la em ndmeros. Quase todas as
informacBes podem ser codificadas desta forma. Por exemplo, se fizermos com
que um nuamero corresponda a cada letra do alfabeto, qualquer texto pode ser
transformado em uma série de nimeros (ldem, p. 52).

No cenario mundial, a partir da década de 1990, de maneira rapida “...] as midias
digitais e a internet passam a fazer parte do cotidiano, espalhando-se né&o
apenas no uso de computadores, mas também, em um segundo momento, em
celulares, smartphones e outros equipamentos” (MARTINO, 2015, p.13),
contribuindo para a formacdo de diversos individuos. Torna-se, entéo,
fundamental refletir sobre o papel pedagdgico e ideolégico das midias, inclusive

no processo de ensino-aprendizagem.

Em ambito internacional estudos, pesquisas e publicacbes sobre as novas
tecnologias voltadas para a educacdo sdo desenvolvidos pela Organization for
Economic Cooperation and Development (OECD) que, entre outras divulgacoes,
mostram o processo de incorporacdo das midias em paises latino-americanos
nos quais houve avancgos significativos na integracdo das tecnologias para a
promocao e desenvolvimento de estratégias de ensino. Destacam-se, também,
as pesquisas realizadas na Espanha, pais onde estdo adiantados os estudos

sobre o0 uso das novas tecnologias nas escolas (SANCHO et al., 2006).

E fundamental a realizagdo de um aprofundamento teérico que compreenda a
insercdo e a utilizacdo das midias digitais no cenario educacional, também,
recorrente da ampliacdo das politicas publicas em torno dessa tendéncia no

Brasil. As propostas de incorporacdo das TICs (tecnologias da informacéo e
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comunicacdo) no contexto educacional vém a partir da ultima LDB (1996)
ganhando forca nos discursos do Ministério da Educacdo (MEC) e dos
programas dele advindos, assim como, do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Como exemplo, podemos citar o Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2014), sancionado recentemente, e que traz, ao longo de suas
metas, varias meng¢des a necessidade de incorporagdo das novas tecnologias
no contexto escolar. Dentre elas, a Meta 7 do Plano que tem por objetivo
“fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]". As estratégias para
atingir essa finalidade estdo dispostas em 36 itens, incluindo as que dizem
respeito as novas tecnologias.

Em relacdo ao processo de incorporacdo das novas tecnologias da educacao no
contexto brasileiro, Sibilia (2012, p. 210) indaga: “a solugdo para revitalizar a
educacao seria incorporar os meios de comunicacao e as novas tecnologias ao

ambito escolar?”. Moran et al. (2003, p.04) afirma que

[...] ensinar com as midias serd uma revolugdo se mudarmos simultaneamente os
paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos.
Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no
essencial.

Desse modo, percebe-se que a incorporacao, por si s6, das midias digitais no
ambito escolar, ndo traz consigo melhoria no processo de ensino-aprendizagem.
E necessario, entre outros fatores (condi¢cdes de trabalho, insumos) que os
professores sejam formados e atualizados para trabalharem da melhor maneira
possivel com esses recursos. Apesar de que “[...] primeiramente, as midias
devam ser vistas como agentes de socializacdo, isto €, possuem um papel
educativo no mundo contemporaneo [...]" (SETTON, 2015, p. 08), elas devem ter
esse seu carater educativo questionado, na medida em que nem toda

socializagdo necessariamente educa, emancipa e torna as pessoas autbnomas.
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Compreender uma das culturas de nosso tempo, ou seja, a cultura midiatica,
portanto, pode ser uma pista para compreender a sociedade em que vivemos,
seus conflitos, lutas internas, jogos de interesses, medos e fantasias. Essa visdo
concebe toda expressdo cultural das sociedades contemporédneas com
capacidade de fazer um diagndstico da histdria de uma época e de uma sociedade
(Idem, p.17).

Todas as politicas publicas e programas educacionais tém ideologias que o0s
orientam. A politica € uma relacdo de poder, e, nesse sentido, acdes
governamentais materializadas sejam em programas, sejam em politicas de
governo (quica de Estado), sdo produtos de um equilibrio mais complexo entre
atores sociais (0s mais diversos) que tentam exercer pressao se movimentando
na sociedade civil. Assim, € necessario perscrutar e conhecer nas legislacdes e
documentos, referenciais que os estabelecem, assim como, a organiza¢do da
sociedade atual, a sua histéria e suas demandas para que se possa
compreender o contexto em que essas propostas nascem. E, sobretudo, é
fundamental a busca por referenciais que auxiliem na compreensdo dos
fenbmenos que ocorrem nas escolas brasileiras e os impactos das praticas

pedagdgicas na formacao da futura geracao de cidadéaos e trabalhadores.

A técnica do pensar

Nos Cadernos do carcere, Gramsci dedica trés paragrafos especificamente
sobre o conceito de técnica do pensar: os paragrafos 18 e 21 do Caderno 4
(notas A de acordo com o editor Valentino Gerratana) e que seriam retomados
no paragrafo 44 do Caderno 11 (uma nota C de redacéo definitiva, ou seja,

Gramsci retoma um texto que aparece no Caderno 4)8.

6 Para uma discussdo aprofundada sobre o carater filolégico e cronolégico dos escritos
carcerarios de Antonio Gramsci, cf. GERRATANA, Valentino. Gramsci. Problemi di metodo.
Roma: Riuniti, 1997.
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A técnica do pensar é um conceito discutido por Gramsci a partir de um prefacio
de Engels a terceira edicdo de seu Antidihring, no qual o pensador aleméao
afirma que “[a] arte de operar com conceitos ndo é algo inato ou dado de maneira
espontanea na consciéncia comum, mas é um trabalho técnico do pensamento,
que tem uma longa histéria [...]” (ENGELS apud GRAMSCI, 1975, p. 439).

Para Gramsci, se pode existir um artista que ndo conhece nada de elaboracao
técnica precedente, ndo se pode dizer o mesmo na esfera da ciéncia e do
pensamento, no qual existe progresso e deve existir seu proprio progresso
metddico e de técnica como nas ciéncias experimentais. A questdo que surge €,
continua Gramsci (1975), qual serd o posto que essa técnica devera ocupar no

guadro da ciéncia do pensamento:

Se se toma o exemplo da dialética, a importancia desse posto aparecera
rapidamente. A dialética € também uma técnica e é como tal que, frequentemente,
muitos fildsofos encontram dificuldades em aceita-la; mas é também um novo
pensamento, uma nova filosofia (GRAMSCI, 1975, p. 439).

Para Gramsci, ndo se pode negligenciar a importancia que tem a técnica do
pensamento na construcdo dos programas didaticos. Para ele ndo se pode fazer
a comparacao entre a técnica do pensamento e as velhas retoricas, estas ultimas
nao criavam artistas nem criavam o gosto, nem forneciam critérios para apreciar
a beleza, eram uteis, afirma Gramsci, apenas para criarem um conformismo
cultural e uma linguagem de conversacao entre literatos. A técnica do pensar,
elaborada dessa maneira, continua Gramsci, certamente nao elaborara grandes
filésofos, mas fornecera critérios de juizo e controle, como também corrigira os

erros do modo de pensar provenientes do senso comum.

A técnica do pensar € para Gramsci conditio sine qua non para que a autonomia
intelectual e moral das pessoas possa ser alcancada e é tanto mais viva e

necessaria qguanto mais se dirige ndo aos intelectuais e classes cultas, mas as
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massas populares incultas, para as quais é necessaria ainda a conquista da

|6gica formal, da mais elementar gramética do pensamento e da lingua.

Nesse sentido, no seu ensaio Ensino e Novas Tecnologias: Situacdo atual e
novas perspectivas, Dore (1995, p. 106) conclui o seu texto com a seguinte
reflexdo: “Como as tecnologias educacionais podem desenvolver a essencial
técnica de pensar que a nossa cultura escolar ndo tem sido capaz de suprir?”.
Passados 20 anos ap0s essa reflexdo, fruto de uma profunda analise sobre a
formacdo de professores no sistema capitalista, continuam presentes, e talvez
tenham até se agucado, diversos problemas relacionados ao processo
educacional ndo s6 dos alunos, mas também de formacdo dos préprios
professores. Para Nosella (2015, p. 124) “[...] ndo podem ser formados bons
professores nos cursos de pedagogia ou licenciatura sem uma excelente

preparagao prévia no ‘curso secundario’, isto €, no ensino médio”.

Dore (1995) se remete em seu ensaio ao conceito gramsciano de técnica do
pensar que € extremamente pertinente e digno de ser aprofundado no atual
contexto educacional brasileiro. A Técnica do Pensar ou a arte de operar
conceitos é para a autora uma técnica ou uma qualificacdo, uma especialidade
gue depende do ensino (DORE, 1995). Gramsci, de acordo com a autora,
enfatiza a necessidade de educar a memadria com métodos apropriados, sendo
esse um dos fatores mais importantes no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem e ao desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. Ainda

para a autora:

A abordagem de reflexdes sobre a questdo da metodologia de ensino no ambito
da crise da escola humanista, tendo como eixo a formagéo de dirigentes — e ai
esta o papel politico do professor — é fundamental para se compreender as
correntes modernas que discutem o processo de ensino e aprendizagem num
contexto de grandes revolugdes nos sistemas de comunicagdo, com a presenca
da midia no cotidiano das pessoas (DORE, 1995, p. 91).
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Desse modo, Dore (1995) afirma que, atualmente no mundo capitalista, o setor
empresarial tem estimulado e defendido a metodologia do aprender a aprender,
principalmente destinada aos trabalhadores. Para a autora,

[...] trata-se de uma referéncia basica para formar o perfil profissional, hoje exigido
pelo mundo produtivo que, ao enfatizar a importancia da capacidade de abstracdo
e de reflexdo, apresenta como problema central a metodologia para a aquisicao
do conceito (DORE, 1995, p. 92).

Dessa forma, o conceito de aprender a aprender torna-se recorrente no mundo
contemporaneo, principalmente no discurso empresarial, atingindo por sua vez
também o campo educacional, quando se sublinha, por exemplo, que um dos
fundamentos da empregabilidade atual € a capacidade autdbnoma dos
trabalhadores de encontrarem por si mesmos solucdes para problemas
encontrados em seu ambiente de trabalho, sendo papel da escola a preparacdo
adequada para esse novo contexto.

Nesse sentido, a UNESCO encomendou a uma comissdo especializada (cujo
presidente foi Jacques Delors), em 1996, um relatério sobre a Educacgéo para o
século XXI. No capitulo 4 desse (popularmente conhecido como) Relatério
Delors sdo apresentados 0s quatros pilares da educacao, ou seja, 0s quatros
elementos fundamentais para uma educacéo eficaz de acordo com as demandas
conjunturais do novo século que se aproximava, mas que ja se projetava no
velho. E o primeiro desses pilares é o aprender a conhecer ou aprender a

aprender, que foi assim caracterizado:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com
a possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero reduzido de assuntos,
ou seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas
pela educacao ao longo da vida (UNESCO, 2010, p. 31).

Esse primeiro pilar liga-se intrinsicamente ao segundo que € o aprender a fazer:
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[...] a fim de adquirir ndo sé uma qualificacéo profissional, mas, de uma maneira
mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar numerosas
situacdes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer no ambito das
diversas experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos jovens e
adolescentes, seja espontaneamente na sequéncia do contexto local ou nacional,
seja formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho
(Ibidem).

O capitulo 4 do Relatdrio € finalizado com uma indicagéo:

No momento em que os sistemas educacionais formais tendem a privilegiar o
acesso ao conhecimento, em detrimento das outras formas de aprendizagem, é
mister conceber a educacdo como um todo. Essa perspectiva deve no futuro
inspirar e orientar as reformas educacionais, seja na elaboragdo dos programas
ou na definicdo de novas politicas pedagdgicas (UNESCO, 2010, p. 31-32).

Em consonéancia com as indicagbes do Relatorio Delors, Silveira (2013)
analisando os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Brasileiro, afirma que devido a globalizacéo e a abertura de mercados, passou-
se a exigir um nivel mais elevado de precisdo produtiva e de padrdes de
qualidade dos produtos, o que impacta também no nivel de qualificacéo exigido

aos trabalhadores.

Em razéo disso, o curriculo do ensino médio, segundo os PCNs, deve estar
comprometido, a0 mesmo tempo, com esse novo significado do trabalho no
contexto da globalizacdo e com o sujeito ativo, a pessoa humana, que precisa se
aprimorar para atuar no mundo do trabalho e na pratica social. Dai a necessidade
de se abandonarem os modelos tradicionais de ensino e substitui-los por uma
outra concepc¢éo da educacéo (SILVEIRA, 2013, p. 58).

A perspectiva passa a ser entdo, na visdo de Silveira (2013), de uma
aprendizagem permanente, de uma formacéo continuada, considerando como
elemento central dessa formacdo a construcdo da cidadania em funcédo dos
processos sociais que se modificam. E complementa: “A cidadania supde,
portanto, a capacidade de continuar aprendendo, para que o trabalhador se
adapte as constantes mudancas ocorridas no processo produtivo e, assim, siga
produzindo de forma eficiente” (SILVEIRA, 2013, p. 59).
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Nesse sentido, a concepcéo de cidadania vislumbrada pelos PCNs, continua
Silveira (2013), requer proporcionar aos jovens condi¢des para que desenvolvam
certas competéncias que lhes permitam adaptar-se as constantes mudancas e
inovacdes por que passam 0S processos sociais, particularmente o processo
produtivo, inserindo-se neles em condi¢cdes de contribuirem para o seu bom

funcionamento e seu aprimoramento.

Desse modo, a educacdo estaria favorecendo o desenvolvimento social e a
eliminac@o de fatores de excluséo. Trata-se, no fundo, do velho ideal liberal da
escola redentora da humanidade, adaptado para o atual estagio de
desenvolvimento do capitalismo. E, pois, a necessidade de adaptacdo aos
processos produtivos que define o modelo de cidadania que deve ser almejado
pelo ensino médio. Nenhuma palavra quanto ao desenvolvimento da competéncia
para questionar e, menos ainda, modificar os fundamentos desses processos com
vista a adequé-los as necessidades humanas (ldem, p. 59-60).

Silveira (2013), analisando a perspectiva gramsciana sobre a relacdo entre
cidadania e educacédo, argumenta que em Gramsci, a palavra cidadania ndo se
limita ao conhecimento e a defesa dos direitos e deveres constitucionais,

tampouco a aquisicdo de competéncias para o ingresso no mercado de trabalho.

Tal modelo de cidadania, embora tenha seu valor, no sentido de que pode
proporcionar avangos significativos na qualidade de vida das camadas
subalternas, é perfeitamente possivel de ser praticado sem qualquer
gquestionamento a ordem estabelecida, isto €, a ordem liberal burguesa, a divisdo
da sociedade em classes, a relacdo entre dominantes e dominados, dirigentes e
dirigidos. Alids, muito ao contrario, € uma cidadania comprometida com o
aperfeicoamento e a manutencdo dessa ordem. Em vez disso, a concepcédo
propugnada por Gramsci aponta, em Ultima instancia, para a superagdo da
sociedade de classes, na medida em que supde, ou mesmo exige, que 0S
subalternos estejam preparados para assumir a posi¢cdo de governantes, isto é,
para deixar sua condicdo de subalternos, o que s6 pode ocorrer plenamente com
a abolicdo do modo de producéo capitalista, e a escola cumpre um papel decisivo
na formacao desse cidadao, na medida em que for capaz de formar o jovem das
camadas subalternas como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige (SILVEIRA, 2013, p. 63).

246
Movimento-revista de educacéo, Niterdi, ano 4, n.6, p.225-253, jan./jun. 2017.



[ B

revistadeeducacao
faculdade de educacéo - programa de p6s-graduacé@o em educacédo

universidade federal fluminense
issn 2359-3296

ano 4 nimero 6 - 2017

A filosofia da organizacédo do trabalho baseada no Aprender a aprender visa que

o:

[...] trabalhador seja capaz de refletir, analisar, operar conceitos, ser critico, tomar
iniciativas, enfim, ser capaz de exercer, no sentido mais pleno da palavra,
atribuicbes que foram tradicionalmente conferidas ao fildsofo, ao amigo da
sabedoria (DORE, 1995, p. 92).

Mas contraditoriamente, como abordado pela autora acima citada, e também
enfatizado pelo trabalho de Silveira (2013), as contradic6es do capitalismo ainda
nao permitem admitir que estejamos consolidando uma sociedade efetivamente
democrética, onde todos tenham acesso ao saber e possam exercitar de forma
ampla e livre suas reflexdes e criticas. Para Dore (1995) é importante que os
programas educacionais que tenham por objetivo educar os trabalhadores a
aprender a aprender superem a cisdo entre o trabalho intelectual e o trabalho

manual ou concepcéo e execucado. Afinal:

[...] a Unica forma para acompanhar a agilidade das mudangas no mundo do
trabalho é a de desenvolver a ‘capacidade para aprender’ ou a ‘técnica de pensar’.
Um processo que exige a aquisicdo de capacidade para operar conceitos (DORE,
1995, p. 95).

No entanto, como afirma Dore (1995), no Brasil a questdo do aprender a
aprender esbarra no que tem sido chamado de educacdo incompleta. E
acrescenta que a situacao geral do ensino € deploravel, com péssima qualidade,
professores mal remunerados, enfim, um quadro dificil de ser superado a partir
das politicas educacionais que tém sido adotadas. Nesse contexto, a era digital,
continua a autora, € apresentada como possibilidade de superar fragilidades da
escola, tais como: desinteresse dos estudantes, a existéncia de aulas repetitivas

e a posi¢ao do professor como detentor do conhecimento.

Entretanto, a autora reforca que as tecnologias educacionais ndo resolvem o

problema da aprendizagem. Esse papel é do professor, 0s instrumentos sdo 0s
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meios. Para Dore (1995, p. 97), o professor “[...] é a peca central das novas
tecnologias para a educagédo. Surge desse modo, uma questédo crucial: como
preparar o professor para utilizar devida e inteligentemente os instrumentos
eletrénicos?”. A medida que os estudantes n&o precisam estar condicionados
aos tempos estabelecidos pela escola, a pesquisa se torna mecanismo central
do processo de conhecimento. Mas € preciso ter muito cuidado, alerta a autora,

para que essas tecnologias néo funcionem como uma overdose de informagdes.

E fundamental que a técnica do pensar, concebida por Gramsci, seja trabalhada
nos programas didaticos e pedagdgicos. H4 uma cultura instituida no ensino
superior (principalmente nos cursos de licenciaturas) que contribui para criar
enormes dificuldades no sentido de superar os problemas relativos a formacao
da técnica do pensar. Para Dore (1995), dai a importancia do professor como
aquele que realiza a mediacao entre a préatica e a teoria, a fim de auxiliar os
estudantes na superacdo de elementos imaturos para alcancar a autonomia
moral e intelectual. Gramsci, de acordo com outro estudo de Dore Soares (2000),
compreende a escola como o local em que deve ocorrer a organizacao cultural
para aquisicdo de instrumentos para o raciocinio l6gico. Em Gramsci, todos
somos intelectuais porque nao ha nenhuma atividade humana, por mais banal,
aviltante e repetitiva que seja, que prescinda do elemento intelectual (cognitivo),
e ainda, concluird Gramsci (1975) que é impossivel separar o homo faber do
homo sapiens. Pensamos e somos capazes de conectar causa e efeito, por isso
a importancia de ficarmos atentos aos movimentos que tem como objetivo a

elevacdo cultural das massas populares.

No entanto, para Gramsci, apesar de todos sermos intelectuais, a logica de
pensar nao se aprende no ar e o problema da aprendizagem se torna ainda mais
grave quando se trata de educar os filhos da classe trabalhadora. Afinal, segundo
Gramesci, faltam-lhes ainda mais do que aos filhos das classes cultas, habitos de

pensar, adquiridos na vida familiar. Em certo sentido, Gramsci antecipa Bourdieu
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e Passeron quando discutem a questdo do capital cultural e a aquisicdo de um
certo habitus que influenciam o desempenho escolar dos alunos. Nessa direcéo,
analisando a obra gramsciana e discutindo a crise escolar na Itdlia na virada do
século XIX para o XX, Nosella (2015) enfatiza a preocupacéo de Gramsci com a
questdo da formacéo de dirigentes e a necessidade de elevacao intelectual e
moral por parte dos alunos, adquirindo para isso faculdades cognitivas
fundamentais como aquelas possibilitadas pelo estudo das culturas classicas:

Todavia, os tons de pesar por essa amputacdo curricular sdo evidentes e
demonstram o aprec¢o de Gramsci pelos estudos classicos, dificeis e vastos, mas
necessarios para formar homens dirigentes; ainda mais necessarios quando os
alunos pertencem a classe trabalhadora, cujo capital cultural familiar os coloca em
inferioridade perante os colegas das classes mais elevadas. Gramsci aceitara a
eliminacdo do latim e do grego, deixando claro, porém, que o novo curriculo
precisara identificar uma nova disciplina formativa estruturante do curriculo, assim
como o fora o latim na escola tradicional (NOSELLA, 2015, p. 134-135).

Para Gramsci, como corolario, a técnica do pensamento deve ser levada em

conta na elaboracdo dos programas didaticos.

Analisando a realidade educacional brasileira, verifica-se que nas escolas
privadas, as midias digitais estdo sendo utilizadas como ferramentas de auxilio
ao professor durante as aulas (computadores, internet, tablets, lousas
interativas, livros digitais) e, em muitos casos, sendo valorizadas por serem
recursos modernos que vao ao encontro do perfil dos alunos contemporéaneos,
rodeados por tecnologias no cotidiano do convivio social. Entretanto, 0 mesmo

ocorre nas escolas publicas?

Passados mais de 20 anos apos o advento dos estudos no Brasil acerca das
novas tecnologias da educacdo, sao vivenciados diversos problemas
relacionados ao processo educacional presentes nas escolas publicas, entre
eles 0 uso das tecnologias e suas contradi¢cdes, fruto de uma sociedade

capitalista desigual. E na atualidade, percebe-se que objetos educacionais
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digitais (OEDSs) estdo presentes a cada dia com mais intensidade na realidade
da formacao dos jovens. As tecnologias digitais podem auxiliar na aquisicao da
técnica do pensar ou estamos a cada dia atendendo aos interesses do capital

sem refletirmos sobre o uso indiscriminado dessas ferramentas?

Percebe-se que muitos sdo o0s questionamentos referentes ao uso das
tecnologias digitais, principalmente em um segmento escolar marcado por altas
taxas de evasdo como € o ensino médio. Esse nivel de ensino, no qual deveriam
ser desenvolvidas a autonomia intelectual e a autonomia moral dos alunos, esta
a cada dia mais sem identidade e com professores desestimulados. Nesse
sentido, torna-se fundamental que a técnica do pensar seja trabalhada nos
programas didaticos e pedagoégicos de formacéao de professores a fim de auxilia-
los e consequentemente seus futuros alunos a superarem os elementos imaturos

e, alcancarem desse modo, a autonomia moral e intelectual. Afinal:

Se se quiser criar uma nova camada de intelectuais, chegando as mais altas
especializacbes, a partir de um grupo social que tradicionalmente néo
desenvolveu as aptiddes adequadas, sera preciso superar enormes dificuldades.
(GRAMSCI apud COUTINHO, 2011, p. 229).

Diante do fato de que vivencia-se uma realidade em que as novas tecnologias,
nao tdo novas assim, estdo a cada dia mais presentes em nossas escolas como
um processo que reproduz o contexto fora das salas de aula, € necessario
realizarem-se analises criticas para que sejam compreendidas as novas
organizacdes e fendmenos da atualidade e, de que forma isso € compreendido

e apropriado no processo de ensino-aprendizagem no cendrio educacional.
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Consideracfes Finais

Este texto procurou discutir, a partir do resgate de alguns conceitos
desenvolvidos por Antonio Gramsci, a relacdo atual entre a incorporacao das
midias digitais no cenario educacional brasileiro e a possibilidade de contribuicdo
das mesmas no desenvolvimento da autonomia intelectual e moral dos

estudantes.

Gramsci discute em seus Quaderni o conceito de técnica do pensar ou a arte de
operar conceitos, concepc¢ao que é recuperada de um prefacio de Engels no seu
Antidihring. Esse conceito diz respeito a uma qualificacdo ou aquisi¢cao técnica
que Gramsci considera como uma gramatica do pensar, fundamental no
movimento de amadurecimento intelectual e moral, capacitando as pessoas para
emitirem juizos de valor e juizos estéticos, como também as capacitando
politicamente. E essa técnica do pensar ndo é inata, precisa ser desenvolvida,
ensinada, praticada; a escola deveria ser um lugar propicio a esse
desenvolvimento e, nesse sentido, recupera-se neste trabalho o conceito de
escola unitaria de Gramsci, escola na qual deveria ser desenvolvida a autonomia
intelectual e moral dos alunos, tornando-os dirigentes (especialista+politico) e
formando-os na capacidade de se autodirigirem ou dirigirem quem dirige a

sociedade.

A discussdo gramsciana em torno da escola unitaria esta intrinsicamente
relacionada ao aspecto da organizacdo da cultura e a criagdo de uma vontade
coletiva nacional-popular como conditio sine qua non para a conquista da
hegemonia por parte dos grupos sociais subalternos. Gramsci ndo era um
pensador e politico espontaneista nem economicista, a construgdo do novo se
inicia no velho, e nesse sentido, ele pensou nos meios e locais aptos para que o

novo pudesse ser construido, dai sua ideia de escola unitaria como grande
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centro homogéneo de cultura capaz de alavancar os alicerces de uma nova

sociedade, mais justa e democrética.

As novas midias digitais sdo fruto do proprio processo histérico-social que se
vivencia, elas ndo sao a priori ruins ou boas, uUteis ou inuteis, 0os objetos e
tecnologias em si ndo sao nada, elas se tornam algo na dindmica histérica das
relagcdes sociais. Assim, por sim mesmas elas ndo podem contribuir para o
desenvolvimento do aprender a aprender ou da técnica do pensar se néo forem
acompanhadas por mudancas sociais que as dirijam para fins mais éticos e
democréticos. O uso e incorporacdo das midias digitais dependem ao mesmo
tempo da capacitacdo dos professores e melhorias das condicdes nas quais
esses trabalhadores exercem seu oficio. Por fim, importa salientar que as
tecnologias sdo 0s meios e nao os fins, elas sédo subsidios, ndo os protagonistas
do processo de ensino-aprendizagem, o protagonismo pertence e deve continuar

a pertencer a relacdo professor-aluno.
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