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Resumo

O presente estudo é fruto de pesquisa bibliogréfica e tem como objetivo realizar um
resgate histérico da forma como as sociedades reconheceram as especificidades da
infancia ao longo do tempo. Prop&e-se compreender melhor a trajetéria de constituicao
das concepcOes e das praticas de Educacdo Infantil, a afirmacdo da criangca como
sujeito de direitos na contemporaneidade e, sobretudo, a afirmacéo da infancia como
categoria histdrica e social, indissociavel das relacbes de producdo. Parte-se do
principio de que a insercdo concreta das criangas na sociedade, bem como os
significados a elas atribuidos, variam segundo as formas de organizagdo social,
segundo as classes sociais e aspectos econémicos.

Palavras-chave: Infancia; Educacao Infantil; Crianca.

HISTORICAL ANALYSIS OF THE FEEL ATTRIBUTED TO CHILDHOOD AND
ON THE CHILD EDUCATION ROUTE: between advances and impasses

Abstract

The present study is the result of a bibliographical research, whose objective is to carry
out a historical rescue of the way in which societies recognized the specificities of
childhood over time, in order to provide a better understanding of the trajectory of the
conception and practices of Preschool, about the affirmation of the child as a subject of
rights in the contemporary world and, above all, about the affirmation of childhood as a
historical and social category, inseparable from the relations of production. It is assumed
that the concrete insertion of children in society, as well as the meanings attributed to
them, vary according to the forms of social organization, according to social classes and
economic aspects.

Keywords: Childhood; Preschool; Child.
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ANALISIS HISTORICA SOBRE EL SENTIDO ATRIBUIDO A LA INFANCIA'Y
SOBRE EL PERCURSO DE LA EDUCACION INFANTIL:
entre avances e impasos

Resumen

El presente estudio es fruto de la investigacién bibliografica, que tiene como objetivo
realizar un rescate histérico de la forma en que las sociedades reconocieron las
especificidades de la infancia a lo largo del tiempo, a fin de propiciar mejor comprension
acerca de la trayectoria de constitucién de las concepciones y practicas de Educacion
Infantil, al respecto, también, de la afirmacién del nifilo como sujeto de derechos en la
contemporaneidad y, sobre todo, al respecto a la afirmacion de la infancia como
categoria histérica y social, indisociable de las relaciones de produccion. Se parte del
principio de que la insercién concreta de los nifios en la sociedad, asi como los
significados a ellos atribuidos, varian segun las formas de organizacién social, segin
las clases sociales y aspectos econémicos.

Palabras clave: Infancia; Educacion Infantil; Nifio.

Introducao

As visbes sobre a infancia sdo construidas social e historicamente, ou seja, a
insercao concreta delas na sociedade e seus papéis variam segundo as formas
de organizacéo social, as classes sociais e 0s aspectos econdomicos (KRAMER,
1991, 2003, 2007). Representantes da emergente sociologia da infancia
corroboram esse ponto de vista (MARCHI, 2010). Portanto, s&do “tantas infancias
quantas forem ideias, praticas, discursos, que em torno dela e sobre ela se
organizem” (LAJOLO, 1997, p. 227).

Conforme afirma Kramer (2003, p. 15), “é impréprio ou inadequado supor a
existéncia de uma populacdo infantii homogénea, ao invés de se perceber
diferentes populagdes infantis com processos desiguais de socializagao”. Nesse
sentido, € preciso desnaturalizar a infancia, considerando a crianga segundo
suas condicdes objetivas de vida, ou seja, como ser social, sujeito de sua historia

e produtora de cultura.
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Partindo dessa visdo, € que se constitui o objetivo deste estudo, qual seja:
realizar um resgate historico da forma como as sociedades reconheceram as
especificidades da infancia ao longo do tempo, a fim de propiciar melhor
compreensao sobre a trajetdria de constituicdo das concepcdes e das praticas
de Educacao Infantil. Além disso, pretende-se refletir sobre a afirmacdo da
crianga como sujeito de direitos na contemporaneidade e, sobretudo, a
construcdo da infancia como categoria historica e social, indissociavel das
relacbes de producdo. Assim, este texto € fruto de pesquisa bibliografica,
dedicada a analise histérica do percurso da Educacao Infantil e dos significados

atribuidos a infancia em ambitos nacional e mundial?.

A infancia como construcéo historica e social

Poucas sédo as referéncias a respeito da infancia nos estagios iniciais da
civilizacdo humana. Porém, as evidéncias que alguns estudos trazem sobre a
mortalidade infantil oferecem indicios sobre a vida das criancas nesse periodo:
na antiguidade, a mortalidade infantil era muito alta, em funcédo das condi¢cbes
precarias de sobrevivéncia ou mesmo por opcéo, como elucida Veyne (1994).
Lembra, também, que havia privilégios concedidos as maes com até trés filhos,
além de diferentes métodos de contracepcdo, o que poderiam influenciar a

quantidade baixa de filhos em uma familia no Império Romano.

Na Idade Medieval, essas praticas sofreram mudancgas e ocorreu um aumento
significativo no numero de filhos gerados, mas a taxa de mortalidade infantil
continuou alta. As criangas que sobreviviam na Idade Média eram afastadas da

familia logo apds o nascimento, sendo criadas por amas de leite (no caso das

1 A referida pesquisa bibliografica que permitiu a escrita deste texto faz parte dos estudos
realizados para a dissertagao de Mestrado “Educagdo em Direitos Humanos: concepgdes de
professores(as) de Educacao Infantil” (MACIEL, 2018).
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familias ricas), ou iniciadas no mundo do trabalho muito cedo. Segundo Ariés
(1981), nesse momento historico, ndo havia uma percep¢do de transicdo da
infancia para a fase adulta, isso €, a sociedade percebia as criangcas como

adultos em miniatura. Conforme descreve:

Na ldade Média, no inicio dos tempos modernos, e por muito tempo ainda nas
classes populares, as criangcas misturavam-se com os adultos assim que eram
considerados capazes de dispensar a ajuda das maes ou das amas, poucos anos
depois de um desmame tardio — ou seja aproximadamente, aos sete anos de
idade. A partir desse momento, ingressavam imediatamente na grande
comunidade dos homens, participando com seus amigos jovens ou velhos dos
trabalhos e dos jogos de todos os dias. O movimento da vida coletiva arrasava
numa mesma torrente as idades e as condi¢des sociais [...]. (ARIES, 1981, p. 275).

Ao tratar do sentimento de infancia, Philippe Aries afirma que a sociedade
medieval ignorava-o e relaciona esse fato a falta de lugar para ele naquele

contexto:

[...] 0 sentimento de infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criancas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia
ndo significa 0 mesmo que afei¢éo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. (ARIES, 1981,
p.156).

Dessa forma, até o final da ldade Média, o termo infancia era muito amplo e
designava o sentido de dependéncia, além de crian¢as e adolescentes. Para os
nobres, a infancia era a primeira idade, em que a dependéncia se relacionava a
incapacidade fisica. Somente durante o século XVII, a palavra infancia assumiu

o seu sentido moderno, referindo-se a crianca pequena mais frequentemente.

De acordo com Sarmento e Pinto (1997), foi na Idade Moderna em que a infancia
se constituiu como uma categoria social. Araujo (2007) reitera essa afirmacéo,
atribuindo a maior importancia dada a crianca e a infancia ao Renascimento,

periodo em que o sujeito humano passou a ser situado como produtor do seu
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destino em decorréncia da sobreposicdo da razdo humana em relagdo a fé
divina. A crianca passou a ser compreendida como um individuo que tem um

importante papel para a sociedade e, por isso, deve receber formacao.

Os estudos do historiador francés Philippe Ariés tém influenciado pesquisadores
e cientistas sociais quanto a evolucdo na mudanca de atitude em relagdo a
familia e a transformacéo dos sentimentos de infancia? ao longo dos séculos.
Assim, com base nesse pesquisador, Kramer (2003, p. 18) enfatiza dois
sentimentos de infancia e levanta um aspecto importante presente no contexto

do surgimento deles:

O sentimento moderno de infancia corresponde a duas atitudes contraditérias que
caracterizam o comportamento dos adultos até os dias de hoje: uma considera a
crianga ingénua, inocente e graciosa e € traduzida pela ‘paparicagéo’ dos adultos;
e outra surge simultaneamente a primeira, mas se contrapde a ela, tomando a
crianga como um ser imperfeito e incompleto, que necessita de ‘moralizacao’ e da
educacao feita pelo adulto.

Portanto, o sentimento moderno de infancia resulta de uma duplicidade de
atitude em relagdo a crianca: é preciso preserva-la da corrupcdo do meio,
mantendo sua inocéncia, e fortalecé-la, desenvolvendo seu carater e sua razao.
O conceito de crianca como esséncia ou natureza, desvinculado das condi¢des
de existéncia e que a considera como universal, nasce justamente das nocdes
de inocéncia e razao, ideias essas que nao se opdem. Assim, considera-se que
existe um ideal de crianca abstrato, ou seja, que todas elas séo iguais, quando,
na verdade, parte-se apenas de um ideal criado sobre a realidade da crianca

burguesa, desconsiderando-se todas as outras.

2 Philippe Ariés relata a transformagdo dos sentimentos de infancia (consciéncia da
particularidade infantil) e de familia, a partir do exame de pinturas, antigos diarios de familia,
testamentos, igrejas e timulos. Seu trabalho, ao lado das conclusdes quanto ao momento e as
condicdes do surgimento da familia nuclear, da escola e do sentimento de infancia, traz um novo
angulo de analise para a fungdo que desempenham aquelas instituicées, contrapondo-se aos
gue consideram familia e escola como organismos que sempre existiram com uma mesma
estrutura e com funcdes determinadas.
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Nessa direcédo, Kramer (2003, p. 19) destaca que a ideia de infancia aparece
com a sociedade capitalista urbano-industrial, quando muda o papel social

desempenhado pela crianga na comunidade:

Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (e ‘de adulto’)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa, ela
passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma
atuacao futura. Esse conceito de infancia €, pois, determinado historicamente pela
modificacdo das formas de organizagcdo da sociedade.

A identificacdo do contexto burgués em que se estrutura o sentimento de infancia
é extremamente relevante para a compreensao atual da crianga, ja que a forma
de organizacéo da sociedade capitalista instituiu diferentes classes sociais, com
a presenca de criancas em cada uma delas. Fez-se acreditar, pelas classes
dominantes, em uma esséncia infantil, em um conceito padrdo de crianca,
qualquer que seja a cultura e a classe social em gque essa esteja inserida, sob o
argumento de que a dependéncia em relacdo ao adulto e a idade sédo
caracteristicas de um tipo especifico de papel social assumido por elas no interior

dessas classes.

Sentimento contemporaneo de infancia

A respeito do sentimento contemporédneo de infancia difundido
internacionalmente, Prout (2010) aponta que a reformista sueca Ellen Key
argumentou em uma obra publicada em 1900 que o século XX deveria ser o da
crianca. Entdo, nas décadas posteriores a publicacdo, essa afirmacao serviu de
apoio para que a crianca fosse vista como ponto de intervencdo e de
investimento para o futuro. A¢des relacionadas a protecdo e ao provimento das
criangas passaram a ser mais constantes e a infancia foi transformada em objeto

de saber, quando inumeros livros e artigos cientificos foram escritos, refletindo
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sobre como elas se desenvolvem e podem ser transformadas em futuros

cidadaos.

Nesse contexto, muito se avancou quanto ao grau de importancia atribuido a
crianga durante o século XX. No entanto, Alan Prout (2010) sugere que, no
século XXI, o otimismo anunciado quanto a infancia se perdeu na luta da
discusséo publica contra uma ambiguidade existente na infancia, presa entre
duas imagens que sdo igualmente problematicas, embora sejam diferentes:

criangas em perigo e criangas perigosas.

A primeira delas compde a infancia por meio de conceitos de dependéncia,
inocéncia idealizada e vulnerabilidade. Essa imagem chama a atencdo para
problemas sociais, ja que implica uma vigilancia e um controle ainda maiores
sobre as criangas, pois a énfase esta em fatos trdgicos como assassinatos,
sequestros e abusos infantis. Assim, 0s pais preocupam-se cada vez mais com
a segurancga dos filhos e, “a partir desse ponto de vista, o espaco da infancia
torna-se mais limitado, mais especializado e mais supervisionado pelo adulto.”
(PROUT, 2010, p. 24).

J4 a segunda imagem trata as criancas contemporaneas como ameaca a Si
mesmas, as outras criangas e a sociedade como um todo. Elas séo vistas como
seres corrompidos pelos supostos males contemporaneos, como a
criminalidade, o consumismo e a decadéncia moral. Apoiada pelo
sensacionalismo da midia, essa imagem valida outros tipos de controle,
principalmente por meio da educacdo, como as politicas de intervencao

preliminar e de prevencgao.

Portanto, o sentimento contemporaneo de infancia oscila entre essas ideias. Elas
nao sao suficientes e nem tampouco as mais adequadas para que a crianga

tenha voz ativa em sociedade. Uma grande contradicdo assola a infancia na
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contemporaneidade: a crian¢a é reconhecida como ser social e sujeito de direitos
em documentos nacionais e internacionais®, mas a representacdo de infancia
gue a sociedade possui em geral ndo a assume como ser social, sujeito histérico
e cultural que a crianca é. E necessario compreender a crianca nos tempos

atuais conforme apresenta Kramer (2007, p. 15):

Criancas sao sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas contradicbes
das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nao se resume a ser alguém
gue ndo €, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de ser crianga).
Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de imaginacdo, a
fantasia, a criacéo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criancas
sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela
produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las e também ver o
mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da
histdria: existe uma histéria humana porque o homem tem infancia.

As ideias de situagao social da infancia e da crianga como portadora de direitos
foram construidas desde a década de 1950, particularmente no contexto
internacional pos-Segunda Guerra Mundial, quando foi promulgada a
Declaracao Universal dos Direitos da Crianca (1959) pela ONU, em decorréncia
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, apresentada em 1948. Assim,
diante do respaldo que ja oferece o plano legal, o grande desafio hoje esta em
contribuir para uma mudanca efetiva no cenario contemporaneo no que diz
respeito ao sentimento de infancia, concebendo a educacdo ndo como mera

prevencao de atos violentos, mas como uma verdadeira formacao cidada.

Os estudos sobre a infancia tratados até entdo ndo podem ser mecanicamente

transpostos para a realidade do Brasil, dada a diversidade de aspectos politicos,

8 Dentre os documentos estdo: a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959);
Convencdao sobre os Direitos da Crianca (1989); Protocolo Facultativo para a Convencao sobre
os Direitos da Crianca (2000); Lei Federal n° 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA); Plano Nacional de Promocéo, Protecéo e Defesa do Direito de Criangas e Adolescentes
a Convivéncia Familiar e Comunitaria (2006); Plano Presidente Amigo da Crianca e do
Adolescente — SEDH/PR (2004); Programa Promoc¢é&o e Defesa dos Direitos da Crianga e do
Adolescente — SPDDCA/SEDH/PR; Programa Combate ao Abuso e a Exploragdo Sexual de
Criancgas e Adolescentes — SPDDCA/SEDH/PR.
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culturais e sociais que interferiram na formacdo da sociedade brasileira.
Portanto, embora seja importante o estudo dos sentimentos de infancia em
épocas e lugares diferentes, é preciso que a apreensao desse sentimento
surgido no Brasil considere, em primeiro lugar, as especificidades do papel
imposto a crianga no interior das diversas classes sociais. Como coloca Kramer
(2003, p. 20), “deve-se partir do principio de que as criancas (nativas ou
imigradas, ricas ou pobres, brancas ou negras) tinham (e tém) modos de vida e
de insergcado social completamente diferentes umas das outras [...]", fato que
influenciou (e influencia) os diversos graus de valorizagdo da infancia por parte

do adulto.

A dificil realidade da maioria das criancas brasileiras, associada as pressdes de
mecanismos internacionais, impulsionaram as acdes de atendimento as criancas
e aos adolescentes por parte do poder publico ao longo do tempo. Dessa forma,
medidas educacionais e de cuidados se tornaram emergenciais, e passaram a
ser concretizadas no inicio do século XX, com a decorrente afirmacao da crianca

como sujeito de direitos.

Percurso da constituicdo das ideias e das praticas de Educacao Infantil

Oliveira (2011) realizou um resgate das praticas e dos conceitos basicos que
foram construidos para a educacdo das criancas pequenas ao longo dos
séculos. Conforme destaca em seus estudos, concepcdes de Educacéo Infantil,
muitas vezes antagonicas, tém raizes em momentos historicos diversos, por isso
nao devem ser colocadas em pratica sem que se considere o contexto de sua
producdo. Conhecer a histéria da Educacéo Infantil pode nos apontar novos
caminhos em busca da consolidacdo dessa etapa da Educacéo Basica como um

direito da crianca.
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Por muito tempo, a educacdo de criancas pequenas foi compreendida como
tarefa de responsabilidade familiar, em especial, da mae e das outras mulheres.
As denominacdes das instituicbes de guarda e de educacédo da primeira infancia
revelam o recorte em favor da familia como a matriz educativa preferencial:
creche, termo francés que significa manjedoura, presépio; asilo nido, termo
italiano que indica um ninho que abriga. Além de escola materna que foi outra
designacao usada para se referir ao atendimento de guarda e de educacéao fora

das familias.

Embora a educacdo doméstica fosse predominante, desde as sociedades
primitivas, surgiram arranjos alternativos para prestar cuidado as criancas
abandonadas e pobres, tais como as redes de parentesco e as maes
mercenarias na Idade Antiga e as rodas* e os lares substitutos na Idade Média
e Moderna. Assim, as ideias de abandono, pobreza, culpa, favor e caridade
caracterizaram as formas precarias de atendimento a criancas pequenas por
muitas décadas e continuaram a nortear determinadas concepcdes acerca da

Educacao Infantil por longo periodo.

Novos modelos educacionais surgiram na época do Renascimento em resposta
a mudanca na concepc¢ao de infancia ocorrida nesse periodo. Teo6ricos como
Erasmo (1465-1530) e Montaigne (1483-1553) sustentavam que a educacao
deveria respeitar a natureza infantil, estimular a atividade da crianga e associar
0 jogo a aprendizagem. Com o objetivo de atender criancas abandonadas, ou
filhos e filhas cujos pais trabalhavam em fabricas, surgiram instituicdes de carater

filantropico mais formais.

4 As rodas eram cilindros ocos de madeira, giratérios, construidos em muros de igrejas ou
hospitais de caridade que permitiam que bebés fossem neles deixados sem que a identidade de
quem os trazia precisasse ser identificada.
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Nos séculos XVIII e XIX, enfatizou-se a importdncia da educacdo para o
desenvolvimento social. A crianga proveniente de classes sociais altas passou a
ser o centro do interesse educativo, mas 0 mesmo nhao aconteceu com as mais
pobres, para as quais eram propostos apenas a piedade e o aprendizado de uma

ocupacao em preparagéo para o trabalho (OLIVEIRA, 2011).

Segundo Cambi (1999, p. 410-411), no século XIX a educacdo de criancas
pequenas e de maiores foi marcada pela ideologizacdo, momento em que
conviviam os anseios das pedagogias burguesas® com os das populares®, como

consequéncia do embate entre o positivismo e o socialismo:

No positivismo [a pedagogia] € um momento da sociologia, que atravessa sua
estatica e sua dinamica e tende a conformar [...] 0 homem segundo necessidades
e modelos expressamente sociais, isto €, funcionais para a identidade/equilibrio
de uma determinada sociedade [...]. No socialismo, ndo s6 cada pedagogia é
desmascarada (isto é, criticamente reconhecida) como ideologia, mas assume
como guia a ideologia (suposta como pés-ideolégica, posto que cientifica, isto é,
amadurecida através da critica da ideologia) da sociedade liberada, caracterizada
pelo homem liberado, enquanto se realiza através do trabalho liberado e reconstroi
a propria convivéncia social (em economia, em politica, na sociedade civil) [...].

De Comte a Durkheim, o advento do positivismo define como papel central da
educacdo a socializacdo, a qual deve conformar, integrar e tornar o sujeito
produtivo. Por outro lado, de Fourier a Marx, de Engels a Bernstein e Labriola, o
socialismo conjuga a pedagogia a ideologia da liberdade, entendendo-a como

liberacdo/emancipacao.

No entanto, Cambi (1999) ressalta que a ideologia foi apenas o aspecto mais

marcante e incisivo da pedagogia oitocentista, mas havia outras contribuicdes —

5 Trata-se da pedagogia que visa a perpetuar o dominio técnico e sociopolitico mediante a
formacado de figuras profissionais capazes e impregnadas de espirito burgués, de desejo de
ordem e espirito produtivo. Para aprofundamento, ver Cambi (1999).

6 Trata-se da pedagogia que busca operar uma emancipagédo das classes dominadas mediante
a difusdo da educacdo, isto €, mediante a libertagdo da mente e da consciéncia para chegar a
libertagdo politica. Para aprofundamento, ver Cambi (1999).
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ndo menos importantes — como a reflexdo em torno da Bildung’, a atencéo
prestada a funcdo educativa da arte, a importancia da epistemologia e a
reorganizacao técnica da escola, as quais foram deixadas como heranca para o

século XX.

O século XIX abre-se com uma grande renovacdo cultural e acontece uma
mudanca tedrica no ambito da educacdo ligada a uma nova concepcdo do
espirito humano como centro do mundo. Nesse contexto, do ponto de vista de
Cambi (1999) e de Oliveira (2011), Pestalozzi e Froebel (mais tarde também
Montessori e Decroly), as bases para um sistema de ensino mais centrado na
crianca foi estabelecida. Nela havia propostas pedagoégicas que reconheciam as
necessidades e as especificidades da infancia a partir do uso da exploragéo de

objetos e de jogos, por exemplo.

As ideias educacionais do suico Pestalozzi (1746-1827), influenciadas pelo
pensamento de Rousseau®, reagiram contra o intelectualismo excessivo da
educacdao tradicional. Ele considerava que a forca vital da educacao estaria na
bondade e no amor, tal como na familia, e sustentava que a educacgéo deveria
cuidar do desenvolvimento afetivo das criangas desde os primeiros dias de vida.
Pestalozzi destacou o valor do trabalho manual, a importancia de a crianca

desenvolver destreza prética, a importancia da ordenacdo metddica para os

7 Conceito originado na Alemanha, que envolveu autores como Goethe, Schiller, Hegel, os
irmaos Schlegel, Novalis, Holderlin, Schopenhauer e Nietzsche. Bildung é um vocabulo que
designa uma das figuras histéricas determinantes do que ainda hoje entendemos como cultura,
ao lado de mraideia (paidéia), eruditio e Aufklarung. Em resumo, Bildung expressa, sobretudo, o
processo da cultura, da formacdo, por isso a expressao formacdo cultural pode ser
representativa.

8 Rousseau (1712-1778) revolucionou a educacéo de seu tempo ao afirmar que a infancia nao
era apenas uma via de acesso, um periodo de preparac¢éo para a vida adulta, mas tinha um valor
em si mesma. Caberia ao professor afastar tudo o que pudesse impedir a crianca de viver
plenamente sua condicdo. Propunha uma educacdo que seguisse a liberdade e o ritmo de
natureza, contrariando dogmas religiosos da época, que preconizavam o controle das criancas
pelos adultos.
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sentidos, além de atribuir especial relevancia a percepcao, a intuicdo, a musica,

a arte, a linguagem e a aritmética (OLIVEIRA, 2011).

De acordo com Cambi (1999, p. 419), trés teorias colocam-se no centro do

pensamento educacional de Pestalozzi:

1. a da educacdo como processo que deve seguir a natureza, retomada de
Rousseau, segundo o qual o homem é bom e deve ser apenas assistido no seu
desenvolvimento, de modo a liberar todas as suas capacidades morais e
intelectuais [...]. 2. a da formagao do homem como unidade de ‘coragao’, ‘mente’,
‘mao’ (ou ‘arte’), que deve ser desenvolvida por meio da educagdo moral,
intelectual e profissional, estreitamente ligadas entre si [...]. 3. No ensino, é
necessario partir da intuicdo, do contato direto com as diversas experiéncias que
cada aluno deve concretamente realizar no proprio meio.

Ainda de acordo com Cambi (1999), ao lado de tais teorias, 0 pensamento de
Pestalozzi também desenvolve uma reflexdo sociopolitica sobre o seu tempo e

critica a ordem social.

Froebel (1782-1852), educador aleméao, levou adiante as ideias de Pestalozzi.
Influenciado pelos ideais do liberalismo, criou em 1837 um kindergarten (jardim
de infancia), onde criancas e adolescentes estariam livres para aprender sobre
si mesmos e sobre o mundo. As primeiras, na visdo de Froebel, eram
consideradas “pequenas sementes que, adubadas e expostas a condigdes
favoraveis em seu meio ambiente, desabrochariam sua divindade interior em um
clima de amor.” (OLIVEIRA, 2011, p. 67).

Os jardins de infancia diferenciavam-se das casas assistenciais e das escolas
por incluirem uma dimenséo pedagdgica. O modo basico de funcionamento de
sua proposta educacional incluia atividades de cooperacdo, jogos e canto,
entendidas como a origem da atividade mental, além de conceber a intuicdo e a

espontaneidade infantil como pressupostos para uma autoeducacao da crianca.
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O século XX foi marcado por passos dados em direcdo a consolidagéo do estudo
cientifico da crianca e pela presenca de médicos e de sanitaristas na area
educacional. Funcdes de hospitalidade e de higiene, exercidas pelas instituicdes
gue cuidavam da educacao de criancas, foram oferecidas de maneira intensa no
periodo que se seguiu a Primeira Guerra Mundial, quando houve um significativo
aumento no numero de criancas 6rfas. Assim, como afirma Oliveira (2011, p. 73),
programas de atendimento a criancas pequenas para diminuir a mortalidade
infantil “[...] passaram a conviver com programas de estimulagao precoce nos

lares e creches orientados por especialistas da area de saude”.

Ovidio Decroly (1871-1932) e Maria Montessori (1879-1952), dois médicos
interessados na educacéo, sistematizaram atividades para criancas pequenas
com o uso de materiais especialmente confeccionados. Decroly, médico belga,
defendia um ensino voltado para o intelecto e elaborou uma metodologia de
ensino em 1901, na qual propunha atividades didaticas baseadas na ideia de
totalidade do funcionamento psicologico e no interesse da crianca, adequadas
ao sincretismo que ele julgava préprio do pensamento infantil. Ja a médica
italiana Montessori propds uma pedagogia cientifica da crianca. Opondo-se a
concepgdes que considerava materialistas, ela via com interesse uma educagéo
gue se ocupasse com o desenvolvimento da espiritualidade na crianca. Sua
marca distintiva estd na elaboracdo de materiais adequados a exploracdo

sensorial e especificos ao alcance de cada objetivo educacional.

Diante desse quadro de informacfes, é importante destacar que Soénia Kramer
(2003), com o apoio dos estudos de Bernard Charlot, realizou uma analise critica
acerca das ideias e das praticas de educacdo para a infancia mencionadas
acima, constituidas no século XIX e ampliadas no século XX. A autora partiu da
hipotese de que a concepcdo de infancia que se encontrava implicita nos
discursos oficiais supde que existe um padrdo médio, Unico e abstrato de

desenvolvimento e de comportamento infantil: as criancas das classes sociais
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pobres sé&o consideradas carentes, inferiores e deficientes, na medida em que
nao correspondem ao padrao estabelecido. Faltariam a essas criangas,
consideradas privadas culturalmente, determinados atributos, atitudes ou
conteudos que deveriam ser nelas incutidos. Nesse contexto, Sdo propostos
diversos programas de educagéo pré-escolar de cunho compensatério, a fim de
suprir as suas deficiéncias — sendo essas provenientes do meio sociocultural,
deficiéncias de saude, de nutricdo e escolares. O conceito de educacéo
compensatoria originou-se no pensamento de Pestalozzi e Froebel e foi mais

tarde ampliado por Montesori e McMillian.

O conceito de educacdo compensatodria aparece como um antidoto a teoria da
privacdo cultural, segundo a qual fracassos escolares aconteciam devido as
desvantagens socioculturais de ordem linguistica/intelectual ou afetiva. A pré-
escola era vista como uma forma de superar a miséria e a negligéncia das
familias. De acordo com Kramer (2003, p. 26), cinco conjuntos de fatores sao
apresentados como responsaveis pela expansdo da Educacdo Infantil nas
Gltimas décadas, bem como por seu carater de educacdo compensatoria: “[...]
os de ordem sanitéria e alimentar; os que dizem respeito a assisténcia social; os
relacionados com teorias psicolégicas e sua divulgacdo ou renascimento; 0s

referentes as diferencas culturais e os propriamente educacionais”.

Surge assim a defesa da educacdo da infancia como medida preventiva ao
fracasso escolar de criangas privadas culturalmente. No ano de 1965, em virtude

da criacdo do Projeto Head Start® de assisténcia médica, dentaria e de servicos

° O Head Start parte do principio de que os pais ndo conseguem dar aos filhos (privados
culturalmente) a base para o sucesso na sociedade. Assim, 0 projeto apresenta algumas
caracteristicas encontradas nas criangas carentes, tais como a linguagem pobre, a falta de
contato com ambientes fora da prépria moradia e a inseguranca. Dentre os objetivos do projeto
estdo a ajuda no desenvolvimento emocional e social da crian¢a, a melhoria na saude e nas
habilidades fisicas, o aumento do sentimento de dignidade, o desenvolvimento de atitude
responsavel perante a sociedade, o estabelecimento de padrdes e as expectativas de sucesso
e de melhoria nos processos mentais (KRAMER, 2003).
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sociais para criancas em idade escolar, a ideia de educacdo compensatoria se
estendeu.

A partir do pressuposto que fundamenta a educacdo compensatoria, o qual
afirma que a pré-escola funcionaria como a mola propulsora da mudanca social,
promovendo a democratizagédo das oportunidades educacionais, Kramer (2003)
levantou duas criticas. A primeira salienta que considerar a educacdo como
Gnica promotora da melhoria social € uma maneira de esconder 0s reais
problemas da sociedade, evitando a revisdo dos aspectos econdmicos e
politicos. Assim:

Supor que os problemas econdmicos podem ser superados sem modificacdo nas
relacbes de producdo existentes, ou seja, sem mudancas ha infraestrutura
econdmica, reflete uma concepcao idealista e liberal do mundo. Significa ainda,

7

que a sociedade de classes ndo € vista enquanto tal. E falsa a crenca na
educacao, na escola ou na pré-escola, como motores de revolugéo social, porque
esta acontece quando séo transformadas as relacbes de producéo existentes, e o
papel da educacéo (no caso, também da educacgéo pré-escolar) pode ser o de
contribuir para manter ou mudar uma dada realidade social em funcdo de sua
conjuntura politica e econdmica, ndo o de ser responsavel pela transformacéo
dessa conjuntura. (KRAMER, 2003, p. 30).

A segunda critica é a seguinte: para Kramer (2003), a igualdade de
oportunidades supde a de condi¢cbes, sendo este um problema politico que s6 é
solucionado a partir da distribuicdo das riquezas e dos beneficios. Quando se
adota uma posicado em que se destacam os fatores politicos, ndo significa que a
educacéo esteja totalmente despojada de sua autonomia de acédo. Ao contrério,
existe uma atuacao politica na pratica pedagdgica, e essa atuacdo é o que
caracteriza o seu papel como o de contribuicdo para a manutencdo ou a
mudanca da realidade social. Porém, o cerne da questdo estéa no fato de que a
escola ndo pode ser considerada a Unica (e sim mais uma das instituicdes
sociais) responsavel pela transformacéao de uma série de fatores que compdem

a realidade socioecondmica de dada sociedade.
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Do ponto de vista de Kramer (2003, p.45), com o qual apresentamos afinidade
neste texto, a Educacéo Infantil deve desvencilhar-se do carater compensatorio

e buscar novos caminhos:

O trabalho pedagdgico desenvolvido da pré-escola deveria, pois, partir daquilo
gue a crianca conhece e domina, ndo dos conteudos e habilidades que Ihe faltam:
partir do que ela €, e ndo do que ndo é. Em seguida a escola Ihe daria os
instrumentos basicos necessarios para que a crianga adquirisse a cultura padréo,
dominante, mas de forma critica, ou seja, possibilitando a sua compreenséo do
mundo e da realidade em que vive, da sociedade e da propria inser¢éo na classe
social a que pertence.

Acompanhar a histéria da Educacgéo Infantil de maneira critica, como o fez
Kramer (2003), permite-nos captar o carater politico desse atendimento, que
difere segundo a classe social das criancas, a evolucao dos niveis educacionais
em cada pais, as concepcdes sobre a infancia e o processo de desenvolvimento
infantil, as concepcdes sobre as familias e a atuacdo do poder publico na
educacdo dos meninos e das meninas. Além disso, permite-nos pensar sobre
formas de educar as criangcas pequenas que estejam cada vez mais distantes

dos modelos influentes discriminatérios e segregatorios.

No campo da psicologia, outros importantes tedricos ofereceram novas formas
de compreender e de promover o desenvolvimento das criancas pequenas,
como Vigotski, Wallon e Piaget. Nas primeiras décadas do século XX, Vigotski
deu inicio a pesquisa sobre a condi¢do social da génese da consciéncia humana,
compreendendo-a em uma perspectiva histérica ampla. Wallon destacava o
valor da afetividade na diferenciacdo em que cada crianca aprende a fazer entre
si mesma e os outros. Os psicanalistas reconheciam que o comportamento
infantil deveria ser interpretado, e ndo simplesmente aceito em seus aspectos
observaveis. Piaget, por sua vez, revolucionou a ideia dominante sobre a crianca

e seu desenvolvimento e, assim como Vigotski, teve seu pensamento
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amplamente apropriado pelos estudos pedagdgicos e seus escritos sdo alvo
especial de atencao na Educacgao Infantil nos dias de hoje.

Outros pensadores se destacaram nesse periodo, como Celestin Freinet
(educador que renovou as praticas pedagogicas de seu tempo), Constance
Kamii (com o estudo do construtivismo), Emilia Ferrero (com os trabalhos sobre
a psicogénese da lingua escrita) e Trevarthen e Bruner (com estudos na area da
psicolinguistica). Soci6logos também contribuiram para a transformacédo da

maneira como a educacao dos pequenos era (e ainda €) pensada.

A etapa da Educacdo Infantil vivenciada (ou que deveria ser vivenciada) no

século XXI, conforme afirma Oliveira (2011, p. 81), € aquela em que:

[...] reconhece o direito de toda crianca a infancia. Trata-a como ‘sujeito social’ ou
‘ator pedagogico’ desde cedo, agente construtor de conhecimentos e sujeito de
autodeterminacdo, ser ativo na busca do conhecimento, da fantasia e da
criatividade, que possui grande capacidade cognitiva e de sociabilidade e escolhe
com independéncia seus itinerarios de desenvolvimento.

E nesse sentido que se coloca o trabalho com os direitos humanos na Educacdo
Infantil. Embora a ideia acima seja aquela comumente difundida pelos textos
publicados na area a partir dos anos 2000, muito ainda é preciso caminhar rumo
a formacao cidada, visto que caminha uma outra realidade ao lado da referida

ideia:

[...] hoje a educacao infantil é desafiada a responder ao entendimento de que a
diversidade humana, tdo preciosa, corre o risco de desaparecer em decorréncia
da globalizag&o da economia, com reflexos para as instituigées sociais. No mundo
todo, criangas de diferentes paises séo postas diante das mesmas imagens na TV
por satélite. A boneca Barbie, por exemplo, tem tracos anglo-saxdénicos, mas é
apresentada a culturas latinas, asiaticas e africanas como objeto basico do desejo
para todas as criangas de todos os paises, apesar das marcantes diferengas entre
seus tragos fisicos e os das mulheres dessas culturas. (OLIVEIRA, 2011, p. 36).
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As escolas de Educacao Infantil podem oferecer alternativas a essa forca
padronizadora, mas quando ndo ha formacao adequada para os envolvidos no
processo educativo, tampouco motivacao para a busca de novos caminhos, duas
sao as consequéncias da realidade descrita acima. A primeira delas é que muitas
instituicbes de Educacdo Infantii se tornam um campo mercadolégico,
acentuando o consumismo, 0 egoismo e o individualismo, tracos que vao de
encontro com as aspiracoes da educacdo em direitos humanos. As criancas dos
dias de hoje possuem acesso cada vez mais facil a brinquedos e a jogos
divulgados pela midia e muitas escolas de Educacédo Infantil permitem que os
mesmos sejam explorados durante momentos do periodo escolar. Porém,
muitas vezes esses momentos fazem com que se perca o sentido da coletividade
e deixam visivel a questdo da desigualdade social. Em suma, acfes conjuntas

em prol do bem comum séo deixadas de lado.

A segunda consequéncia esti associada a padronizacdo. Todo o tempo séo
apresentados as criancas produtos (artisticos, culturais, educativos, publicitarios,
informativos, etc.) que impdem padrbes de beleza e de comportamento, além
dos modelos ideais de seres humanos. Quando ndo ha problematizacéo de tais
situacdes, a escola assume o risco de que a discriminagdo, alguns estereotipos

e preconceitos sejam reforcados e fortalecidos.

Dessa forma, muitos foram os avang¢os alcancados no percurso mundial de
constituicdo das ideias e das praticas de Educacao Infantil. No entanto, h&a de se
compreender que nos dias de hoje ainda é necessario lutar rumo a efetivacdo de
uma escola da infancia que coloque a crianca como centro do saber, como
sujeito de direitos ativo e participativo. Uma escola que esteja contra a barbarie
e que ndo caminhe com base nos pressupostos da compensacdo. Um local onde
se promova ricas experiéncias de producédo cultural a partir do que a crianga

sabe e do que ela é.
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De certa forma, a histéria da Educacao Infantil no Brasil tem acompanhado a
mundial, muito embora se desenvolva com algumas caracteristicas especificas.
Oliveira (2011) deixa claro que a desigualdade transparece no processo historico
brasileiro de constituicdo da Educacéao Infantil: os debates acerca da renovacao
pedagdgica no pais se dirigiam aos jardins de infancia, onde estudavam
preferencialmente as criancas de grupos sociais de prestigio, enquanto os
parques infantis, os quais atendiam criancas dos meios populares, eram
submetidos a propostas de trabalho educacional que pouco tinham em comum
com os preceitos escolanovistas!? discutidos naquele momento. Em ambito das
discussBes sobre a Escola Nova, surge a politica educacional brasileira,
marcada por fortes interesses da burguesia industrial e pelo desejo de ascensao

social da pequena burguesia.

Na década de 1940, as iniciativas governamentais para o atendimento as
criancas prosperaram no pais, com o0 aparecimento de programas assistenciais,
enfatizando o higienismo, a filantropia e a puericultura. No ano de 1940, criou-se
o Departamento Nacional da Crianca, 6rgdo vinculado ao Ministério da
Educacdo e Saude Publica, o qual centralizou o atendimento as criancas
brasileiras. Em 1941, fundou-se o Servigo de Assisténcia a Menores, voltado a
atender menores abandonados e considerados delinquentes. Em 1942, surge a
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), criada com o objetivo de promover a

assisténcia social, principalmente durante a infancia.

100 ideério da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado tradicional. Para o
escolanovismo, o aluno deveria assumir o centro dos processos de aquisicdo do conhecimento
escolar. As preocupacfes educacionais da década de 20 culminaram na elaboracdo
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, assinado pelos principais expoentes
do meio educacional brasileiro. Basearam-se, em partes, nos idearios educacionais implantados
em outros paises, principalmente por John Dewey. O Manifesto foi liderado por Fernando de
Azevedo, com o apoio de Anisio Teixeira, Roquette Pinto, Mario Casassanta, Cecilia Meirelles e
varios outros. Segundo os responsaveis por este documento, 43 anos apds a proclamagédo da
Republica, ndo havia sido criado ainda um sistema de organizacdo escolar a altura das
necessidades modernas do pais.
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Nesse mesmo periodo, organismos internacionais assumem o papel de
definicho das politicas assistenciais voltadas a infancia nos paises
subdesenvolvidos. O Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia e a Adolescéncia
(UNICEF), criado em 1946, inseria-se nas politicas assistenciais brasileiras,
atuando através de convénios com as diferentes esferas publicas. Segundo
Kramer (1991, p. 37), o trabalho que era predominantemente assistencial evoluiu
para uma preocupacao educacional no atendimento as criangas: “assim sendo,
a UNESCO, por meio do UNICEF, comeca a prestar assessoria aos especialistas

de educacéo pré-escolar de diversos paises”.

Em funcéo das determinacgdes internacionais, surgem as preocupacdes com a
infancia e, consequentemente, a necessidade de estabelecer politicas
educacionais adequadas as criancas. Em 1953, foi fundado o Comité Nacional
Brasileiro da Organizacdo Mundial para a Educacdo Pré-Escolar (OMEP). Os
trabalhos da OMEP mantinham um carater filantrépico no Brasil, demonstrando
preocupacao com o preparo das pessoas que iriam trabalhar com as criancas e
com o aspecto metodolégico do processo educacional. Em 1961, foi aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Lei 4024/61), fato que, a partir
da inclusdo da educacdo de criangcas pequenas no sistema de ensino,

aprofundou a perspectiva apontada desde a criacdo dos jardins de infancia.

O quadro social aqui desenhado reflete o dinamismo do contexto sociopolitico e
econdmico do inicio da década de 1960 e que seria alterado pelos governos
militares durante o periodo da ditadura. Essa alteracao interferiu na forma de
organizacdo da educacdo em geral e das criancas pequenas

consequentemente.

De acordo com Oliveira (2011), ap6s 1964, quando o pais se encontrava sob o
controle de militares, as politicas adotadas no ambito federal, por intermédio de

orgaos como o Departamento Nacional da Crianca, a LBA e a Fundacédo
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Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem), continuaram a divulgar a ideia de
creche e de pré-escola como equipamentos sociais de assisténcia a crianca
carente. A ideia de compensar auséncias de ordem organica se ampliou para a
compensacao de caréncias de ordem cultural como garantia de diminuicdo do
fracasso escolar no ensino obrigatorio, como também apresenta Kramer (2003).
Na década de 70, o contexto de divulgacdo das teorias norte-americanas e
europeias sobre a privacdo cultural e a educacdo compensatoéria influiu nas

decis@es de politicas de Educacéao Infantil no Brasil.

Em agosto de 1971, a Lei n° 5.692 instaurou novidades na area da Educacgéo
Infantil ao dispor que: “os sistemas velarao para que as criancas de idade inferior
a 7 anos recebam educacdo em escolas maternais, jardins-de-infancia ou
instituicdes equivalentes.” (BRASIL, 1971).

Com o processo de redemocratizagcdo do pais, novas politicas para as creches
foram incluidas no Plano Nacional de Desenvolvimento, elaborado em 1986.
Comecava a ser difundida a ideia de que a creche nao dizia respeito apenas as
familias, mas também ao Estado e as empresas. Retomou-se a discussao
acerca das funcbes da creche e da pré-escola e houve a elaboracdo de novas
programacdes pedagogicas. Estas buscavam romper com concepc¢les
meramente assistencialistas ou compensatérias sobre essas instituicoes,
propondo-lhes uma funcdo pedagogica que enfatizasse o desenvolvimento

linguistico, cultural, artistico e cognitivo das criancas.

Foi em meio a esse contexto, marcado por lutas pela democratiza¢do da escola
publica e pelas pressdes de movimentos feministas e sociais de lutas por
creches, que a Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a educacdo em
creches e pré-escolas como um direito da crianga e um dever do Estado a ser

cumprido nos sistemas de ensino.
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A década de 1990 deixou marcos importantes na historia da Educagéo Infantil:
a promulgacgéo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e da nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB - Lei 9394/96). O ECA, além de ter representado a
conquista de um amplo movimento social, adotou o principio de protecao integral
a infancia e partiu da concepgdo da crianca como sujeito de direitos, em
contraposi¢ao aos textos dos Cadigos de Menores de 1927 e 1979. Por sua vez,
a LDB estabeleceu a Educacao Infantil como primeira etapa da educacéo basica,
conquista histérica que tira as criancas pobres de seu confinamento em

instituicdes vinculadas a 6rgdos de assisténcia social.

Outro marco da politica publica para a Educacdo Infantil foi o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infanti — RCNEI (BRASIL, 1998). Ele
representou a materializacdo dos planos do governo, 0os quais visavam a
descentralizacdo financeira com controle centralizado. Sem carater obrigatério,
o documento foi amplamente divulgado em todo o territério nacional e distribuido

a todos os professores de Educacao Infantil do pais.

Na sequéncia, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil — Parecer CNE/CEB n° 22/98 e Resolugdo CNE/CEB n° 01/99
(BRASIL, 1999), estas sim de carater mandatério. Como expde Oliveira (2011,
p. 119), as diretrizes “[...] partiram da critica as politicas publicas para a infancia
historicamente construidas no pais, baseadas em iniciativas de assisténcia aos
pobres e sem um carater emancipatério”. Defenderam um paradigma de
atendimento com base na Constituicdo Federal de 1988, ou seja, a partir do
entendimento de que a educacéo € direito da crianca. Além disso, trataram do
cuidar e do educar como processos indissociaveis e defenderam uma concepcao

de criangca como sujeito ativo.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2001), aprovado em 2001

através da Lei 10.172, também trouxe importantes contribuicbes para a
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Educacéo Infantil no que diz respeito & sua ampliacdo. Por outro lado, embora
as metas tenham tracado um cenario favoravel para a qualidade no atendimento
em instituicdes de Educacao Infantil, o alcance das mesmas ndo aconteceu de

maneira satisfatoria.

Em 2005, foi langado o documento Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo
direito das criancas de zero a seis anos a Educacéao (BRASIL, 2005) e, no ano
seguinte, foram estabelecidos os Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacéao Infantil (BRASIL, 2006a) e os Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacgéao Infantil (BRASIL, 2006b). Ambos os documentos
representaram a preocupacdo do Estado em regulamentar a situacdo da
Educacao Infantil e em impulsionar o processo de instituicdo de politicas publicas
ja em curso. Ao mesmo tempo em que sugerem conquistas, respondem as
ambicdes de um projeto educacional amplo, o qual compreende caracteristicas
neoliberais e, conforme Arroyo (2010), propde politicas voltadas a tentativa de

corrigir as desigualdades sociais sem problematizar suas raizes.

Mais tarde, com relacdo as propostas pedagodgicas das creches e das pré-
escolas, observou-se a realizacdo de pesquisas de campo financiadas pelo
Ministério da Educacéo (MEC) em parceria com UNESCO e UNICEF. Em termos
de orientacdo, houve a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil (DCNEI), aprovadas em 2009 por meio do Parecer CNE/CEB
n°® 22/98 e Resolucdo do CNE/CEB n° 01/99 (BRASIL, 2009). No mesmo ano, o
documento para avaliacéo institucional (autoavaliacao), intitulado Indicadores de

Qualidade da Educacéo Infantil, foi publicado e obteve ampla divulgacéo.

Outra medida adotada nesse periodo foi a inclusdo da Educagéo Infantil em
alguns programas complementares, os quais eram destinados apenas ao Ensino
Fundamental até entdo. Dentre eles, sobressaem-se o Programa Nacional de

Biblioteca da Escola, o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, com a
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definicdo de um per capita diferenciado para creches, e o Programa Dinheiro
Direto na Escola. Medidas como essa podem afetar positivamente na oferta da

educacao de qualidade.

Houve, ainda, a criacdo do Programa Familia Brasileira Fortalecida, que se
destina as familias de criancas com idade entre 0 e 6 anos. Conforme andlise de
Campos e Campos (2009), trata-se de um programa em parceria com o UNICEF
gue remonta a logica assistencialista em que se concebe as criancas e as

familias pobres como sujeitos a serem compensados.

Considerac0es finais

O quadro delineado até entao permite concluir que a histéria da Educacéao Infantil
e 0 sentimento atribuido a infancia ao longo da histéria mundial e nacional
caminharam (e caminham) em meio a avancos e a impasses. Vivencia-se hoje
o paradoxo de se ter um conhecimento teérico amplo e avancado sobre a
infancia, mas também a dificuldade da sociedade contemporanea em lidar com

as criangas e com 0s jovens.

E crescente 0 movimento pelo conhecimento da crianga em varios campos,
como a psicologia, a sociologia e a histéria, cujos saberes tém reiterado a viséo
de que as concepcdes de infancia sédo social e historicamente construidas. No
entanto, a sociedade brasileira desenvolveu politicas publicas que representam

retrocessos a educacdo para a infancia nos ultimos anos.

Se, por um lado, é encontrado no século XXl um caminho consolidado em
relacdo ao atendimento de criancas em instituicbes de Educagéo Infantil, um
percurso significante em relagcdo a politicas publicas e também um rico

conhecimento tedrico sobre a infancia; por outro, o sentimento atribuido a
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infancia e a base da educacdo institucional de criancas pequenas ainda
carregam resquicios do passado, estes fortemente marcados pela desigualdade
na formacao de criancas pobres e ricas, pelo assistencialismo, pela ideia de que
a matriz principal do ato de educar encontra-se na familia, especialmente sob

responsabilidade da mulher.

Nesse contexto, € preciso buscar, no cerne das discussdes sobre a crianca,
alternativas que apontem cada vez mais para a efetivacdo da educacao de
qualidade, para a afirmacgéao da educagédo como um direito e como um dever do
Estado, além de alternativas que auxiliem no projeto de mudanca social,
juntamente com outras instituicdes e movimentos. E importante compreender a
crianca como sujeito de direitos, superando o olhar tradicional que se volta para
ela ndo como um ser, mas como um vir a ser, ndo como alguém que é, mas
como alguém que se tornara um adulto (KRAMER, 2011). Assim como
expressam teorias contemporaneas da antropologia, da sociologia e da
psicologia, a crianca € um ser completo em sua humanidade e deve ter sua
existéncia plenamente considerada, usufruindo de condi¢cdes de vida digna

desde o nascimento.
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