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ARTE, CULTURA E EDUCACAO NA FORMACAO DOCENTE
COM PERSPECTIVAS DOS ESTUDOS DE CULTURAS!

Marcos Antdnio Bessa-Oliveira
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Campo Grande, MS, Brasil

RESUMO

Os Estudos de Culturas privilegiam discutir a arte, a cultura e a producao de
conhecimentos usando de epistemologias de diferentes geo-historias para
compreender praticas culturais e conhecimentos (a educacéo) de Mato Grosso
do Sul como lugar bio-geo-grafico. O objetivo deste trabalho é (re)verificar as
epistemologias que surgiram ap6s os Estudos Culturais (1950), migradas e
abrigadas em territorios latino-americanos, privilegiando uma abordagem
descolonial daguelas que emerge do espac¢o em situacao de fronteira-epistémica
biogeografica. Dessa (re)verificacdo, as Teorias Modernas e Contemporaneas,
ancoradas a Critica Biogeografica Fronteirica, tornam Mato Grosso do Sul l6cus
epistémico produtor de arte, de cultura e de saberes especificos: nem melhor
nem pior, mas diferente, ou seja, substantivo de diversalidade, de
especificidade bio-geo-graficas. Portanto, objetiva-se aqui ampliar as epistemes
descoloniais para uma melhor formacéo de professores de Artes que, na maioria
das vezes, estd muito ancorada em teorias estruturais nos cursos das
Universidades. Considerando que a base historica do pensamento descolonial
nao € igual ao exercicio metodologico de praticas tedricas em sobreposicoes
como se edificou o saber moderno cientificista disciplinar a partir do século XVI,
a articulacéo tedrico-epistemoldgica desse trabalho evidencia-se como uma
condicao (prética) para (re)verificacdo das no¢des impostas de arte, de cultura e
de conhecimentos, consolidadas nas culturas contemporaneas, e igualmente de
raca, género e classe, ciéncia e corpo construidos pela modernidade.
Palavras-Chave: Arte. Cultura. Educacéo.

ART, CULTURE AND EDUCATION IN TEACHER EDUCATION
WITH PERSPECTIVES OF CULTURAL STUDIES

1 Este trabalho é parte de uma pesquisa maior que o autor vem desenvolvendo desde 2006 que
esta vinculada a um novo Projeto de Pesquisa intitulado “Arte e Cultura na Frontera:
“Paisagens” Artisticas em Cena nas “Praticas Culturais” Sul-Mato-Grossenses” cadastrado na
PROPP/UMES. E também parte do Projeto “Arte, Cultura e Histéria da Arte Latinas na
Frontera: “paisagens”, siléncios e apagamentos em cena nas “praticas culturais” Sul-mato-
grossenses” de Pés-Doutoramento que esta em desenvolvimento na FAALC/UFMS no Programa
de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens.
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ABSTRACT

The Studies of Cultures privilege to discuss the art, culture and production of
knowledge using epistemologies of different geo-stories to understand cultural
practices and knowledge (education) of Mato Grosso do Sul as a bio-geo-graphic
place. The objective of this work is to (re)verify the epistemologies that emerged
after the Cultural Studies (1950), migrated and sheltered in Latin American
territories, privileging an decolonial approach of those that emerges from the
space in situation of border-epistemic biogeographic. From this (re)verification,
Modern and Contemporary Theories, anchored to the Border Biogeographic
Critique, make Mato Grosso do Sul an epistemic locus of art, culture and specific
knowledge: neither better nor worse, but different, that is, Noun of diversality, of
bio-geo-graphies specificity. Therefore, it aims to broaden the decolonial
overcoming for a better formation of Arts teachers, which, in most cases, is very
anchored in structural theories in the universities courses. Considering that the
historical basis of decolonial thinking is not equal to the methodological exercise
of theoretical practices in overlaps as the modern knowledge of disciplinary
scientificist was built from the 16TH century onwards, the theoretical-
epistemological articulation Of this work is evidenced as a (practice) condition for
(re)verification of the imposed notions of art, culture and knowledge, consolidated
in contemporary cultures, and equally of race, gender and class, science and
body built by modernity.

Key-words: Art. Culture. Education.

ARTE, CULTURA Y EDUCACION EN FORMACION DE
PROFESORES CON PERSPECTIVAS DE ESTUDIOS DE
CULTURA

RESUMEN

Los Estudios de Cultura se centran en discutir la produccion de arte, cultura y
conocimiento utilizando epistemologias de diferentes geohistorias para
comprender las practicas culturales y el conocimiento (educacion) de Mato
Grosso do Sul como un lugar bio-geo-gréafico. El objetivo de este trabajo es
(re)verificar las epistemologias que surgieron después de los Estudios Culturales
(1950), migradas y protegidas en territorios latinoamericanos, favoreciendo un
enfoque descolonial a aquellos que emergen del espacio en una situacion de
frontera-epistémica biogeografica. A partir de esta (re)verificacion, Teorias
Modernas y Contemporaneas, ancladas a la Critica Biogeografica Fronteriza,
hacen de Mato Grosso do Sul un locus epistémico de arte, cultura y conocimiento
especifico: ni mejor ni peor, sino diferente, es decir, un sustantivo de
diversalidad, de especificidad bio-geo-graficas. Por lo tanto, el objetivo aqui es
expandir los epistemas descoloniales para una mejor formacion de maestros de
Artes que, en la mayoria de los casos, estd muy anclada en las teorias
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estructurales en los cursos universitarios. Teniendo en cuenta que la base
historica del pensamiento descolonial no es la misma que el ejercicio
metodolégico de las practicas teoricas superpuestas que el conocimiento
cientifico disciplinario moderno se construyé a partir del siglo XVI, la articulacion
tedrico-epistemoldgica de este trabajo se evidencia como una condicion
(practica) para (re)verificacion de las nociones impuestas de arte, cultura y
conocimiento, consolidadas en las culturas contemporaneas, e igualmente de
raza, genero y clase, ciencia y cuerpo construido por la modernidad.

Palabras clave: Arte. Cultura. Educacion.

Introducéo — (re)Verificando ideias (ex)postas e anteriores

A escola e a educacédo sdo, na mentalidade neoliberal, cada vez mais ‘ineficientes’
porque os esforcos devem ser colocados [na argumentacéo] e no aumento do PIB
e ndo da aprendizagem e formacdo de pessoas que contribuam para a vida
comunitaria e plena. A pedagogia descolonial ndo pode estar a servico da
eficiéncia, nem tdo pouco a limitada tarefa de educar cidadaos para o estado-
nacao (educacéo liberal), nem apenas na formacéo de pessoas de fé (educacéo
teolégica), mas na busca, através do amor descolonial, daquela plena
humanidade que Frantz Fanon ambicionou quando terminou de escrever Os
condenados da terra, no leito de morte e inundado pela violéncia da
colonialidade, na Argélia e no Terceiro Mundo (MIGNOLO, 2014, p. 9. Traducdo
livre minha).

Camaradas, temos demasiado trabalho para nos divertirmos com os jogos da
retaguarda. A Europa fez o que tinha a fazer e, em resumo, fé-lo bem; deixemos
de a acusar, mas digamos-lhe firmemente que ndo deve continuar a fazer tanto
barulho. Ja ndo temos nada a temer dela, deixemos, pois, de a invejar. O Terceiro
Mundo esta agora frente & Europa como uma massa colossal, cujo projecto deve
ser tratar da resolucao dos problemas a que essa Europa néo soube dar solucao.
Mas, entdo, ndo se deve falar de rendimentos, de intensificacdo, de ritmo. N&o,
nao se trata de regressar a Natureza. Trata-se concretamente de ndo conduzir 0s
homens por direc¢cdes que os mutilem, de ndo impor ao cérebro ritmos que
rapidamente o obliteram e perturbam. Com o pretexto de alcancgar a Europa ndo
se deve forgar o homem, arrancé-lo de si mesmo, da sua intimidade, ndo se deve
cansa-lo, nem assassina-lo. Nao queremos alcancar ninguém. Mas queremos
marchar constantemente, de noite e de dia, em companhia do homem, de todos
os homens. Trata-se de ndo alargar a caravana, porque, entdo, cada fila apenas
compreende a que a precede e 0s homens que nao se reconhecem ja, encontram-
se e falam cada vez menos. Trata-se, para o Terceiro Mundo, de recomegar uma
histéria do homem gue tome em conta ao mesmo tempo as teses, algumas vezes
prodigiosas, sustentadas pela Europa, mas também os crimes da Europa, o mais
odioso dos quais foi, no seio do homem, o esquartejamento patolégico das suas
funcbes e a desintegracdo da sua unidade; dentro do quadro de uma
colectividade, a ruptura, a estratificacao, as tens@es sangrentas alimentadas pelas
classes; na imensa escala da humanidade, por ultimo, os 6dios raciais, a
escravidao, a exploracao e, sobretudo, o genocidio tdo sangrento que representa
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a exclusdo de mil e quinhentos milhdes de homens. Nao paguemos, pois,
camaradas, um tributo a Europa, criando estados, instituicbes e sociedades
inspiradas nela. A humanidade espera alguma coisa de nds que ndo seja essa
imitacdo caricatural e em geral indecorosa. Se queremos transformar a Africa
numa nova Europa, a América numa nova Europa, confiemos, entdo, aos
europeus os destinos dos nossos paises. Saberdo fazé-lo melhor que os mais
dotados de nés. Mas se queremos que a humanidade avance com audacia, se
gueremos eleva-la a um nivel diferente do que foi imposto pela Europa, entdo é
necessario inventar e descobrir. Se queremos responder a esperan¢a dos N0ssos
povos, ndo devemos fixar-nos apenas na Europa (FANON, 1965, p. 171).

A discusséo acerca da proposi¢cao aqui em construgao de “Arte, Cultura e
Educacédo na Formag&o Docente com Perspectivas dos Estudos de Culturas”, o
que ndo € o mesmo que falar em Estudos Culturais ingleses na Educacéo
migrados para a América Latina aos fins dos anos de 1990, esta diretamente
relacionada a hipétese de edificar um pensamento epistémico outro sobre a arte,
a cultura e os conhecimentos (entenda-se, por conseguinte, a educagédo) em que
se circunscreve a ideia de compreender a arte, nas suas possibilidades praticas,
de pesquisas e pedagogicas, como promotoras de conhecimentos. Trata-se,
portanto, de pensar as culturas, indistintamente de lugares e tempos, como
agentes de praticas artisticas e culturas transmissoras de conhecimentos e,
igualmente, refletir a educacdo e/ou os conhecimentos nas distintas culturas
através das diferentes praticas artisticas praticadas por diversos sujeitos, lugares
e tempos historicos.

Nesse sentido, pensamentos solidificados sobre a arte, a cultura e a
educacao (conhecimentos) na contemporaneidade devem necessariamente ser
(re)verificados. Do mesmo modo que deveremos rever nossos entendimentos
sobre esses trés conceitos, 0 que temos imposto nas diferentes disciplinas e nos
contextos socioculturais para pensarmos em proposi¢coes outras na e para a
Formacéo Docente através da Arte, da Cultura e da Educacéo.

Portanto, para essas articulacdes, adoto epistemologias descoloniais
critico-biografico-fronteiricas — biogeografias o bio-sujeito, 0 geo-espaco e as
grafias-narrativas como método contramoderno para articular um pensamento

a partir desse lugar, nunca sobre. Afinal, da perspectiva moderna que ainda
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temos imperante quase sempre na educacao, nas formulagdes tedricas e/ou de
praticas metodologicas e de formacgdo de professores, desprivilegiam-se as
diferencas coloniais, as interculturalidades culturais (CANDAU, 2013), as
biogeografias e as diferentes historias e geografias que o pensamento moderno
(cientificista), edificado a partir do século XIV, logrou em desconsiderar por uma
Otica que promove mais a (de)formacgéo desses individuos.

Assim, objetiva-se neste artigo fazer uma (re)verificacdo das
metodologias, das préticas, das teorias e dos conceitos de arte, de cultura, de
conhecimentos e, por conseguinte, do entendimento de Educacdo e de
Formagcdo Docente como estdo postos nas Universidades na
contemporaneidade. Portanto, o objetivo € evidenciar como estamos ancorados,
quase sempre, nos padrbes estabelecidos pela modernidade (século XVI),
quando muito subsidiados pelos avancos teoricos propostos pela pos-
modernidade (século XX) acerca dos conceitos de raca, de género, de classe,
de ciéncia e até de fé. Eles estruturam nosso inconsciente na formacao docente
em disciplinas, em metodologias e em préaticas modernas.

Com isso, continuamos repetindo tudo que fora aprendido com as
epistemologias estruturais e poés-estruturais advindas dos Estudos Culturais
ingleses e que migraram para as Americas, 0 que acaba por reforgcar um saber
disciplinar especifico.

Entendido como um objeto muito maior, a proposta deste artigo ndo é
conseguir abordar a totalidade da questdo, menos ainda findar a discusséo
nessa introdugéo. Almejo tdo somente introduzir uma articulagdo epistémico-
metodolégica como “método de razdo” contramoderno, evidenciando o que
tenho chamado de Estudos de Culturas, a partir da condicao e da situacao geo-
histérica fronteirica critico-biogeografica, para a conducdo de uma formacéo

docente em consonancia com a realidade geo-histérica brasileira.?

2 Ao falar de Estudos de Culturas a intencdo é uma abordagem epistemoldgica das diferencas
coloniais das diferentes culturas que estao ilustradas no curriculo disciplinar, por exemplo, em
Arte, que sdo tratadas comparativamente por Teoria e Histéria da Arte europeia e/ou
estadunidense; moderna e p6s-moderna respectivamente.
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Em um primeiro caso, ficamos aqui obrigados a compreender a Arte, a
Cultura e o Conhecimento desvinculados de lugares e de tempos historicos —
geo-historicos privilegiados. Portanto, diferentes da forma de compreensao que
temos impostas na consciéncia colonial brasileira, na latino-americana e, quem
sabe igualmente, na europeia e na estadunidense, segundo a qual somente
agueles lugares e aqueles tempos geo-histéricos especificos — por volta dos
séculos XIV ou XIX, respectivamente, na Europa e nos Estados Unidos — foram
capazes de consolidar a Arte, a Cultura e os Conhecimentos ainda em usos hoje
para o resto do mundo.

Nisso imposto, ja em um segundo caso, devemos de compreender a arte
na educacdo — nas suas multiplas possibilidades (como praticas artisticas, na
pesquisa em arte ou no ensino de arte) — como promotora de conhecimentos,
indistintamente da cultura da qual emerge e especialmente do/no seu tempo
histérico.® Nessa ordem, as praticas do corpo, nas suas multiplas expressoes,
as expressodes artisticas, nas suas variadas linguagens e/ou mensagens, e,
igualmente, as infinitas possibilidades biograficas (sujeitos promotores desses)
deverao ser compreendidos como arte.*

Afinal, nessa perspectiva que se quer emergente, 0s pensamentos sobre
artes, culturas e conhecimentos, conceitos de Arte ou Artesanato como distintos,
lugares especificos como Unicos capazes de producédo e determinados géneros,
classes ou racas de sujeitos como Unicos promotores, fazem emergir
compreensdes equivocadas como soberanas nas culturas de exterioridades,

Modernas e PGs-modernas, de Arte, de Cultura e de Educacéo.

3 Essas afirmativas estéo para a ideia conceitual de Biogeografia que vem sendo desenvolvida.
(BESSA-OLIVEIRA, 2016). Logo, que todos os sujeitos (bio), lugares (geo) e praticas artisticas
(grafias) sdo produtores de conhecimentos a partir das suas especificidades (diferencas
coloniais) desconsideradas pelos projetos moderno e pés-moderno.

4 Neste trabalho, a referéncia ao corpo estd em um corpo epistemologico, nunca na ideia
exclusivista de corpo fisico dotado de técnicas — artisticas, pedagdgicas e experiéncias artisticas
histéricas — 0 que Walter Mignolo tem chamado de corpo-politica em varias situacdes. Cf.
BESSA-OLIVEIRA, 2018.
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Como as discussbes neste artigo ndo querem privilegiar saberes
disciplinares como unica forma de abordagem, ainda que considerando minha
atuacao na universidade em cursos de Humanas, opto por articular as questdes
a partir de saberes epistémicos que privilegiam o lécus enunciativo e as
experivivéncias biograficas que emergem das praticas/narrativas em/com Arte
para a construcao de conhecimentos.

Nominados de Estudos de Culturas como episteme biogeografica
fronteirica (BESSA-OLIVEIRA, 2018b; 2018c), tal concepcdo de abordagem
epistemologica nessas reflexdes nos serve como “método” contramoderno de
pesquisa. De certo modo, ao nao optar por saber disciplinar especifico, mesmo
das Artes que é a minha area de atuacao, acabo por melhor compreender esses
corpos em politica que estdo emergindo em lugares da exterioridade, porque
privilegio, de certa forma, uma ecologia de saberes (SANTOS, 2010), a qual
quer as questdes por um didlogo de saberes nao disciplinares. Fago essa op¢ao
por entender que os Estudos de Area, como se estabeleceram as disciplinas nas
academias, por mais que se ocupem de uma ldgica transdisciplinar, como
ressaltado por Boaventura de Sousa Santos, ainda estdo articulando seus
saberes das coeréncias disciplinares que foram também constituidas: primeiro,
na nog¢éo do corpo tomado em separado das suas agdes de emocao e de razdo
e, segundo, porque se situaram como estudos sobre corpos a partir de
observacédo sobre e nunca a partir do proprio corpo.

Somente um olhar de pesquisador lancado a partir desse l6cus pode mirar para
além das disciplinas e da geopolitica do conhecimento, ambas embutidas nos
estudos de area, como observa Mignolo. E por isso que qualquer pesquisa de
base subalterna, periférica ou fronteirica, como as que coerentemente ndo sao
articuladas dos grandes centros ou eixos, mas, sim, das bordas nas quais se
encontram os sujeitos subalternos e suas respectivas producdes periféricas, pode
e deve ser entendida pelo pesquisador, sobretudo, como uma forma subalterna
de pensar outra, e ndo como apenas mais uma forma de pensar como t&o
comumente se faz dentro da academia (NOLASCO, 2019, p. 2-3).

Dos saberes de areas, ou saberes disciplinares, como autoritariamente

edificaram e se consagraram as academias modernas, nao fizeram outra coisa,
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nos lugares a margem do saber moderno, sendo repetir a velha doxa de que o
melhor esta fora ou esta no outro. O primeiro tem de estar circunscrito na
categoria geo-historica — antiguidade (Europa dos séculos XIV, XV e XVI e
estadunidenses dos séculos XIX e XX) — que especifica lugares e historias
particulares como “globais”. Na segunda questao, esta posta como o Grande
Outro, aqueles que sdo as mesmas pessoas com histérias antigas — Grego-
romanos — e geografias situadas ao Norte sobre nés no Mapa Mundi global
elaborado pelo sistema de colonizacdo.® Haja vista que assim, pela coeréncia
de que o mundo é visto apenas por ordem de histdria antiga, geografia especifica
ou em um corpo perfeito, 0s muitos sujeitos, lugares e conhecimentos tornam-
se impedidos de se verem como aqueles: sdo sempre o “outro”. Logo, a
alternativa torna-se pensar-se a partir da fronteira, nunca sobre, como aqueles
sempre o fizeram.

Assim, esta inscrito nessa perspectiva epistemoldgica dos Estudos de
Culturas que a nocédo de Moderno foi e € o pensamento hegeménico edificado
pela Europa nos séculos XIV e inicio do XV de que apenas poderia ser tomada
como Arte a nocao constituida pelo Renascimento artistico, obviamente nascido
no territério que hoje corresponde a Italia, consolidado pelo cristianismo catélico,
praticado pelo homem branco falico e reforcado pela ciéncia cartesiana do
“penso, logo existo” que, prioritariamente, exclui o corpo de qualquer situacao.

Dessa maneira, toda a ideia de arte, de cultura e de conhecimento que
nao estivesse inscrita na perspectiva hoje tomada como classica — de
homogeneizagcdo do mundo pela ideia de modernizacdo (Renascimento) do
mundo reconhecida como légica da razdo moderna — era e ainda € vista como

nao arte, sem cultura e que ndo produzia ou produz conhecimentos. Logo, pelo

5 Como também argumenta Walter Mignolo (2017), o “outro” é também mais uma categoria de
invencao de conceito verdadeiro de civilizagéo europeia. O “outro”, nesta construgédo ontolégica
moderna, ndo existe. E, como ainda ressalta, uma invencdo discursiva que construiu uma
imagem, vamos dizer assim, de algo (objeto) que fica fora de si, do sujeito dono dessa construgéo
conceitual de verdade discursiva. Logo, o “outro” ocupa o lugar (corpo) da exterioridade aos
discursos hegemdnicos, que definem aqueles que ocupardo esse local da exclusdo e,
igualmente, é lugar de ex-posi¢édo do sujeito da diferenca colonial.
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contrario, argumento aqui por uma abordagem epistémico-metodolégica como
“método de razdo” contramoderno.

Antes de mais, devo justificar [...] “A razdo da pesquisa académica”,
especificamente no tocante a palavra “razéo”. O sentido vai na contracorrente da
razao ocidental que sustentou, por conseguinte, todo o pensamento moderno, isto
€, o0 sistema colonial moderno. Advirto que também néo se trata de uma mera
desrazao, ou (des)razdo, mas antes, e pelo contrario, simplesmente de uma razéo
outra. Aqui estou pensando, sobretudo, na razdo pos-ocidental, ou raz&o
subalterna [...] (NOLASCO, 2019, p. 1).

A passagem do livro de Frantz Fanon, posta na contumaz epigrafe deste
texto, ja ilustrou a necessidade de realocacao (geografica e temporal) da nossa
historia, arte, cultura e educacdo. Quer dizer, portanto, que 0 pensamento
moderno europeu solidificou, na consciéncia dos sujeitos periféricos inumanos,
gue nds nao produzimos arte, mas apenas artesanato, que ndo somos sujeitos
dotados de cultura, pois somos devedores de empréstimos das culturas deles e
gue nao produzimos, apenas reproduzimos os conhecimentos que deles migram
de tempos em tempos para analisar todas as nossas praticas culturais.®
Igualmente, o pensamento moderno europeu instituiu a perspectiva geo-histérica
de que o unico lugar produtor de conhecimento € a Europa, o homem branco e
falico, bem como a Unica histéria dotada de tempo histérico é as deles.’

No entanto, a nocéo de globalizacédo consolidada pelo pensamento pos-
moderno estadunidense contribui também para o desmerecimento das praticas

artistico-culturais de sujeitos, de lugares e de conhecimentos tomados como

6 Essa questdo esta posta a partir de dois conceitos longamente discutidos por Jacques Derrida:
hospitalidade e hostilidade. Na perspectiva do fil6sofo, na Educacdo e em varios saberes
disciplinares, nos lugares periféricos, a tendéncia de que as teorias migrantes chegam e
encontram lugar confortavel aproximam-se da sua ideia de que essas se hospedam sem ser
hostilizadas, ou seja, sem serem questionadas das suas relacfes com as culturas onde se
aportam gracas aos estudiosos (modernos e pos-modernos) que apenas as replicam sem
duvidar das suas reais intencdes. Sobre isso vale conferir SKLIAR, 2008.

7 Esse argumento considera a ldgica moderna europeia que consolidou padrdes de género, raca
e classe, baseada na fé catdlica, em linguas ocidentais e esses certificados pela ciéncia
moderna. Quer dizer, o individuo, de Ia para ca, que ndo contempla a totalidade dessa logica
moderna — homem, europeu, falico, branco, elitista, cristdo catdlico, falante das linguas
ocidentais modernas (espanhol, inglés, francés, alemao, portugués ou italiano) e com certificacédo
da ciéncia moderna — em todas as caracteristicas desse padrdo a0 mesmo tempo, ndo sédo
considerados humanos.
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marginais. Assim como o0 pensamento moderno europeu engendrou um mundo
unificado pelo género, pela raga e pela classe, os americanos do norte trabalham
insistentemente na consolidacdo do pensamento de que todos tém acesso a
tudo. Igualmente na necessidade de ter de trabalhar para consumir e sobreviver
em sociedade. Tal conspiracédo nada escondida faz permanecer, por exemplo, a
sensacgdo blasé de que um brasileiro — “latino-americano, sem dinheiro no bolso,
sem lenco e sem documento” — é tdo oportunizado pelo capitalismo norte-
americano como 0s proprios americanos o Sao.

Vale citar como exemplo disso a falsa no¢édo de que um langamento
eletrnico realizado nos EUA é tdo acessivel aqui no dia seguinte quanto é 14,
sendo que as redes tecnologicas e os sistemas comerciais brasileiros nunca
dardo os mesmos suportes que se tém nos Estados Unidos. Igualmente € falsa
a ideia de que as tecnologias midiaticas aproximam de todos as mesmas
experiéncias de mundos diferentes e divergentes dos nossos. Nessa condi¢&o
pés-moderna estadunidense ou naquela imposicdo moderna europeia, o fato é
gue sempre fomos tomados como sujeitos periféricos e marginais sem arte, sem
cultura e sem conhecimentos.

Assim, essas discussbes somente podem se colocar como
contradiscursos de “raz&do” biogeografico-fronteirica descolonial aos saberes de
areas disciplinares de raz6es modernas que optaram em continuar “castigando”
0os corpos doceis (FOUCAULT, 1987), ou seja, aqueles considerados
dominados pela opg¢éo do professor, por exemplo, que atua como dominante de
educacao do corpo. Assim, estudantes e docentes ainda sao tomados/domados
como corpos que “sofrem” com politicas de corpos engessados no ensino de
Arte e, do mesmo jeito, esses mesmos professores ainda sdo formados a partir
de teorias estruturais que controlam suas a¢des em sala de aula, promovendo,
assim, o contrario as possibilidades de os corpos poderem-ser corpos em
politica nas escolas.

Conquanto, aqueles corpos sdo enquadrados aos curriculos académicos

disciplinares (nas escolas ou nas Universidades de bases modernas)
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estabelecidos pelas regras, pelas leis e pelos poderes, estatais e privados, e que
estabelecem que os individuos devam aprender em fungcdo da atencdo ao
mercado de trabalho para o consumo como unicas formas de continuar a viver
em sociedade.

Nesse sentido, o poder, ainda que pensarmos na biopolitica foucaultiana,
por exemplo, ndo alcangou 0s corpos que estdo a margem do pensamento
moderno europeu. Eles ainda permanecem em sobrevivéncia na
contemporaneidade através da colonialidade do poder, ocupando a
exterioridade, tendo em vista o pensamento descolonial de emergéncia terceiro-
mundista. Pois, esse, ainda visto como “outro”, é aceito apenas do

[...] conceito de “biopolitica” cujo ponto de origem foi a Europa. “Biopolitica” € um
conceito do relato analitico da pés-modernidade. Igual a seu homdélogo europeu,
“colonialidade” se situou no centro dos debates internacionais; no seu caso, no
mundo ndo-europeu e na “antiga Europa do Leste”. Enquanto “biopolitica” ocupou
um papel central na “antiga Europa ocidental” (ou seja, a Unido Europeia) e nos
Estados Unidos, assim como entre algumas minorias intelectuais conformadas por
seguidores ndo-europeus das ideias originadas na Europa — que, entretanto, as
adaptaram a circunstancias locais — a “colonialidade” fazia sentirem-se cémodas
principalmente pessoas de cor em paises desenvolvidos, migrantes e, em geral,
uma grande maioria daquelas pessoas cujas experiéncias de vida, memoérias
longinquas e imediatas, linguas e categorias de pensamento foram alienadas por
parte daquelas outras experiéncias de vida, memérias longinquas e imediatas,
linguas e categorias de pensamento que deram lugar ao conceito de “biopolitica”
para dar conta dos mecanismos de controle e das regulacdes estatais (MIGNOLO,
2017, p. 14).

A colonialidade histérica se mantém na contemporaneidade, quase que
prioritariamente, porque as diferengas coloniais ndo sao consideradas para o
estabelecimento das politicas que deveriam ancorar o direito e a democracia aos
individuos: sejam nas politicas que deveriam privilegiar os sujeitos das
diferencas ou as politicas que séo arquitetadas para salvaguardar os sujeitos
das semelhantes.

Colonialidade’ equivale a uma “matriz ou padréo colonial de poder”, o qual ou a
qual € um complexo de relacbes que se esconde detrds da retérica da
modernidade (o relato da salvacgao, progresso e felicidade) que justifica a violéncia
da colonialidade (MIGNOLO, 2017, p, 13).
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Assim, essas proposicoes dos Estudos de Culturas levam em conta que
as diferencas culturais ndo séo consideradas no ensino, por exemplo, bem como
nao sao na formacao de professores, 0s quais partem agora da proposta mais
recente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual também
homogeneiza os acessos aos conhecimentos (BNCC, 2017). A BNCC nos
evidencia, mais uma vez, que a defesa das diferencas coloniais sequer serd um
dia argumento lembrado.

Os Estudos de Culturas também abordam as diferencas culturais pela
l6gica da interculturalidade, quando muito, através da multiculturalidade, mas
sempre por meio de uma relacdo indisciplinar que atua contrariamente proxima
a discusséo de transdisciplinaridade disciplinar universitaria de Boaventura
de Sousa Santos.

Portanto, ao priorizar as diferencas coloniais como lugar de
estabelecimento da epistemologia descolonial através dos Estudos de Culturas
que estou defendendo, uma episteme biogeografica fronteirica emerge de
dentro das fronteiras das diferencas, evidenciando-se que aquelas abordagens
(dos Estudos de Area — inter, multi ou trans — disciplinares ou ap6s os Estudos
Culturais que foram taxados de indisciplinas) escancaram a presenca da
colonialidade do poder que, sustentada pela desconsideracdo das diferencas
coloniais, faz-se presente ainda no contexto politico educacional e corpéreo
contemporaneos brasileiros.®

Tudo isso conspira favorecendo a manutengdo de uma educacéo

ancorada em “politicas publicas” assistencialistas. Como exemplo disso,

8 Na maioria das vezes, os curriculos escolares e universitarios abordam as culturas das
diferencas — a indigena, a afro-brasileiros, o feminino, as crencas religiosas nao cristds, as
culturas orientais, as linguas ndo ocidentais, entre muitas outras diferencas nao hegeméonicas —
pelos estudos das inter-relagdes interdisciplinares, multidisciplinares ou transdisciplinares, a
partir de datas especificas dessas ou comparando as producdes (arte, cultura e conhecimentos)
das culturas europeia e/ou estadunidense. Do mesmo modo, esses estudos curriculares das
culturas das diferencas, a partir das areas disciplinares, dao-se tendo o saber disciplinar de cada
area do conhecimento especifico. Quer dizer, ainda que supostamente interpretemos, na
academia atual, por abordagens multidisciplinares, a pratica docente ainda é geralmente
disciplinar (na escola e nas universidades): de Estudos de Area.
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podemos citar a cidade de Campo Grande-MS, onde as escolas iniciam todos
0s anos letivos cercadas de material escolar, uniformes e livros didaticos doados
como se fossem objetos promocionais com logomarcas de uma empresa em
franca circulacdo/promocéo. Isso ocorre ndo so nas cidades do Mato Grosso do
Sul, pois todos os estados brasileiros sdo consolidados na ideia de que as
prefeituras e os governos estaduais devem atender as demandas escolares dos
alunos da rede publica de ensino nos quesitos basicos para frequentar as aulas.

No fundo, tal assistencialismo favorece a deturpacdo da empregabilidade
das financas destinadas pelo governo federal, por exemplo, a rede da educacgéo
publica brasileira, ja que o tramite-transito-trafico de mdo em mao do dinheiro
publico faz chegar quase nada ao seu objetivo final, a saber, as escolas.®

Dessa forma, a ideia equivocada de que a Educacéo “salva’ a qualquer
custo e a qualquer sujeito, como também apontado na epigrafe exposta na
passagem de Walter Mignolo ou ancorado na no¢ao de Frantz Fanon de que
precisamos tirar das maos do europeu — e também das maos dos
estadunidenses, como venho argumentando — o dominio do que é arte, o que é
cultura e de como produzir conhecimentos, corroboram o0 necessario
aprimoramento na Formacgédo Docente brasileira, especialmente em Arte, por
meio de epistemologias outras ndo modernas como o0s Estudos de Culturas que
priorizam a cultura brasileira como tenho defendido.

Portanto, torna-se evidente e emergencial na cultura nacional de nao
trabalharmos mais nos cursos de graduacéo e pés-graduagédo — ambos formam
docentes para atuacdo na educacdo basica — baseados exclusivamente em
doutrinas tedrico-criticas estruturais exclusivistas e migradas da Europa ou dos
Estados Unidos e empregadas a cabo e rabo na arte, na cultura e nos

conhecimentos produzidos desse lado do ©planeta. Precisamos,

9 Essa é uma problematica nacional: desvio de verba publica destinada a Educagéo fantasiada
de benesses do estado-nacdo como se amparasse 0s necessitados. Lagico, é evidente que ha
aqui a compreensdo da necessidade de varios desses individuos atendidos por essa assisténcia.
Entretanto, ha também a exploragcédo, por um lado, de familias capazes de compra desses
“beneficios”, assim como ha a distor¢ao por parte de alguns politicos em “ofertar” tais beneficios.
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emergencialmente, de epistemologias que privilegiem o fazer, o saber e o ser
das especificidades e das diversalidades das culturas latino-americanas.

Um dos modos de nao incorrer na reinscricdo das estratégias de
subalternizacdo € valer-se de uma pratica outra que caminha no sentido de
desobedecer epistémica e conceitualmente aqueles conceitos modernos que ja
se cristalizaram no discurso aquilatado sob a rubrica de pensamento moderno que
circula sobretudo dentro da academia e das disciplinas institucionalizadas. Logo,
ndo € a toa, nem por acaso, que 0 exercicio dessa pratica esta na origem
conceitual do que se entende por razdo subalterna, ou fronteirica: “sugiro que a
razdo subalterna seja entendida como um conjunto diverso de préticas teoricas
emergindo dos e respondendo aos legados coloniais na interse¢do da historia
euro-americana moderna”. (Mignolo, 2003, p. 139) Emergindo das margens, das
fronteiras, dos l6ci periféricos, a partir dos quais se formula uma l6gica outra, um
pensamento outro, o que culmina no que se entende por “epistemologia
fronteirica” (Anzaldta) (NOLASCO, 2019, p. 2).

S&o nas instituicbes detentoras do saber (escolas e universidades), mas
cada qual nas suas diferentes situacdes (tedricas, metodologicas, curriculares,
documentistas, de poderes instituidos), onde se delimitam as acdes e as
situacdes ou as reagbes a esses valores estrangeiros. Assim, 0S conceitos
oriundos dos lugares mais longinquos se instalam aquilatados e tém, com a
mesma forca de proibicdo, valor de verdades absolutas sobre as supostas
inverdades dos lugares, dos sujeitos e dos conhecimentos das exterioridades
aonde eles chegam.

Portanto, as universidades e as escolas sao lugares dos saberes
modernos cristalizados e institucionalmente legalizados, porque sé&o
reproduzidos, anos a fio, sob a autorizacdo do estado-nacgéo ou das corporacgoes,
pelos professores deformadores, nos diferentes contextos, por diversos
referenciais modernos e por modelos estabelecidos pela légica da colonialidade
do poder que insiste na manutencdo da nossa (in)existéncia, uUnica e

exclusivamente, desgracados a descoberta realizada em 1500 pelos europeus.*?

10 Esta conclusao é tdo fundamental de exposicdo a medida que se encontra nos cursos de
graduacéo até nas pods-graduagfes das Uni-versidades brasileiras (coeréncia descolonial que
prioriza por uma Pluri-versidade) um repertorio tedrico-artistico-metodologico de referencial que
se ancora, quando muito avancado, no pds-moderno, mas a predilecdo na grande maioria esta
toda no pensamento moderno cientificista cartesiano que tem priorizado o positivismo (Comte
— meados do séc. XIX), o marxismo (Marx e Engels — fins do séc. XIX) e a fenomenologia
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Inscreve-se ai, entdo, perspectivas outras com os Estudos de Culturas
que tomam a Arte, a Cultura, a Educacao e a propria ideia de formacgao docente
por prismas ancorados exatamente nos sujeitos como seus produtores. Nesses
lugares capazes de edificarem as trés coisas e nas praticas artisticas e narrativas
ndo imperantes de no¢bes e de pensamentos bindrios que, por exemplo,
indagam se determinada producéo € ou ndo arte, se alguma sociedade tem ou
nao cultura ou se uma atividade é ou ndo promotora de conhecimentos.

Para constituir esse pensamento epistémico de arte, de cultura e de
conhecimentos, entendidos nas suas diferencas coloniais, valho-me do que
tenho nominado agora de Estudos de Culturas. Esse tipo de abordagem permite
consolidar uma epistemologia biogeografica fronteirica, emergente em espaco
de-fronteira e ndo como teoria migrante e que (re)verifica por essa logica as que
ja se instalaram nas culturas da exterioridade. Em reforgco, bio = sujeitos
biogréficos, geo = espacos, grafia = narrativas — como um pensamento
epistémico que emerge da fronteira.*!

Portanto, biogeografia fronteirica, como epistemologia, € a ideia de que
todo sujeito, espaco e narrativas sao produtores de arte, de cultura e de
conhecimentos. Esses individuos se solidificam indistintamente das categorias
europeias ou estadunidenses de género, de raca, de classe, de fé, de linguas
ocidentais ou de ciéncia. Assim, seriam essas diferencas coloniais das
biogeografias que as fazem produtoras de arte, de cultura e de conhecimentos

ndo hegemonicos, mas especificos e diversos com sentido de diversalidade.?

(Merleau-Ponty —anos 1950) como Unicos modos de construir pesquisa e conhecimentos, ambos
de tratamentos a partir de pontos de visadas tradicionais. Ou seja, aplicados e replicados as
culturas contemporaneas como pensados cada um em seu tempo histdrico. Isto ilustra muito
bem a ideia Derridaiana de hospitalidade sem hostilidade aqui j& comentada.

11 Fronteira nesta discussdo ndo estd Unico e exclusivamente ancorado em territorialidade
geografica. Apesar de ser também ja que se situa epistemologicamente em “lugares”
enunciativos exteriorizados pelos/dos projetos moderno e pés-moderno ainda hoje presentes na
contemporaneidade.

12 Diversalidade é um conceito que amplia o entendimento de diverso e de diferenca, pois esses
sdo compreendidos por uma visao de horizontalizacdo de ambos, descolonial, que nao esta no
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Portanto, para compreender um pouco melhor o assunto, € importante
entendermos e habituarmo-nos com os termos basilares das discussdes: 1)
diferenca como valor do que é da ordem do diferente e ndo com sentido
empirico na nossa nogcao e na nossa consciéncia do que € de pertencimento ao
divergente; 2) diversalidade ndo € o mesmo que diversidade; 3) inter e
multiculturalidade sao ancorados nas perspectivas transculturais e/ou
transdisciplinares de saberes culturais, ja que ambos priorizam diferentes
saberes disciplinares, nunca comparativos entre dessemelhancas; 4)
sensibilidades em vez de estética, ainda que esta no plural como foi grafada
por alguns estudiosos pos-modernos a fim de “pluraliza-la” ao longo dos ultimos
anos, como parametros para pensar a arte; 5) arte para além da ideia de obra
de arte moderna posta; 6) cultura como um termo que ilustra determinada
sociedade ou grupo de individuos ou simplesmente uma pessoa que pertence a
algum gueto; 7) conhecimento como algo que se transmite de geragcao em
geracdo em vez de algo localizado em um tempo e em um espacgo e 8) sujeitos,
igualmente instituicdes, especificos.

Nesse sentido, (re)verificar aqui €, para além de um ato de reviséo tedrica
das ideologias europeias ou estadunidenses de universalizacdo das culturas do
mundo, pensar a partir de n6s mesmos 0s conceitos consolidados ainda nas
culturas contemporaneas que nao reconhecem as margens do mundo como
produtoras de conhecimentos e, menos ainda, capazes de promover

conhecimentos para a Europa e para os EUA.13

1. Estudos de Culturas — diferente — Estudos Culturais

entendimento de verticalidade que ainda impera na cultura contemporédnea do conceito de
diversidade.

13 Os Estudos de Culturas querem privilegiar uma abordagem biogeogréfica epistemologica
fronteirica, ou seja, uma (re)verificagdo de epistemologias estruturais e pos-estruturais, 0 que 0s
Estudos Culturais ndo contemplaram. Primeiro, porque aqueles ainda foram tratados e
hospedados como teorias migrantes na América Latina e, segundo, porque os Estudos de
Culturas estao emergindo dos espacos entre-fronteiras epistémicas. Logo, falar em Estudos de
Culturas nao é, definitivamente, pensar em Estudos Culturais como indisciplinas, porque esses
estdo ancorados em uma episteme de contrarrazdo moderna de discutir o mundo.
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A relagdo entre o Ensino de Artes versus os Estudos Culturais vém sendo
objeto de investigacdo nas minhas préticas artisticas, nas pesquisas teoricas que
desenvolvo, na discussdo nas minhas aulas e nas minhas metodologias de
ensino de artes ha quase dez anos. Diferente do possivelmente primeiro e
maldoso entendimento de oposi¢cao de uma disciplina com a outra (caso do
“versus” em questéo), a ideia dos estudos tem sido estabelecer relagdes entre
elas a fim de melhorar ndo s6 as minhas atividades, mas também as praticas
dos académicos e dos professores (leitores daqueles) nos trabalhos em que se
envolvem as Artes.

A proposicdo primeira daqueles estudos realizados mais
sistematicamente no decorrer de quatro anos — de 2006 a 2009 — foi promover
apontamentos, a partir de uma pesquisa que tinha carater monografico, de
possiveis relacdes entre o ensino de Artes no Brasil (desde os primordios até
aqueles dias) e os Estudos Culturais que vinham migrando para terras latinas
desde a Inglaterra de finais do século XX.* Mais tarde publicada em livro —
Ensino de Artes X Estudos Culturais: para além dos muros da escola (2010)
— a discussao e as contribuicbes provaveis entre as ideias postas de Artes e
Estudos Culturais como “disciplinas” e as minhas ali (im)postas de ambos
tomados como “indisciplinas” buscaram evidenciar possibilidades epistémicas
para o ensino de Arte e também para a formacao de professores de Artes e, por

conseguinte, para o trabalho docente em Arte no Brasil.*®

4 No estudo maior, ao qual este texto esta vinculado, um projeto de pesquisa de Poés-
Doutoramento que estd em desenvolvimento intitulado “Arte, Cultura e Histéria da Arte Latinas
na Frontera: “Paisagens”, Siléncios e Apagamentos em Cena nas “Praticas Culturais” Sul-Mato-
Grossenses” — que pretende investigar a Arte, a Cultura e a Histoéria da Arte Latino-americanas
(na producao, no ensino e na pesquisa em Arte), cadastrado na PROPP/UEMS e PROPP/UFMS,
desenvolvido junto ao NAV(r)E, que ira priorizar Projetos de ENSINO/EXTENSAO/PESQUISA
dos e aos alunos do 1° ao 4° anos da graduacd@o em Artes Cénicas-Licenciatura, nas disciplinas
de “Historia da Arte”, “Artes Visuais”, “Arte Educacédo” e “Arte e Cultura Regional” por mim
ministradas e aos orientandos do PROFEDUC da UEMS/UUCG — é um projeto que explicara
melhor esse contexto histérico do qual emergiram os Estudos Culturais ingleses que migram
para os Estados Unidos e depois se disseminaram pela América Latina.

15 Aqueles primeiros estudos que desenvolvi, bem como os que se desenvolvem agora, a partir
dos nominados Estudos de Culturas, tém pretenséo, Unica e exclusivamente, de possibilitar uma
melhor formac&o de professores e uma opcao coerente de trabalho docente aos professores que
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Minhas discussdes ali publicadas tomam do ensino de Arte no Brasil de
1500 a contemporaneidade, discutindo desde esta rubrica Arte no singular,
passando pela histéria das “escolas” que tivemos no ensino de arte brasileiro,
até a abordagem triangular proposta por Ana Mae Barbosa em meados da
década de 1980.

Devemos apontar que sempre houve problemas pedagdgicos no nosso
pais. O ensino de Artes sempre foi pautado em aprendizados vindos de fora,
seja pelo método de aprendizado da técnica ou pelo modelo dessas escolas
estrangeiras ou, ainda, pela necessidade de dar finalidades empreendedoras a
propria arte. Sobre isso, argumentei a favor das possiveis e boas contribuicées
dos Estudos Culturais, os quais se pautam na reformulacéo das ideias candnicas
europeias e o0 que pode facilitar o ensino de Artes no Brasil. Desde aqui, ja opto
pela grafia da disciplina no plural, pensando nas praticas com as Artes.

Nesse sentido, entendia que até ali ndo tinhamos estabelecidas as ideias
de resolugdo das probleméaticas do ensino de Artes. No mais, o professor ainda
tinha de lidar com as quatro linguagens na mesma sala de aula. Além disso,
havia o problema do n&o reconhecimento da importancia do contetdo de Artes
pela escola, pelos colegas professores e pelos proprios alunos, somada a
dificuldade do docente em relacionar culturas especificas (diferentes) com um
curriculo que reforca a Histéria da Arte europeia e estadunidense. Ainda hoje,
essas mesmas problematicas existem e somam-se a elas outras advindas, por
exemplo, da BNCC. Tudo parece ter como finalidade decretar o fim da disciplina
como conteudo obrigatdrio nas escolas de ensino formal brasileiras.

Ja sobre os Estudos Culturais, produtos do estrangeiro, serviram para
pensar as escolas de jovens e adultos — aquelas se assemelhavam ao nosso
antigo EJA e atual AJA — e para investigar as préticas culturais das classes
menos favorecidas — trabalhadores rurais, de minas e a classe feminina, por

exemplo. Eles tiveram suas epistemologias migrando/mudando de lugar para

contemplem as diferengas coloniais e as culturais das escolas e das universidades brasileiras
em que atuamos.
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lugar: da Europa para os Estados Unidos, deste para os paises de lingua
espanhola na América, até chegar ao Brasil quase simultaneamente.®

N&o necessariamente nessa ordem, os Estudos Culturais provocaram a
constituicdo e os reconhecimentos de outros saberes como saber. Foi dessa
perspectiva que 0s meus primeiros estudos realizados para estabelecer a
relacdo entre o ensino de Artes e os Estudos Culturais aconteceram naquela
pesquisa publicada em 2010. Ao menos até ali ndo havia tomado conhecimento
de outras pesquisas em Artes com natureza igual realizada. Uma ideia de
tomada da retroalimentacdo de argumentos epistemoldgicos entre os saberes
(de Artes e de Culturas) que situassem a disciplina de Arte no lugar de
“indisciplina”, como ocupavam os Estudos Culturais, mas como saberes
epistémicos outros desconhecidos pelo saber disciplinar moderno europeu
imperante na cultura educacional brasileira.t’

Assim, na tentativa de sistematizar melhor as ideias, retomo aquela
pesquisa a fim de propor uma (re)verificacdo de ambos, tanto do atual cenério
do ensino de Artes'®, quanto da ideia de estudos que abarcam a cultura (p6s-
estruturais). A proposta € verificar em que medida podemos estabelecer uma

relacdo entre esse mesmo ensino de Artes em contraposto aos Estudos de

16 Os Estudos Culturais, como quase todo saber constituido fora do Brasil, migraram para os
paises latinos e para todos os outros lugares que tenham alcancado a partir da investida de
intelectuais desses muitos locais as suas praticas e as suas epistemologias adquiridas em
situacéo de estudos em alguns paises da Europa ou dos Estados Unidos.

17 A ideia conceitual de retroalimentacéo entre disciplinas foi posta (2017) em uma discussao
das linguagens Teatro e Danca realizada no TCC — Trabalho de Conclus&o de Curso — do curso
de Artes Cénicas e Danca pela académica Rafaela Cardoso de Oliveira sob minha orientacéo.
18 Desde a realizacdo daquela pesquisa, como sinalizei antes, estabeleci uma discussédo que
partia da defesa da nomenclatura da disciplina no plural (Artes e néo Arte), e venho acreditando
cada vez mais nisso. Tendo em vista, especialmente, que as discussfes para separar as
linguagens se sustentaram na ideia de singularidade na &rea até a “entrada” de um governo que
desacreditasse na area. Por conseguinte, a destituicdo da disciplina agora tem mostrado que o
melhor seria que ndo tivéssemos nunca brigado pela separacdo das linguagens, ja que essa
partilha acabou mostrando fraqueza disciplinar. Tal discussdo também nado passa pela defesa
ou recusa daideia de Polivaléncia do professor. Contudo, sobre esse primeiro fato, vale a leitura
do trabalho: “Sensibilidade BlOgeografica: expandindo o SERartista, SERprofessor,
SERpesquisador para um processo de ensino e aprendizagem de Artes Visuais no curso de
Artes Cénicas-Licenciatura da UEMS” apresentado no XIl Seminario Capixaba sobre o Ensino
da Arte realizado em Vitéria no Espirito Santo (Brasil) no primeiro semestre de 2017.
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Culturas. Dessa forma, pretendendo ampliar aqueles apontamentos a partir de
uma discussao bibliografica que percorra os atuais Estudos Culturais. Em
seguida, proponho uma reflexdo acerca da desconstrucéo, por meio dos Estudos
Pos-Coloniais e dos Estudos Subalternos, Descoloniais, todos ja tomados de
perspectivas latino-americanas, nacional, fronteirica, sul-mato-grossense. Afinal,
em ambos, podemos constatar os enormes processos de transformacdes
epistémicas, culturais, sociais, politicas e econémicas no Brasil.

Com isso, considero agora que a proposicdo nao € apenas revisao
tedrico-critica daqueles, mas (re)verificacdo epistémica a partir dos corpos
biogeograficos fronteiricos. Contudo, a posteriori, a pesquisa vai se valer ainda,
no ambito do projeto ao qual este trabalho esta filiado, de trabalhos pratico-
artisticos e de pesquisas tedricas (minhas e dos académicos dos cursos em que
estou vinculado) como escopos investigativos e praticos como alternativas as
ideias postas do ensino de Artes atual.®®

A ideia dessa (re)verificagdo parte do principio de promog¢éo de caminhos
epistemoldgicos outros (que fardo (re)verificacbes das metodologias, das
praticas, das pedagogias e das teorias das artes, bem como do ser-pesquisador,
ser-professor e do ser-artista) aos fazeres com Artes no Brasil que ainda tém
muito peso moderno. Também considero tais (re)verificagbes como
possibilidades para a promocdo de alternativas outras para a formacdo de
professores e ao trabalho docente nas escolas, na graduacéo do Curso de Artes
Cénicas (Licenciatura) e aos orientandos do PPG-PROFEDUC da UEMS/UUCG,
por exemplo. Nesses ultimos lugares, onde leciono, ancoro-me em pressupostos
epistemoldgicos culturais (com perspectiva descolonial) a partir da Cadeira das

Artes Visuais.

19 Ndo somente de problemas acerca da situagdo brasileira da educacgao atrasada em relagao
ao contexto contemporaneo vive o ensino de Artes. Atualmente a area enfrenta um dos seus
maiores retrocessos sendo implementado pela BNCC — Base Nacional Comum Curricular (2017)
— que tem como proposta retirar o lugar duramente conquistado pela disciplina de “Area de
Conhecimento” no curriculo para contetido programatico ndo obrigatério dentro da grande area
de Humanidades travestida de Linguagem.
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Portanto, consequentemente, as discussdes neste trabalho partem
também das minhas proprias praticas em Artes (ensino, pratica e pesquisa) para
contribuicdo e para as construcdes dessas (re)verificacbes do atual cenario
artistico-académico em que nos encontramos, além do agenciamento e da
difusdo dos Estudos de Culturas como proposta epistémica em Artes para a
promocao de conhecimentos através da arte, das culturas e dos conhecimentos
empiricos aos sujeitos desconsiderados pelos projetos moderno e pés-moderno.

Com isso, a ideia é que modifiguemos as praticas docentes nas escolas
e nas universidades a fim de formar professores que desenvolvam o trabalho
docente de modo decente. Por conseguinte, (re)verificar aquelas formulagdes
expostas em 2010 faz-se necessario tendo em vista que agora, ancorado nos
Estudos de Culturas — nas epistemologias que tomam das diferencas coloniais
para construcdo de conhecimentos — ndo € o mesmo que tratar de teorias
simplesmente importadas para a confirmacdo ou ndo de saberes e de préticas.
Nesse momento, trata-se de analisar a problemética para o ensino, a formagéo
e o trabalho docente em Artes que parece assolar o Brasil desde o dia do seu
“descobrimento”.

Eu acredito que uma das caracteristicas centrais do debate educacional —
particularmente o interior das instituicbes educacionais nacionais e globais - € a
crenca compartilhada de que o peso ou fator social da educacéo é tdo grande que
pode modificar todas as estruturas sociais circundantes. Embora a educacéo
tenha sido um dos fatores para maior mobilidade social durante o século XX,
também foi um dos melhores instrumentos utilizados para manter as
desigualdades e assimetrias sociais ndo somente na América Latina, mas também
em sociedades “Ocidentais” e “Primeiro Mundistas”. [...]. E por isso que, quando
se fala de interculturalidade, quase imediatamente pensa em um tipo de
relacionamento mediado pela educacdo (e quase sempre com uma intencao
civilizadora) (QUINTERO, 2014, p. 42-43. Traducao livre minha).

Desse modo, a questdao maior da proposta aqui edificada — ensino de
Artes versus Estudos de Culturas: para aléem dos muros da escola — nédo esta
circunscrita Unica e exclusivamente na nocdo simplista de revisdo daquelas
ideias primeiras das disciplinas pés Estudos Culturais. De modo bastante amplo,
quer-se priorizar a (re)verificacdo dos proprios Estudos Culturais que migraram

para o Brasil e que foram mal interpretados pela maioria das disciplinas que os
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institucionalizaram (na adocéo de ideias reduzidas dos conceitos de multis e
interculturalidades).

Os Estudos Culturais se transformaram consideravelmente ao entrar em
contato com lugares periféricos e emergentes como o Brasil que ainda se
entende como Sede de Corte, quando, na verdade, é mais colbnia que outros
lugares latinos na atualidade, porque insiste em reproduzir as artes, as culturas
e 0os conhecimentos vindos de fora.?° Por conseguinte, a propria ideia de Estudos
de Culturas € muito maior e mais abrangente do que a minha nocao primeira
(2010) de Estudos Culturais.

Do mesmo jeito, portanto, os Estudos de Culturas ndo sdo uma pratica
tedrica de revisdo dos postulados importados e nem também um modelo de
razdo moderna para a formacdo de professores e o trabalho docente na
atualidade. Estamos falando em condicdo, em opcéo de vida! Pois, como advirto
aos meus alunos, as facilidades das aberturas e das recepc¢des epistémicas
diversas no Ocidente permitiram a difusdo também no Brasil dos Estudos da
Desconstrucdo (Derrida), dos Pds-coloniais (Mignolo), hoje revistos para
Descoloniais, e dos Subalternos (Grupo de Subalternistas Indianos e Latino-
americanos). No mais, as constru¢des filosoficas, socioldgicas e antropoldgicas
latinas ilustrardo melhor as discussdes daqui para frente sobre esses lugares,
esses sujeitos e essas praticas de Artes, de Culturas e de Conhecimentos
outros que sempre estiveram e sempre foram colocados como arte, culturas e
conhecimentos nao eruditos pelas culturas do fazer, do pensar e de saber
europeias e estadunidenses. Assim, os intelectuais da Europa e dos EUA

20 A pratica brasileira de reproduzir o aprendido (conceitos e disciplinas migrados de fora) é téo
grande que, mais recentemente, em pleno século XXI, ainda estamos desenvolvendo com
grande intensidade tal condigdo. Os estudos pos-coloniais ou descoloniais, como muitos tém
reproduzido, também estdo enfrentando as mesmas institucionalizagdes barbaras que outros
saberes ndo disciplinares sofreram ao entrar em contato com as academias brasileiras. Quer
dizer, decolonial soa mais bonito que descolonial porque esta grafado em espanhol! Do mesmo
modo, falar em pds-colonial € praticar uma teorizagdo, razdo moderna veementemente
rechacada pela condicdo descolonial de ver o mundo, que esta na crista da onda dentro das
Universidades colonizadas brasileiras. O brasileiro €, ainda, o grande exemplo do papagaio de
Macunaima de Mario de Andrade.
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situaram essas culturas nédo civilizadas as margens dos saberes, das praticas e

também dos conhecimentos (na exterioridade) projetados pelo modelo moderno.

2. Entre estudar cultura ou praticar Estudos de Culturas

A emergéncia primeira de partir de uma nocao de Estudos de Culturas,
nao mais apenas Estudos Culturais, coaduna, por exemplo, com a necessidade
de ressignificar as culturas que sempre foram negadas (SANTOME, 1995) ou
desconsideradas, e até hoje ainda o sdo, especialmente nos curriculos
escolares. Assim, a ideia de tomar as culturas indigenas ou afro-brasileiras,
apenas ilustrativamente, em datas comemorativas, um dia Gnico ou mesmo por
uma semana, a partir das nocdes de praticas didaticas de interdisciplinaridade
ou de multidisciplinaridade, como vem defendendo o curriculo escolar ao longo
de muitos anos, ndo sustentam mais a ideia de tratar, respeitar e ressaltar nas
aulas de Artes as diferengas culturais e menos ainda as diferengas coloniais. Por
outro lado, hd também um certo hibridismo, o qual parte de um entendimento
equivocado dos Estudos Culturais para ressignificar as relacdes entre culturas
diferentes, mas que, nessa légica, tornam as praticas em Artes e o curriculo
ainda mais divergentes.

Do mesmo jeito, € emergencial essa discussao pelo fato do curriculo ainda
trazer a ideia de distingcdo das diferencas classificadas por géneros, por classes
ou por racas. Essa tal divisdo ja ha muito tempo € problematica, mais
absurdamente ameacada agora diante da implementacao da “Lei da Mordaga”
ou do “Direito de ensino de dogmas religiosos” em escolas publicas e também
em instituicbes privadas. Os resultados dessas normas nunca foram
promissores, considerando que as divisbes em grupos restritos jA nao
contemplam, por exemplo, os LGBTT+++, 0s pobres, 0s nao religiosos, os filhos
de familias ndo ancoradas na relacdo heterossexual.

Portanto, sdo questdes com essa natureza que fazem dos Estudos de
Culturas epistemes necessarios para pensar o ensino de Artes, a formacao de

professores e o trabalho docente para essa area, tendo em vista que séo esses
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sujeitos que levam para as salas de aula a melhor compreenséo das diferencas
culturais e coloniais a serem trabalhadas nos curriculos das aulas dessa
disciplina.

Desde a constituicdo dos Estudos Culturais ingleses — Richard Hoggart,
Stuart Hall, E. P. Thompson e Raymond Williams (nos finais da década de 1960)
— jaficou subentendido que estudar culturas ndo € o mesmo que praticar Estudos
Culturais! Portanto, tomar da Historia da Arte, de dias festivos, de caracteristicas
isoladas, comparando-as entre culturas diferentes, marcadas e espelhadas em
datas, em lugares e em linguas distintas e quase sempre europeias, hdo € uma
pratica culturalista a partir da perspectiva epistémica dos Estudos Culturais como
esses foram pensados em Birmigham na Inglaterra.?!

Nesse mesmo caminho, comparar diferencas também ndo o pode ser
entendido como pratica dos atuais Estudos Culturais americanos — ancorados
em Cary Nelson, Paula A. Treichler e Lawrence Grossberg quando em “Estudos
Culturais: uma introdug¢ao” (1995) — e muito menos ainda poderédo ser tomados
como praticas politicas dos Estudos Culturais de perspectiva ja mais marginal
como aqueles disseminados amplamente na América Latina com os diversos
tedricos brasileiros e os latino-americanos de lingua espanhola que foram
estudar na Europa ou nos Estados Unidos.

0s estudos culturais comecaram como um empreendimento marginal, e
comecaram ndo porque este ou aquele intelectual os inventou, mas a partir da
necessidade politica de estabelecer uma educacdo democrética para os que
tinham sido privados dessa oportunidade. Além de terem escritos grandes livros,
Hoggart, Thompson e Williams foram professores da Worker's Educational
Association (WEA), uma organizacdo de esquerda para a educacdo de
trabalhadores. Ensinar nesse tipo de instituicao era mais uma intervencao politica
do que uma profissdo (CEVASCO, apud BESSA-OLIVEIRA, 2010, p. 37).

A atuacgéo politica dos Estudos Culturais na América Latina foi e ainda é
necessaria, sobretudo agora na perspectiva dos Estudos de Culturas, os quais

21 Quero reforgar que ainda quando falamos de Estudos Culturais (teorizagédo pos-estrutural),
falamos em préatica tedrica culturalista. Entretanto, estou argumentando aqui de Estudos de
Culturas que tém como principios epistémicos a condicdo fronteirica (de exterioridade) —
condicédo de vida — como argumentos dessa reflexao.
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se propdem pensar aguelas culturas marginalizadas e apagadas. Esse processo
pode, inclusive, ser analisado em sentido minimamente duplo: no primeiro caso,
de que somos excluidos pelos discursos dos centros (europeu e norte-
americano) por ndo sermos sequer considerados gentes; no segundo, porque
também somos situados dentro de mdltiplas fronteiras de exclusao (discursivas),
inseridos nos préprios contextos diversos da América Latina.

Assim, ser latino-americano € estar localizado constantemente em
situacdo cultural e geogréfica (artistica e de producdo de conhecimento) de
fronteiras discursivas estabelecidas por poderes hegemdnicos instituidos
histérico ou contemporaneamente: exclusdes politica, econémica, social, cultural
de producdo de conhecimento. Tudo isso faz erigir fronteiras na arte, na
producao de discursos e nos limites que barram a dissolucéo e a circulacdo das
praticas culturais dos lugares periféricos como produtores de conhecimentos.

A constituicdo de fronteiras na arte, nas culturas e na produgéo de
conhecimentos latino-americanos, mais ainda na situacdo geografica como a do
Mato Grosso do Sul (literalmente de fronteira ou de margem), faz evidenciar e
manter a mesma constituicdo hegemaonica binaria de mundo moderno. Assim,
continuamos néo produzindo arte, ndo sendo cultura e menos ainda formulando
conhecimentos, porque ndo somos ao menos tomados como sujeitos que
ocupam outros lugares se nao o da exclusao.

Na perspectiva moderna de compreensdo de mundo, a fronteira toma
apenas a ideia de separagdo para a criacdo de distanciamentos entre as
diferencas. Enquanto na cultural, ancorando-se mais ainda na condicao poés-
colonial, vem lendo-se fronteira como lugar que separa e a0 mesmo tempo
aproxima e que produz um conhecimento cerzido no interior (intervalar) do
espaco que é “entre”.

Esse tipo de leitura, o pensamento hegemdnico europeu nunca vai
alcancar para compreender as praticas artisticas ali produzidas como arte, como
cultura e menos provavelmente ainda como produtoras de conhecimentos a

partir de saberes que emergem desse espaco do intervalo situado no lugar até
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onde o pensamento (fronteira) moderno europeu binario ndo alcanca e que esta
para além da ideia do que esta separando alguma coisa, quando, na verdade,
junta as diferencas coloniais.

Igualmente, se na constituicdo, na expansao e na ampliacdo daqueles
Estudos Culturais que foram tomados equivocadamente ao serem
“institucionalizados” como disciplina (limites) sem teoria, diferentemente agora,
a ideia de Estudos de Culturas, e mesmo os Estudos Culturais, que nunca foram
ambos sem teoria, estdo ancorados em epistemes de multiplas areas de
producdo de conhecimentos (indisciplinados) para tomar de maneira mais
adequada as praticas culturais e para promover a producdo e a transmisséo de
conhecimentos mais amplamente, porque sado emergentes nos/dos lugares
marginais. Diferentes, portanto, da ideia tradicional de conhecimentos que
migram de outros lugares para pensar 0s sujeitos das margens. Da ideia de
conhecimentos que tem muita forca e que, por isso, rompe as fronteiras.

Agora, portanto, as reflexdes filosoficas da Desconstrucdo, dos Estudos
Pds-coloniais (descoloniais) e dos Subalternos Latino-americanos sao
argumentadas como epistemologias para promover a producéo e a transmissao
do conhecimento no ensino de Artes, na formagéo de professores de Artes e no
trabalho docente em Artes e, ainda mais, através das préprias producdes
artisticas: praticas, pesquisas e ensino com/em Artes que emergem dessas
fronteiras da exterioridade.

Vale ressaltar que aquelas novas reflexdes filosoficas supracitadas estédo
ancoradas em pensamentos epistémicos que ressignificam a América Latina,
especialmente a partir de tedricos e de disciplinas que a pensam com sua
condicdo de lugar pos-colonial tdo presente no projeto moderno de mundo
ocidental constituido na Europa por volta dos séculos XV e XVI.

Diferentemente da antropologia tradicional, entretanto, [...] [os Estudos Culturais]
se desenvolvem a partir de andlises das sociedades industriais modernas. Eles
sdo tipicamente do humanismo tradicional, eles rejeitam a equacado exclusiva de
cultura com alta cultura e argumentam que todas as formas de producéo cultural
precisam ser estudadas em relacdo a outras praticas culturais e as estruturas
sociais e historicas. Os Estudos Culturais estdo, assim, comprometidos com o
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estudo de todas as artes, crencgas, instituicdes e praticas comunicativas de uma
sociedade (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, apud BESSA-OLIVEIRA,
1995, p. 35).

Na ideia dos Estudos Culturais, as praticas ndo reconhecidas -
desenvolvidas por comunidades excluidas do contexto europeu elitista, as
praticas femininas, indigenas e afro-brasileiras, no caso do Brasil, entre outras —
passam a ter reconhecimentos. Nas epistemologias de culturas, como a
desconstrutivista, a pds-colonial, descolonial ou a subalternista, aquelas culturas
das diferencas coloniais devem ser tomadas como produtoras de arte e de
conhecimentos.

Dessas epistemologias de cultura, toda e qualquer cultura, toda pratica ou
todo sujeito tém reconhecidos o0s seus direitos, antes cerceados pelo
pensamento moderno, de serem identificados como culturas produtoras de arte
e de conhecimentos a partir de seus proprios saberes.

Portanto, para os Estudos de Culturas, ndo s6 obrigatoriamente temos de
ressignificar a ideia de cultura, mas também de pensar que toda cultura produz
conhecimento indistintamente de qualquer relacao de dependéncia, de fonte, de
influéncia, de copia, de divida ou de noc¢éo de tradigdo canbnica ou modelo de
ciéncia a partir de seus préoprios saberes produzidos em seus proprios contextos
historicos, lugares e/ou linguas, igualmente de suas crencas, etnias, geografias,

histérias e memorias.

3. Diferenca é diferente de divergéncia para os Estudos de Culturas

A maior altercacdo entre as propostas de ensino de Artes x Estudos
Culturais para Ensino de Artes x Estudos de Culturas esta na Unica compreensao
permissivel e vista como correta e que ressalta a importancia do termo
“diferencas” em relacdo aos sujeitos, as culturas, aos conhecimentos e aos
lugares. Como ja disse, nenhuma das duas opc¢des grassa na imagem de
oposicao entre as disciplinas, ainda que sejam entendidas como indisciplinas

nas escolas e nas universidades, ou seja, da perspectiva que foram apreendidos
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os Estudos Culturais quando aportaram no Brasil, igualmente o conceito de
diferenca passa a ser tomado das articulacbes de metodologias e préticas de
ensino e de educacao multicultural e/ou interdisciplinares.
Em finais dos anos 1980 e meados de 1990, na educacao de modo quase

geral, mais ainda na Educacédo em Arte, tomam da ideia de diferenca tratada a
partir de comparacdes. Por exemplo, as culturas indigenas, as afro-brasileiras e
mesmo as asiaticas que migram para o Brasil acabam figurando nos curriculos
escolares e universitarios em comparacdo as praticas artistico-culturais
europeias. Por conseguinte, o que se observa na atualidade é que o fato de tratar
as culturas a partir dos conceitos de multiculturalidade ou interdisciplinarmente
ndo mudou em nada a condicdo desses sujeitos, jA que submeteram-nas o
tempo todo a comparacdes entre as diferencas.

Somente nos Ultimos anos — como efeito das acdes das politicas estaduais em
relacdo as comunidades nativas — existe um ingresso visivel de jovens
provenientes desses grupos [pelos mais humildes com a expectativa de atingir
um status no grupo social mais alto; no caso do Brasil pensemos nos indigenas
e afro-brasileiros, inclusive nos vindos de outros paises periféricos]; no entanto,
as estratégias de contengcdo passam por sua transculturacdo; isto €, adotar e
modificar suas légicas para aqueles do padrdo dominante; a universidade n&o
muda, devem mudar os sujeitos que aspiram a fazer parte dela (PALERMO, 2014,
p. 46. Tradug&o livre minha).

Os povos néo europeus tém suas praticas — arte, cultura e conhecimentos
— a partir das abordagens multicultural e intercultural entendidas da perspectiva
que faz comparacédo das diferencas que ambas expressam em relacdo a cultura
letrada, do centro, branca e heterossexual falica europeia. Na pratica, os
professores, por via dos curriculos escolares, tratam dessas culturas ilustradas
com imagens e com textos estereotipados em modelos estabelecidos pelos
mesmos sujeitos que os colonizaram, ou seja, como produgdes dos homens de
género masculino falico, da raca branca e de classe social privilegiada que
sempre devem ter servos ao seu dispor.

O indigena so existe pelado, com pele cor de jambo, esteredétipo ilustrado
pela Iracema dos “labios de mel”, e reprodutor de praticas rupestres porque néo

tem condicdes de aprender. Ja o negro, ainda que visto como saudavel ou limpo

Movimento-Revista de Educacao, Niterdi, ano 6, n.11, p. 100-136, jul/dez. 2019.

Pagina 127



. E e bl g f 1:~tu issM: 2359-3295

revistade educagéao do
programade posgraduacao
faculdade de educacédo
ano B, ndmero 11 - 2019

e até mesmo bem vestido, é sempre escravo e servo dos senhores brancos dos
engenhos. Como se tudo isso fosse naturalmente comum. Assim, 0S conceitos
de multiculturalidade e de interculturalidade séo equivocadamente tratados como
praticas de ensino, formacao e trabalho docente em Artes, teorizados nos cursos

das universidades de modo disciplinar.

E certamente necessario mudar os conteldos, as linguas, os termos da conversa,
mas também transformar a disposicédo do poder, isto é da colonialidade. E por isso
que é essencial pér em pratica um tipo de educacado libertadora que pode
contribuir para permitir essas transformagfes, tal como concebido pelo
posicionamento intercultural se estiver inserido nas culturas em jogo (QUINTERO,
2014, p. 45. Traducdo livre minha).

Do mesmo jeito, com a virada do século XX para o século XXI, fizemos a
mistura das diferencas reforcando o DNA nessa mistura das culturas brancas,
letradas e falocéntricas. Para esse momento, previamos a tomada de
consciéncia das diferengcas como fator preponderante ndo apenas na educacao,
mas nas relagdes socioculturais, politicas e econémicas, uma vez que acabamos
por ver a instituicdo do conceito de hibridismo para compreender os transitos
entre as culturas.

O curriculo ainda acaba por tomar do conceito de hibridismo, hibridacéo,
hibridismo cultural, termos diversos como figurado nas varias vezes que 0 vemos
ser citado. Assim, faz-se a observacdo das misturas através de contatos entre
as culturas diferentes, levando em consideracdo que muitas dessas culturas
hibridizadas apenas produzem arte, cultura e conhecimentos diversos,
simplesmente porque sempre ficam em divida com a cultura maior que empresta.
Dessa maneira, serve como modelo, porque tem tradicdo, detém os canones e
produziram as obras mais histéricas. Por outro lado, aquelas emergiram em
determinados lugares ou as que séo “escritas” em linguas ocidentais especificas
sao deixadas em um patamar abaixo.

O hibridismo, consequentemente, acaba por implantar uma divida eterna
as ditas culturas periféricas em favor das altas que “emprestaram” a sua arte, a
sua cultura e os seus conhecimentos, ou seja, a sua raga, 0 seu género, as suas

classes, a sua histéria e as suas memdarias com longo tempo para os incultos
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gue ndo produzem esses trés elementos. Por isso, usamos até hoje a histoéria e
a memoria alheias como se aquelas fossem as nossas.

Nesse caminho, os conceitos de multiculturalidade, de interculturalidade
e de hibridismo reforcam a nossa precariedade em produzir arte, cultura e
conhecimentos, porque sao equivocadamente empregados nas escolas, nas
instituicbes de arte, nos discursos dos sujeitos do sistema da arte (professor,
pesquisador e artista), pois que defendem esse lugar menor das nossas praticas
artistico-culturais ha mais de quinhentos anos.

Assim, continuamos pagando por uma conta que nos fora imposta, a
saber, a colonizagdo artistica, cultural, politica e econémica, implantada nas
culturas latinas desde a instituicdo do projeto moderno europeu de expansao do
mundo e refor¢cado pelo projeto de globalizacdo norte-americano. Cobram-nos
essa divida que insiste em existir na atualidade. Nos ultimos meses, por
exemplo, as diferengas tém sido cotidianamente usadas como armas de
divergéncias para repressao as artes, as culturas e aos conhecimentos
produzidos diferentes desses tomados como os melhores, os maiores, 0s
modelos etc.

E isso mesmo, do meu ponto de vista, essas sao questbes centrais, pois a
educacdo mostra historicamente que seu desempenho ndo € linearmente
canalizado para equiparar (igualar) estratos ou grupos sociais, mas, na maioria
dos casos, serve para exacerbar as diferencas. Ndo me refiro a educagédo como
um processo cognitivo, mas como uma instituicdo colonial/moderna encarregada
de “educar” e, nesse mesmo sentido [...], também é responsavel por subjugar e
isolar (QUINTERO, 2014, p. 44. Traducdo livre minha).

Portanto, se os conceitos de multiculturalidade e de interculturalidade ha
muito tempo j& ndo nos contemplavam por entendimentos errados, o de
hibridismo passa a ser problematico, porque, seguindo a mesma toada dos bois,
o professor, 0 pesquisador e o artista latino-americanos — mais especificamente
o brasileiro — estdo levando-o para o brejo igualmente. Dessa forma, os
produtores de arte, de cultura e de conhecimentos continuam reforcando a
heranca (que nunca fora herdada (Derrida)) das nossas praticas em relagédo

aguelas produzidas na Europa ou nos Estados Unidos. Esses profissionais, que
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sempre estiveram a margem, utilizam da sua ideia de hibridacdo, difundida por
Néstor Garcia Canclini, entre as culturas divergentes, acometidas voluntaria ou
involuntariamente, como forma de transmutacéo entre as culturas.

Na tentativa de reforcar nossas producdes artistico-culturais, nossas
culturas e nossos conhecimentos multiplices aqui produzidos, os que mais
deveriam priorizar nossas praticas como préprias reforcam-nas apenas como
producdes que emergem em nosso proprio contexto (fronteirico), porque estédo
em dividas com aquelas (culturas dos centros).

A cultura de producéo artistico-cultural nacional esteve e ainda esta muito
atrelada a producéo vinda de fora, a saber, 1) na teoria, como ocorreu com todas
as reflexbes que aqui aportaram como moda; 2) na producao artistica, a qual
emana dos movimentos e dos estilos a serem seguidos desde o século XV
(Renascimento) ou 3) na producdo docente, a qual emana estudos que
reconhecem nossa producdo de relagdo “hibrida”, ou seja, valoriza quem
produziu temporalmente primeiro e que esta geograficamente localizado no

velho continente ou no mundo do capitalismo.

Consideracfes — diferenca é diversalidade

A titulo de conclusao, trato agora da ideia em constru¢do (em construgcéo
porque o espaco deste artigo ndo conclui as formulacdes) de (re)verificacao
daquelas questdes expostas em 2010, “Ensino de Artes X Estudos Culturais”,
para pensa-las como “Ensino de Artes X Estudos de Culturas” depois de toda
esta desordem epistémica apresentada, como ja grafaram alguns dos autores
dos quais tenho me valido para pensar as reflexdes aqui ex-postas.

Agora surgem as possibilidades de tratar as praticas de lugares em
condigcéo de exclusdo de uma perspectiva outra que nao se inscreve como mais
uma tendéncia tedrica que simplesmente migrou para o Sul. Diferente das ideias
antes apresentadas, as formulacdes tedricas Pds-coloniais, Descoloniais e da
Subalternidade incorporam a condicdo. Nesse sentido, a primeira pensa 0s

sujeitos, os lugares e as narrativas, as biogeografias, de ex-col6nias em situagéo
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de fronteira. Ja a teoria da Subalternidade entende que todos 0s sujeitos ndo
europeus ou nado estadunidenses sao vistos por agueles como sujeitos
individuos que nao tiveram ou tém direito a voz e a vez. A epistemologia
Fronteirica € entendida como método que € uma opcéao de vida (NOLASCO).
Todas elas discutem a diferenca colonial a partir da condigdo e ndo apenas da
situacao de colonizacdo e de subalternizacao pelas quais passamos desde o
século XV e sdo impostas até a contemporaneidade.

Por conseguinte, tomados da perspectiva de condi¢ao colonial, os latinos
gue somos, na maioria, ex-colénias europeias, temos nas nossas biogeografias
a demanda de abordagens das nossas multiplas relag6es multiculturais distantes
das ideias de heranca, de divida, de modelo ou com a nocdo de tradicdo
europeia ou norte-americana.

Os sujeitos, os lugares e as narrativas dos latino-americanos abordados
pela dtica da condigdo de ex-colbnias evidenciam a ndo existéncia da divida,
por exemplo, que o pensamento moderno europeu semeou pelo mundo. Pelo
contrario, implanta a consciéncia de que tivemos as memorias, as histérias, as
culturas, as producdes artisticas e de conhecimentos aqui produzidos em
tempos até mais remotos que os dos europeus. No entanto, essa narrativa é
apagada pelos discursos de dominacao politica, econémica e cultural que impera
desde o século XV. Do mesmo jeito, as producdes de arte, as culturas e os
conhecimentos tomam vozes para refletir, para produzir e para pensar a partir
das suas proprias praticas livres da relagdo de continuismos, de cronologias e
de linguas especificas que imperam a partir das hegemonias.

Por uma questédo pratica, sujeitos, lugares e narrativas — que demandam
argumentacdes epistémicas outras — dos lugares excluidos, passam a
reverberar conhecimentos a partir dos préprios saberes desses sujeitos, desses
lugares e dessas narrativas biogeogréficas. Afinal, na perspectiva de Estudos
de Culturas, que se quis aqui implantada, as diferencas coloniais, nas suas mais
remotas possibilidades de haver semelhancas com qualquer outra cultura,

passam a ser compreendidas desde a ideia de diferengca como diverso e néo
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mais como divergéncia pelas caracteristicas de diferengas (in)comparaveis: um
diverso que origina do conceito de diversalidade e que reconhece as diferencas
coloniais.

Assim, as experiéncias alcancadas pelas comunidades indigenas abriram
diferentes caminhos relevantes para suas formas especificas de vida, o que néo
implica uma escolha (hegembnica) de procedimentos. Os grupos
afrodescendentes também séo diferentes, e em locais diferentes da cartografia
latino-americana eles também se reapropriam da memoria enterrada e soterrada
por milénios. No entanto, existe um certo denominador comum neles: o exercicio
consciente e deliberado de uma atitude de pesquisa comunitaria que tende a
reinstalar e fortalecer a propria memaria para, a partir dela, gerar processos que
consolidem o conhecimento adquirido dessa memoria; trata-se da ativacado das
formas de dialogo comunitario, bem como da maneira inter-comunitaria para os
processos interculturais. Esses processos, que emergem de comunidades
claramente excluidas e, portanto, [des]reconhecidos pelo aparato do Estado,
assumem dimensdes particulares e criam uma situagao diferente em relacéo ao
gque acontece na sociedade “crioula”, educados para ndo notar a diferenca colonial
em que é subsumida. E ai que a questdo que nos interessa agoniza [a diferenca
colonial] e que abordaremos mais diretamente (MIGNOLO, 2014, p. 15-16.
Traducao livre minha).

Por fim, o que de fato precisa ser abordado, observado e praticado, seja
dos aparatos didatico-metodolégicos no ensino de Artes, na formacao de
professores ou, ainda, no trabalho docente do professor de Artes sdo as
diferencas coloniais que emergiram nos ultimos anos do século XX e que estédo
brotando cada vez com mais vigor nestes anos iniciais do século XXI. Isso tudo
antes mesmo de concentrar os problemas na escola como estrutura que educa,
de perspectiva conceitual multicultural ou intercultural (modernos), ou mesmo
considerando as culturas como hibridas (p6s-moderno).

A partir dessa diferenca colonial ndo conseguimos mais na escola (lé-se
educacao cientifica, formacéo ou trabalho de professores nas Artes a partir de
teorias estruturais) apenas falar em culturas diferentes. As indigenas, que aqui
estavam, dos afro-brasileiros ou mesmo das asiaticas, que para ca foram
trazidas a forga ou que migram a favor ou contra as suas vontades, faz muito
tempo a necessidade de reconhecimento das suas diferencas por parte de

grupos variados contra ou em seu favor.
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Assim, temos de obrigatoriamente reconhecer as diferengas coloniais dos
sujeitos (registra-se que nao falo em grupos, bem antes aqui ja dissera que as
discussbes por grupos também nao sustentam reconhecimentos de diferencas)
que ocupam obrigatoriamente os lugares das multiplas exterioridades e
estereotipagens que foram constituidas nos ultimos anos. Esses lugares de
exclusdo sdo gerados a partir da manutencéo e dos reforcos do pensamento
moderno no século XXI.

Com isso, temos que produzir um contraditorio ao pensamento sectario
cristdo como Unico dogma religioso; agir contra a politica extremo-direitista;
reconhecer os saberes humanos contra a Ciéncia exata; deturpar a nocdo de
familia heterossexual formada por um homem e uma mulher como padrao;
destituir a selecéo por raca ou por cor de pele branca; lutar pelas sexualidades
nao cisgéneros; reconhecer os padrdes de linguas nao oficiais e desfazer ainda
0S muitos outros fatores que mantém em exclusao os sujeitos das diferencas
coloniais.

E desse ponto de vista que os Estudos de Culturas compreendem e
evidenciam o reconhecimento das diferencas coloniais e, através do conceito de
diversalidade que as diferencas sdo entendidas de perspectiva horizontal.
Logo, ndo se comparam variedades culturais na arte, nas culturas ou nos
conhecimentos produzidos por essas culturas. Afinal, elas estdo para
reconhecimentos das multiplas possibilidades que as diferencas coloniais fazem

emergir nos contextos bio+geo+graficos das biogeografias maltiplas.
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Estudos Visuais (UNICAMP) e do Grupo de Pesquisa O PROCESSO
IDENTITARIO DO INDIGENA DE MATO GROSSO DO SUL: andlise documental
e midiatica da luta pela terra (UFMS).
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