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RESUMO

A partir de Marx, Engels e Gramsci, 0 artigo objetiva apontar como, no sistema
capitalista, a relacdo de hegemonia atravessa a praxis da educacdo popular.
Esta dividido em trés partes: o século das luzes e a educacdo popular; a
educacado popular e a hegemonia em Marx e Engels; a educagcao popular e a
hegemonia em Gramsci. Mostra que a “educagao” destinada pela burguesia a
massa popular esta calcada na hegemonia de classe, pois visa ao seu controle,
a sua disciplina e a exploracdo da sua forca de trabalho. Nas consideracdes
finais, faz-se uma rapida referéncia a educacao no Brasil para afirmar, de acordo
com Darcy Ribeiro, que “a crise educacional do Brasil da qual tanto se fala, n&o
€ uma crise, € um programa”.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo popular. Hegemonia. Classes. Praxis
educativa.

(POPULAR) EDUCATION AND HEGEMONY

ABSTRACT

From Marx, Engels and Gramsci, the article aims to point out, as in the capitalist
system, the relation of hegemony crosses the praxis of popular education. It is
divided into three parts: the century of lights and popular education; popular
education and hegemony in Marx and Engels; popular education and hegemony
in Gramsci. It shows that the “education” destined by the bourgeoisie to the
popular mass is based on class hegemony, because it aims at its control, its
discipline and the exploitation of their workforce. In the final considerations
textmarks, a brief reference to education in Brazil, to affirm with Darcy Ribeiro,
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that "the educational crisis in Brazil which is so much talked about, is not a crisis,
it is a program".

Keywords: Education. Popular education. Hegemony. Classes. Educational
praxis.

(POPULAR) EDUCACION Y HEGEMONIA

RESUMEN

De Marx, Engels y Gramsci, el articulo apunta a sefialar cémo, en el sistema
capitalista, la relacién de hegemonia atraviesa la praxis de la educacién popular.
Esta dividido en tres partes: el siglo de las luces y la educacién popular;
educacién popular y hegemonia en Marx y Engels; Educacién popular y
hegemonia en Gramsci. Muestra que la "educacion” destinada por la burguesia
a la masa popular estd calcada en la hegemonia de clase, pues apunta su
control, disciplina y explotacion de su fuerza de trabajo. En las consideraciones
finales hace una rapida referencia a la educacion en Brasil, para afirmar con
Darcy Ribeiro, que "la crisis educativa de Brasil de la que tanto se habla, no es
una crisis, es un programa".

Palabras clave: Educacion. Educacién popular. Hegemonia. Clases. Praxis
educativa.

Introducéo

Nosso tema parte do pressuposto de que, conforme Gramsci, “toda
relacdo de hegemonia é necessariamente pedagdgica” (C8, §179) e de que,
como consequéncia dessa assertiva, a educacdo, mais especificamente a
popular, é objeto de disputa hegemdénica em uma sociedade de classes. Relacdo
pedagdgica, educativa, conforme compreensdo gramsciana, desenvolvida na
sociedade civil, campo da disputa ideoldgica das consciéncias para a obtengao
do consenso social. Tendo como referéncia a sintese de Bobbio de que “a
hegemonia atua como principio de unificacdo dos grupos dominantes e, ao
mesmo tempo, como principio de disfarce do dominio de classe” (BOBBIO et al.,
2000, p. 581), queremos pontuar, a partir da antologia Textos sobre educacéo
e ensino de Karl Marx e Engels e da producéo gramsciana, como a educacéo

popular é tratada pelos blocos no poder do Estado capitalista.

Movimento-Revista de Educacao, Niterdi, ano 7, n.12, p. 76-104, jan/abr. 2020.

Pégina7 7



|] ;r” Er‘ o |1 f*’ Il 1t D issn: 2359-3296

revistade educacgao do
programade posgraduacgao
faculdade de educacao
ano 7, ndmero 12 - 2020

Assim, colocamos o problema da hegemonia popular no centro dessa
discussdo. O autor da “Introducédo” e organizador da Antologia acima referida,
observa que a Marx e Engels interessa a situagao “dos trabalhadores e o modelo
em que pensam € o de uma estrutura social onde os trabalhadores tenham a
hegemonia, onde desapareca a divisdo do trabalho e a felicidade substitua a
necessidade” (S.A., 2011, p. 13). Nesse sentido, destaca que logo se percebeu,
na modernidade, que o0 ensino pode se converter em um dos meios fundamentais
de dominacdo ideoldgica e, portanto, “em um instrumento essencial para
alcancar e consolidar a hegemonia da classe no poder. O estado de classe
estava intimamente ligado ao ensino de classe. Ainda que ndo sem tensoes,
0 aparato escolar se convertia em um apéndice da classe dominante” (idem, p.
17. Grifo nosso).

Cumpre observar, a propésito do ensino e da educacdo (popular),
conforme esse mesmo o Autor, que Marx e Engels “nunca escreveram um texto
[...] dedicado expressamente ao tema do ensino e educagao”. Suas referéncias
sobre ensino e educacgao (popular), ao longo de suas obras, ndo constituem um
sistema pedagodgico, nem permitem “levantar um sistema pedagdgico ou
educativo completo e elaborado”. Porém, observa que suas opinides
“‘estabelecem um marco e abrem vias por onde o sistema pode comecar a
construir-se” (idem, p. 6 e 20).

Desse marco, destacamos a sua observacdo a respeito da rotunda
negativa de Marx e Engels de reconhecerem “a educagdo como um fato
estritamente escolar e a considerar a atividade escolar como um fenémeno
autossuficiente e independente”. E mais, seu interesse “‘em aclarar [...] a
complexa articulagdo que se da, por um lado, entre formas educativas escolares
e nao escolares e, por outro, entre atividade escolar e meio histérico”. Vale
ressaltar que tal interesse surge de “uma analise concreta através da divisao do
trabalho nas formagdes sociais capitalistas” (idem, p. 20).

Nesse sentido, entre os classicos que formulam uma teoria marxista da

educacédo e do ensino a partir do marco que essas referéncias abrem, destaca-
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se “Antonio Gramsci, que introduz uma série importante de novos fatores e
analisa profundamente o tema da educagdao com relacdo” ao problema da
‘hegemonia do proletariado” (idem, p. 21).
Conforme Silvano Belligni, o termo hegemonia deriva da

palavra grega egemonia, que significa “dire¢cdo suprema”, usada para indicar o
poder absoluto conferido aos chefes dos exércitos, chamados precisamente
egemones, isto é, condutores, guias (BOBBIO et al., 2000, p. 579).

Gramsci atribui a Lenin a paternidade do conceito “hegemonia” (C4, §38).
Considera essa a sua maior contribuigcao “ao materialismo histérico, contribuicao
original, criadora” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 368). Pondera (C10, 841, X), no
entanto, que efetivamente em Marx ja “esta contido também in nuce o aspecto
ético-politico da politica ou a teoria da hegemonia e do consenso, além do
aspecto da forga e da economia” (GRAMSCI, 1999, p. 384).

Contudo, coube a Gramsci avancar no desenvolvimento do termo
hegemonia como conceito marxista. De acordo com Anne Showstack Sassoon,
o sardo define

0 projeto histérico do proletariado como criagdo de uma ‘sociedade regulada’ em
que hegemonia e sociedade civil, ou seja, a area do consentimento, expandem-
se plenamente, e a sociedade politica, ou area da coercao, restringe-se.
(BOTTOMORE, 2001, p. 178).

Tendo isso em vista, perguntamo-nos: existe no horizonte liberal
perspectiva de efetiva democratizacdo da educacdo, ou seja, de educacao
emancipatéria dos subalternizados? Assim, nosso objetivo é apontar como a
relacdo de hegemonia atravessa a praxis da educacao popular no sistema

capitalista.

1. O Século das Luzes e a Educacao Popular

Ao afirmar na modernidade a base empirica de todo nosso conhecimento,
isto €, a de que “a capacidade nos € inata, mas todo o conhecimento € adquirido”,
Maria Lucia Garcia Pallares-Burke observa que John Locke fez “com que a

educacao fosse vista como o elemento central do desenvolvimento humano”
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(2001, p. 55). Ao negar o inatismo, ele confere mais for¢ca ao otimismo no poder
da educacéo inaugurado por Descartes, a0 mesmo tempo em que nos leva a
concluir que “se a alma é ‘tabula rasa’, todos os individuos sdo iguais ao nascer,
rico e pobre, escravo e rei, etc. As diferengas sdo causadas pela educacao”
(ROSA, 1971, p. 253).
No entanto, se a difuséo dessas ideias de Locke

fazia da educacéo a “l6gica do iluminismo”, os iluministas, na sua grande maioria,
nao eram coerentes com a ideia de que, sem educacao, os valores centrais de
liberdade, de autonomia e de ecumenismo racional seriam mero palavrério
(PALLARES-BURKE, 2001, p. 55).

Como observa Cunha, “nem todos os tedricos do liberalismo séo
democratas”. O proprio Locke, contrariamente ao que se possa imaginar, “ndo
era favoravel a universalizacado da educacéo” (1980, p. 35).

Para Pallares—Burke, Rousseau “foi um dos poucos iluministas coerentes
com a ‘légica do iluminismo™. Isso porque se, em teoria, “os iluministas
defendiam o ecumenismo racional, [...] na pratica ndo se propunham a lutar pelo
desenvolvimento de todos os membros do corpo social”. Muito pelo contrario. A
autora aponta “o temor ou a indiferenga” como motivos desse contrassenso
iluminista: “A canaille — assim chamada a massa ignorante — era comumente
vista com temor ou com indiferenca, e ndo havia sérias tentativas de educa-la
para a autonomia, tal como rezava o credo iluminista” (2001, p. 55).

“Temor”, “indiferenga”, eis dois incoerentes motivos para as elites liberais-
iluministas cercearem e ignorarem a necessaria da educacao popular, condicdo
para a liberdade, a autonomia e 0 ecumenismo racional em uma efetiva ordem
democrética.

Nesse sentido, € preciso frisar que

poucas foram, na verdade, as vozes que denunciaram esse descaso que
contradizia alguns dos mais caros valores da época, ou seja, a fé na capacidade
humana de aprimoramento e no poder da educacéo.

Contrariamente, os escritos de autores do século das Luzes e do XIX sdo

atravessados por expressdes e mesmo por afirmacdes que reforcam esse
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entendimento sobre a incoeréncia iluminista em relacdo a educacao popular.
Contradicdo que, implicita ou explicitamente, aponta a questao da hegemonia
como o ponto nevralgico desse “temor” e “indiferenca” (2001, p. 53).

A Revolugéo Francesa, continua nossa autora, pareceu inaugurar uma
nova era, “nao deixando duvidas sobre o direito de todos os individuos a uma
mesma educacéo; a uma educacdo que, desenvolvendo suas potencialidades
racionais, os libertassem dos preconceitos e da submissao” (2001, p. 55). Os
revolucionarios franceses assim se expressam no Predmbulo da Constituicdo de
1791:

A Assembleia Nacional [...] aboliu irrevogavelmente as instituicbes que feriam a
liberdade e aigualdade de direitos [...]. N&o h& mais para qualquer parte da nagéo,
nem para qualquer individuo, qualquer privilegio nem exceg¢édo ao direito comum a
todos os franceses.

No entanto, em que pese o credo iluminista,

0 exame das discussfes sobre a educacdo popular no século XIX, em varios
paises europeus, revela que o direito de todas as classes a uma mesma educagéo
ndo fazia parte de um consenso e estava longe de ser plenamente assegurado
(2001, p. 56).

Observa ainda que “grande parte do século XIX foi marcado pelo
recrudescimento da suspeita das classes médias e alta em relacdo a educacao
do povo”’. Repetiu-se na Franca o ocorrido na Revolucdo Inglesa de 1640
“‘quando seus horrores foram atribuidos a uma distribuicdo indiscriminada de
conhecimento, os excessos da Revolugdo Francesa foram igualmente
relacionados a um povo iletrado e rebelde”. Nesse contexto, ecoa “a ideia
iluminista de que a harmonia social depende da ignorancia das massas” (2001,
p. 56).

Um dos textos mais difundido durante o século XVIII foi o de La Chalotais,
promotor geral do parlamento da Bretanha, o Essai d’éducation ou Plan
d’études pour la jeunesse, que dizia que o povo ndo deveria receber
conhecimento além do que ele fazia, pois “todo homem que vé além de seu triste

oficio, ndo o desempenhara jamais com coragem e paciéncia” (apud
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PALLARES-BURKE, 2001, p. 57). Ele teve o apoio inclusive de Voltaire que,
como varios pensadores da época, defendia a posi¢édo de ignorancia da canaille.

Voltaire, comenta Laski em O liberalismo europeu, “tem um profundo
desprezo pela gente comum”; entende que “a plebe é a fonte e o alimento de
toda supersticao e de todo fanatismo”. Para ele, “a canaille ndo é digna de
esclarecimento”. Ndo contente, afirma a Damilaville, em 1 de abril de 1766, “que
a perpetuacao das massas sem instrucéo era essencial e que qualquer pessoa
com propriedade e com necessidade de servidores pensaria o mesmo”. Pensava
assim, pois “receava [...] as consequéncias sociais do esclarecimento popular;
‘quando a plebe se mete a discutir, tudo esta perdido™ (apud CUNHA, 1980, p.
36).

No centro dessa discussdo, coloca-se o interesse de classe, mais
precisamente a questao do direito a propriedade: “Eu, que cultivo a terra [...] Ihe
agradeco por proscrever o estudo dos trabalhadores”, agradeceu Voltaire em
carta a La Chalotais por ter excluido o vulgo de seu plano de educacao nacional.
Entende o iluminista francés que,

N&o temos todos talento igual e a propriedade €, em geral, uma retribuicdo ao
talento. A propriedade igual para todos é uma simples quimera; s6 poderia ser
obtida por espoliacio injusta. E impossivel, em nosso feliz mundo, que os homens
gue vivem em sociedade ndo se dividam em duas classes: 0s ricos e 0s pobres
(LASKI apud CUNHA, 1980, p. 31).

Em 1807, o presidente da British Royal Society reagiu a um projeto de lei
que propunha a ampla provisdo da educagao, afirmando que “o povo e a
sociedade em nada lucrariam com tal medida”. Segundo ele,

0s pobres aprenderiam a desprezar seu quinhdo na vida [...]; torna-los-ia
insolentes para com seus superiores e em poucos anos a legislacao seria obrigada
a dirigir o forte pulso do poder contra eles.

Observa Pallares-Burke que “na mesma linha, um critico, em 1857,
alertava que muita educagao para o povo ‘tornaria todos inapropriados para a
agricultura, e o resto de nés nada teria para comer’ (2001, p. 56).

No entanto, continua a autora, como entender, “nesse quadro, em que a

ignoréncia era encarada como necesséria para as desejaveis estabilidade e
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harmonia”, a “introducdo do ensino compulsério e universal nos reinos de
Frederico Il da Prassia (1740-1786) e Maria Tereza da Austria (1740-1780)"?
(2001, p. 59). Como explicar que esses inimigos declarados, recém-saidos da
Guerra dos Sete Anos, ajudem-se no primeiro processo de educacgdo das
massas de seus respectivos reinos? Esses déspotas esclarecidos nédo estariam
assim sendo coerentes com os ideais do esclarecimento?

Os estudos de nossa autora mostram que, embora aparentem o oposto,
as intervencbes desses imperadores ndo objetivavam a emancipacdo das
massas, a educacado popular. Observamos, como sintese, que, tanto na Prussia
como na Austria, “a0 mesmo tempo em que sérias medidas legais e préaticas
eram tomadas para a expansdo do ensino elementar, outras restritivas eram
impostas para limitar o acesso das massas aos ensinos secundario e superior’
(2001, p. 63). Longe

de se inspirarem em valores iluministas, [...] 0os primeiros esforcos de se
estabelecer o ensino compulsério em grande escala deveram-se a valores
autoritarios e a uma concepcao sobre as potencialidades da educacéo.

Nesse sentido, destacamos que 0s

adeptos da disseminacédo educacgdo popular e seus criticos uniam-se ao redor dos
mesmos objetivos: exercer controle sobre o povo. No entanto, enquanto uns
acreditavam que o controle social se obtinha pela ignorancia, os outros viam a
expansao da educacdo apropriada como condicdo de um controle social mais
eficiente (2001, p. 64. Grifo n0sso0).

N&o resta duvida que o movimento histérico provocado pela burguesia do
século XVIII ndo fora 0 mesmo da burguesia emergente dos séculos XVI e XVII.
Se no periodo da manufatura, a producdo capitalista era incipiente e nao
hegemdnica, a maquina revolucionou a producdo e, a medida que a producao
de mercadorias progrediu, modificou também a sociedade como um todo. Os
primeiros sinais dessa nova concep¢do do mundo sdo depositados na
Declaracao Universal dos Direitos do Homem e do Cidad&o, em 1789, que, ha
exatos 230 anos, enunciava, em seu preambulo, os direitos naturais e
indispensaveis do homem: liberdade, propriedade, igualdade perante a lei. E
também garantia, em seu artigo 17°, o direito a propriedade:
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Como a propriedade é um direito inviolavel e sagrado, ninguém dela pode ser
privado, a ndo ser quando a necessidade publica legalmente comprovada o exigir
e sob condi¢do de justa e prévia indenizacao.

Nesse sentido, para Georges Burdeau em Le Libéralisme, o pensamento

iluminista moderno evoca uma perspectiva ontologica de homem com contornos
em gue a posse da propriedade e da instrucdo sao a garantia de sua satisfacao:

E um homem de ordem, suficientemente esclarecido para poder escolher seus
representantes com conhecimento de causa, bastante independente para estar
ao abrigo das pressdes. Ora, que critérios melhor que a posse de uma propriedade
poderia permitir a seguranca de que essas condi¢cdes estdo satisfeitas? A
propriedade € uma garantia de afeicdo a coisa publica, pois 0 proprietario esta
interessado em sua boa gestdo; a propriedade € um signo, ou ao menos uma
suposicao de instrucao; ela é, enfim, uma garantia de independéncia econémica,
necessaria a liberdade de espirito (apud BUFFA, 2002, p. 26).

O homem burgués se identifica com a propriedade, mediacdo necessaria
para o exercicio da sua liberdade e do esclarecimento. Contudo, nem todos séo
proprietarios e instruidos. Para os de segunda categoria, 0s ndo proprietarios, o
discurso educacional burgués € claro. Comenius, considerado o pai da
pedagogia moderna, “propusera, conforme Ester Buffa, uma escola para todos,
precisando seus limites quantitativos e metodologicos para os ndo-proprietarios”
(2002, p. 27).

Por outro lado, Denis Diderot, intérprete do Terceiro Estado, assim como
Voltaire, defendia as aspiracdes dos artesdos e dos operarios. De acordo com
Laski, ele entendia “ser desejavel que todos soubessem ler, escrever e contar’
(apud CUNHA, 1980, p. 38).

Como diz Cunha, havia, “entre os tedricos liberais da Revolugao
Francesa, preocupados com a educagao”, alguns que defendiam “uma posi¢cao
elitista ou classista com relagdo a educacado popular”. Havia outros, “como
Condorcet, Lepelletier e Horace Mann, que viam a educagdo como um direito a
ser garantido pelo Estado a todos, sem distingdo de fortuna e justamente para
diminui-la” (1980, p. 44).

Dessa forma, com Laski, entendemos que ha uma concepcéo classista da

educacao na raiz do liberalismo:
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Para Locke, o mundo ja estéa dividido, no que diz respeito & educacao, nas duas
classes fundamentais de ricos e pobres. Para os primeiros, a finalidade da
instrucéo é dota-los da capacidade de governar, quer os negocios do Estado, quer
a administrac@o de seus negdcios particulares; para os segundos, uma virtuosa e
util obediéncia é a finalidade da existéncia (apud CUNHA, 1980, p. 36).

Como vimos até aqui, a educacdo que a burguesia destina a massa
popular esta calcada na hegemonia de classe, pois visa ao seu controle e a sua
disciplina. Entende-se, entdo, porque Marx, em Critica do Programa de Gotha,
considera absolutamente condenavel deixar a “educacédo popular a cargo do
Estado”. Nesse sentido, ele observa:

Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, os recursos para as escolas
publicas, as condicBes de capacitacdo do pessoal docente; as matérias de ensino
etc. e velar pelo cumprimento destas prescri¢des, [...] e outra coisa completamente
diferente é designar o Estado como educador do povo! (MARX; ENGELS, 2011,
p. 130).

2. Educacao Popular e Hegemonia em Marx e Engels

Marx e Engels entendem que ha uma intrinseca relacéo entre a produgéo
material e a educacéo escolar. O elemento fundante estd na compreensao da
categoria historica do trabalho. Segundo Manacorda (2001), foi através da
revolucao industrial que vicejou a estruturacdo de um espaco especifico para a
instrugdo, pautado pela universalidade, gratuidade, estatalidade, laicidade,
renovacao cultural e, especialmente, pela discusséo da questdo do trabalho.

A divisdo do trabalho serd acentuada na sociedade europeia entre 0s
séculos XVIII e XIX e, como decorréncia, surge um duplo sistema educacional:
escolas de formagéao da atividade intelectual e escolas de formacao profissional
para o trabalhador (DANTAS JR., 2005, p. 39). E esse processo de educacdao, a
gue o trabalhador € submetido, seja na escola de instrucdo ou no chao da
fabrica, limita a sua atividade intelectual ao tornar seu conhecimento funcional
ao sistema, subserviente ao trabalho pratico.

Em O Capital, Marx demonstra como a manufatura revoluciona
inteiramente o modo de trabalhar do individuo “e se apodera da forga individual
de trabalho em suas raizes”. Argumenta que a divisdo do trabalho “deforma o

trabalhador monstruosamente, levando-o artificialmente a desenvolver uma
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habilidade parcial & custa da repressédo de um mundo de instintos e capacidades
produtivas” (MARX; ENGELS, 2011, p. 34s).! O que traz, ainda que
indiretamente, a questéo da educacgao do trabalhador ou, mais precisamente do
seu adestramento. Indiretamente, pois evidencia que, na defesa dos seus
interesses, convém ao capital oferecer e impor ao povo uma “educacao”
unidimensional, unilateral, pois reduzida ao ensino, a instrucdo ou mesmo ao
aviltante adestramento: “As forgas intelectuais da producéo, afirma Marx em O
Capital, sO se desenvolvem num sentido, por ficarem inibidas em relacdo a tudo
gue nao se enquadre em sua unilateralidade”.

Nesse sentido, Marx destaca que “na manufatura, o enriquecimento do
trabalhador coletivo e, por isso, do capital, em for¢cas produtivas sociais, realiza-
se as custas do empobrecimento do trabalhador em forgas produtivas
individuais”. Ele frisa que “a ignorancia’ € a mae da industria e da supersti¢cao”
(2011, p. 35).

Assim, o que Adam Smith e A. Garnier, seu comentador e seu tradutor
francés, citados por Marx em "Carater capitalista da manufatura" (2011, p. 33-
38), denominam respectivamente “ensino popular” e “instrugdo popular’ ao se
referirem a educacéo do trabalhador sob o signo do capital manufatureiro, Marx
denomina de “adestramento”.

Em A Riqueza das Nag¢des, Adam Smith, citado por Marx depois de
descrever a condicdo de imbecilidade do trabalhador parcial, observa como
necessaria essa sua condicdo sob a divisdo do trabalho, isto é, como propria do
sistema capitalista: “em toda sociedade desenvolvida e civilizada, esta é a
condicdo a que ficam necessariamente reduzidos os pobres que trabalham [...],
isto é, a grande massa do povo”. Nesse sentido, observa Marx, “para evitar a
degeneracdo completa do povo em geral, oriunda da divisdo do trabalho,

recomenda Adam Smith o ensino popular pelo Estado”. No entanto, o filésofo

1 Tomamos aqui as referéncias de Karl Marx e Friedrich Engels a escola e a educacdo da
Antologia Textos sobre Educacéo e Ensino (2011).
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alemao frisa que, se Smith defende o ensino popular, ele o0 recomenda “em
doses prudentemente homeopaticas” (2011, p. 36. Grifo nosso).
Em continuo, ainda no mesmo item de O Capital, Marx destaca a reacao

de G. Garnier a essa recomendacgéo de Adam Smith:

Segundo ele, a instruc¢do popular contraria as leis da divisdo do trabalho e
adota-la ‘seria proscrever todo o nosso sistema social’. ‘Como todas as outras
divisdes do trabalho’, diz ele, ‘a que existe entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual’ se torna mais acentuada e mais evidente a medida que a sociedade
(refere-se naturalmente ao capital, & propriedade das terras e ao estado que € de
ambos) ‘se torna mais rica’ (2011, p. 37. Grifo nosso).

Essa posicao de Smith denota a relacédo de hegemonia entre as classes
fundamentais no sistema capitalista, pois compreende como “necessaria’ a
condicdo a que estad submetida a massa do povo sob o jugo da divisdo do
trabalho e recomenda um “ensino popular [...] em doses prudentemente
homeopaticas”. Por sua vez, Garnier explicita essa relacdo de hegemonia ao
afirmar que “a instrugao popular contraria as leis da divisdo do trabalho e adoté-
la ‘seria proscrever todo o nosso sistema social’.

No entanto, Marx pondera que “certa deformacgao fisica e espiritual é
inseparavel mesmo da divisdo do trabalho na sociedade". Contudo, ele
considera que “Subdividir um homem ¢é executa-lo, [...] assassina-lo... A
subdivisdo do trabalho é o assassinato de um povo” (2011, p. 38).

Em O Papel da Violéncia na Historia (1895-1896), Friedrich Engels
observa que “a Prussia tinha, em relagdo as outras grandes poténcias, a
vantagem de ter duas boas instituigdes: o servigo militar obrigatorio e a ‘instrugéo
elementar para todos™ (ou “escola obrigatéria”, em outra tradugao) (2011, p. 39).
Assim como Marx, Engels tem in nuce a questdo da hegemonia, quando
comenta que o Estado Prussiano tratou tais instituicdes com cuidado ou com
descuido, conforme a conjuntura em torno do que poderia parecer perigoso:
“Criou-as em momentos de grande perigo e contentou-se, em dias melhores, em
despoja-las de tudo o que poderia parecer perigoso, tanto descuidando de sua
administragdo quanto restringindo voluntariamente seu campo de aplicagao”
(2011., p. 39).
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A proposito do trabalho infantil e da educagdo, em “Instru¢cdes aos
Delegados do Conselho Central Provisério” de 1868, Marx considera legitima e
mesmo saudavel “a tendéncia da industria moderna, em fazer cooperar as
criancas e os adolescentes de ambos 0s sexos na grande obra da producéo
social”. No entanto, ele abomina “qualquer que seja a forma em que se realize
sob o reino do capital”. O filésofo alerta que “a sociedade n&do pode permitir que
pais e patrdes empreguem, no trabalho, criangas e adolescentes, a menos que
se combine este trabalho produtivo com a educacgéo” (2011, p. 83. Grifo no
autor). Marx evidencia, ainda, a relacdo da educacéo popular e hegemonia: a
‘combinacdo de trabalho produtivo pago com a educagao intelectual, os
exercicios corporais e a formacao politécnica elevara a classe operaria acima
dos niveis das classes burguesa e aristocratica” (2011, p. 86).
Em O Capital, Marx relata a degradacdo moral das mulheres e das
criangas, ocasionada pela exploracdo capitalista do trabalho, ao arrepio das leis
trabalhistas inglesas:

A obliteracdo intelectual dos adolescentes, artificialmente produzida com a
transformacdo deles em simples maquinas de fabricar mais-valia, [...] forcou
finalmente o Parlamento inglés a fazer da instrucdo elementar condicéo
compulséria para o emprego ‘produtivo’ de menores de 14 anos em todas as
indUstrias sujeitas as leis fabris (2011, p. 86. Grifo nosso).

Na disputa hegemonica, para atender seus interesses, a classe burguesa
usa de todos os meios, manhas e trapacas para burlar qualquer legislacdo que
tente minorar a exploracao da classe trabalhadora. Continua Marx:

O espirito da produc¢do capitalista resplandecia vitorioso na redacao confusa das
chamadas clausulas de educacdo das leis fabris, na falta de aparelhagem
administrativa, que tornava frequentemente iluséria a obrigatoriedade do ensino,
na oposicdo dos proprios fabricantes contra essa obrigatoriedade e nas suas
manhas e trapacas para se furtarem a ela (2011, p. 86).

Assim, a educacao popular encerra em si uma disputa de vida e de morte
entre o capital e a classe trabalhadora. A propésito, sdo expressivas as ideias do
fabricante de vidro J. Geddes expostas a White, comissario de investigacdo do
emprego de criancgas, e citadas por Marx em O Capital. Para Geddes, € perigoso
e prejudicial ao capital educar a classe operéria, pois a torna independente: "me
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parece que a dose maior de educacao que vem sendo dada a classe operaria ja
h& alguns anos, é prejudicial. Encerra um perigo, pois a torna independente”
(apud MARX; ENGELS, 2011, p. 90). Entende-se, assim, o tratamento reservado
a educacéao popular sob o sistema capitalista.

Ainda em O Capital, Marx destaca o sucesso do sistema inglés - metade
escola metade trabalho - ao demonstrar “a possibilidade de conjugar educagéao
e ginastica com trabalho manual e consequentemente o trabalho manual com
educacéo e ginastica” (2011, p. 91). Ele descreve que:

Os inspetores de fabrica logo descobriam, através dos depoimentos dos mestres-
escolas, que as criancas empregadas nas fabricas, embora s6 tivessem meia
frequéncia escolar, aprendiam tanto e muitas vezes mais que os alunos regulares
gue tinham a frequéncia diaria integral. [...] O sistema de metade trabalho e
metade escola toma cada uma das duas ocupacdes descanso e recreacdo em

relacdo a outra, sendo por isso mais apropriado para a crianga do que a
continuagéo ininterrupta de uma das duas (2011, p. 91).

Assim, Marx faz eco a Robert Owen que vé nessa relacao fabril o germe

da educacéao do futuro:

Do sistema fabril, conforme expde [...] Robert Owen, brotou o germe da educacéo
do futuro que conjugara o trabalho produtivo de todos os meninos além de uma
certa idade com o ensino e a ginastica, constituindo-se em método de elevar a
producdo social e de Unico meio de produzir seres humanos plenamente
desenvolvidos (2011, p. 97s. Grifo no autor).

Também em O Capital, Marx observa que a “base técnica” da industria
moderna “é revolucionaria”, isso porque ela “nunca considera nem trata como
definitiva a forma existente de um processo de producao”. Antes, ela “transforma
continuamente a base técnica da producdo e com ela as funcbes dos
trabalhadores e as combinagdes sociais do processo de trabalho” (2011, p. 96).
Por isso, advoga uma educacao que considere esse processo revolucionario da
base técnica, uma educacéo que leve a substituir o individuo fragmentado pelo
integralmente desenvolvido. Nesse sentido, entende como

guestao de vida ou morte substituir a monstruosidade de uma populagéo operaria
miseravel, disponivel, mantida em reserva para as necessidades flutuantes da
exploracdo capitalista, pela disponibilidade absoluta do ser humano para as
necessidades variaveis do trabalho; substituir o individuo parcial, mero fragmento
humano que repete sempre uma operacao parcial, pelo individuo integralmente
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desenvolvido para o qual as diferentes fun¢des sociais ndo passariam de formas
diferentes e sucessivas de sua atividade (2011, p. 97).

Marx argumenta como € importante, embora insuficiente, a primeira
“concessao de conjugar a instrugao primaria com o trabalho na fabrica”, que a
legislacao fabril inglesa do século XIX arrancou ao capital. Ele salienta a relacao
hegemonica dada sob a forma de producéo capitalista, ao afirmar

gue a forma capitalista de producéo e as correspondentes condig6es econdmicas
dos trabalhadores se opdem diametralmente a esses fermentos de transformacao
e ao seu objetivo, a eliminac&o da velha divisdo do trabalho (2011, p. 97s).

Apoés observar que, no sistema capitalista, “o trabalhador existe para o
processo de producao, e ndo o processo de produgao para o trabalhador”, Marx
destaca a contradicdo burguesa em relacéo a necessidade da educacéao popular:

O que surpreende nessa legislacéo inglesa de 1867 é de um lado a necessidade,
imposta ao Parlamento das classes dominantes, de aceitar em principio medidas
tdo extraordindrias e extensas contra os desmandos da exploracao capitalista; e
de outro, a hesitacdo, a averséo e a ma fé com que levou a pratica essas medidas
(2011, p. 106).

Em O salério, Marx destaca que o sistema manufatureiro inglés, assim
como o prussiano, “faz fracassar a legislagao escolar’. Ele aponta a hegemonia
na educacao ao afirmar que “no fim das contas a burguesia ndo tem os meios,
nem vontade, de oferecer ao povo uma verdadeira educagao” (2011, p. 114).

Em Critica do Programa de Gotha, Marx questiona a exigéncia que o
Partido Operario Alemao faz como base espiritual e moral do Estado: “Educacéao
popular geral e igual a cargo do Estado. Assisténcia escolar obrigatéria para
todos. Instrucdo gratuita”. S&o oportunos questionamentos que desnudam o
problema da hegemonia em torno da educagao popular:

Educacdo popular igual? Que se entende por isso? Acredita-se que na
sociedade atual [...] a educacéo pode ser igual para todas as classes? O que se
exige é que também as classes altas sejam obrigadas pela forca a conformar-se
com a modesta educacao dada pela escola publica, a Unica compativel com a
situacdo econbmica, ndo so6 do operario assalariado, mas também do camponés?
(2011, p. 129. Grifos no autor).

O Manifesto do Partido Comunista (1848) indica uma nova perspectiva
historica a classe trabalhadora. Nele Marx e Engels apontam uma educacao que
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atenda as necessidades formativas do trabalhador em combinacdo com a
producdo material. Nesse sentido, a escola popular, destinada ao proletariado e
pensada pelos fundadores do materialismo histérico, unifica a atividade
intelectual e manual. Ela se contrapfe a escola instrumentalista popular, mantida
pelo Estado subserviente aos interesses burgueses.

Em Principios do Comunismo, Engels advoga que, na sociedade
comunista, “Educacao e trabalho produtivo andardo lado a lado. Educacio de
todas as criancas [...] em estabelecimentos nacionais e a expensas do Estado.
Combinar a educacgao e o trabalho fabril” (2011, p. 134). Em uma relacéo

combinada de educacéo e trabalho fabril, os jovens

poderdo percorrer rapidamente todo o sistema produtivo, a fim de que possam
passar sucessivamente pelos diversos ramos da producdo segundo as diversas
necessidades sociais e suas proprias inclinacoes.

Assim, por meio do sistema produtivo, “a educagao os libertara do carater
unilateral que imprime a cada individuo a atual divisdo do trabalho”, seus
membros terdo “oportunidades para desenvolverem tanto os seus sentidos como
as suas aptidées” (2011, p. 136).

A Comuna de Paris, com duracao de 72 dias, no periodo de 18 de marco
a 28 de maio de 1871, foi considerada por Marx apenas “o levante de uma
cidade, em condicdes excepcionais, e sua maioria nao era, nem poderia ser
socialista” (Carta, de 22 de fevereiro de 1881, a Domela Nieuwenhuis). Marx e
Lenin demonstram grande interesse pela Comuna, dado seu carater
fundamentalmente democréatico. Para Marx, ela foi uma “forma politica
totalmente expansiva, ao passo que todas as formas anteriores de governo
haviam sido enfaticamente repressivas” (BOTTOMORE, 2001, p. 70). Entre as
medidas do Conselho da Comuna em relacdo a educacdo, estd o
“‘estabelecimento de ensino gratuito para todos”. Dessa forma, embora
reconhecesse que “a Comuna nado teve tempo de reorganizar a educagao
publica”, Marx considerou que ela, ao eliminar “os fatores religiosos e clericais,

tomou a iniciativa de emancipar intelectualmente o povo” (2001, p. 131).
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3. Educacao Popular e Hegemonia em Gramsci

Essa caracteristica de proceder em unissono ao processo cultural de toda
a sociedade é a qualidade distintiva dos governos expansivos (C6, §170): “Um
sistema de governo € expansivo quando facilita e promove o desenvolvimento a
partir de baixo” (GRAMSCI, 2004a, p. 146).

Gramsci associa a “sociabilidade”, observa Guido Liguori, ao
“‘conformismo”. Termo frequentemente entendido, nos Cadernos, como oposto
de “individualismo” e que “assume as vezes um significado proximo a ‘ideologia’
e vem relacionado a luta pela hegemonia: ‘O conformismo sempre existiu (C7,
812): trata-se hoje da luta entre ‘dois conformismos’, isto é, de uma luta de
hegemonia” (LIGUORI; VOZA, 2017, p.138).

No entanto, para Gramsci, conforme Liguori, a concep¢ao do mundo dos
subalternos, a do senso comum conformista ao sistema, “deve ser transformada
ou substituida para langar o desafio hegemdnico” (2017, p. 724). A filosofia da
praxis, destaca Gramsci no 812 do Caderno 11, busca conduzir os “simples” “a
uma concepgao de vida superior”. Seu objetivo, por outro lado, é “forjar um bloco
intelectual moral que torne politicamente possivel um progresso intelectual de
massa e nao apenas de pequenos grupos de intelectuais” (GRAMSCI, 1999, p.
103).

Joseph Buttigieg entende que “o problema principal para Gramsci [...] é
como por fim a subalternidade, vale dizer, a subordinacdo da maioria a minoria”.
Conforme o Maltés, “a condi¢cao de subalternidade s6 pode ser superada pela
conquista da autonomia e isso, para Gramsci, pode ocorrer somente por meio
de um longo processo e de uma luta complexa” hegemdnica no terreno da
sociedade civil (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 747).

Para Gramsci, a classe dirigente possui “um formidavel aparelho
composto de dispositivos institucionais e culturais que Ihe permitem difundir
direta e indiretamente sua concepc¢éo do mundo, inculcar seus valores e plasmar
a opinido publica” (idem, p. 748). A isso, o sardo define (C3, 849) como a

“estrutura ideoldgica de uma classe dominante: isto €, a organizagdo material
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dirigida a manter, a defender e a desenvolver a ‘frente’ tedrica ou ideoldgica”
(20044, p. 78).

Dai a importancia de se compreender a dimensdo do embate ideoldgico
e, do papel fundamental da educagdo, de uma educacéo néo restrita a escolar,
na luta de hegemonia. A estratégia delineada por Gramsci é a guerra de posicao,
o “espirito de cisao”, “isto é, a conquista progressiva da consciéncia da prépria
personalidade histérica, que deve tender a se ampliar da classe protagonista as
classes aliadas potenciais”. Essa atitude “requer um complexo trabalho
ideoldgico, cuja primeira condicdo € o exato conhecimento do campo a ser
esvaziado de seu elemento de massa humana” (2004a, p. 79).

Nesse sentido, trata-se de a “classe inovadora” se contrapor ao “complexo
formidavel de trincheiras e fortalezas da classe dominante”, mediante um
complexo trabalho, diria Paulo Freire, de conscientizacdo historica da classe
antagonista e de seus aliados. Para Liguori, “é gragas a ideologia que um sujeito
coletivo torna-se consciente de si e, portanto, pode contrapor-se a hegemonia
adversaria: a ideologia como lugar de constituicdo da subjetividade
coletiva” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 400. Grifo nosso). Gramsci frisa (C19, §24)
que “um grupo social pode e, alias, deve ser dirigente ja antes de conquistar o
poder governamental (esta € uma das condicOes principais para a propria
conquista do poder)” (2002b, p. 62).

Em Gramsci, o adjetivo popular, explica Marina Paladini Musitelli, refere-
se, nos Cadernos, “ao que concerne ao povo ou é difuso entre o povo, entendido
como o conjunto das classes subalternas”. No entanto, a autora destaca que, “na
maioria das vezes, o adjetivo parece implicar um conceito de povo como conjunto
de individuos que compdem um sistema social” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 635).
A autora entende que o sardo tem idealmente presente o conceito oitocentista
de “povo nagao”, e que, por um lado, permite a ele

prefigurar a transformacao do “popular” em “nacional-popular”, e, por outro lado,
denunciar a “demagogia” das classes dirigentes do Risorgimento, culpadas por
rebaixarem o povo a mero instrumento do préprio projeto politico (C1, 8119) e por
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impedirem que as classes populares se tornassem protagonistas da historia
nacional, como ocorrera efetivamente noutras partes da Europa (C3, §882).

O termo educacédo popular aparece trés vezes nos Cadernos do
Cércere:

— A primeira referéncia aparece no 862 do C3, em que é possivel
identificar uma concep¢cdo ampliada da educacdo popular, isto €, de uma
educacédo entendida também para além do espaco escolar, advinda da atuagao
direta na politica. Concepc¢ao antecipada no escrito pré-carcerario, “O Congresso
dos Jovens”, no L’Ordine Nuovo de 29 de janeiro de 1921.

Nesse artigo, apresentado no Congresso dos Jovens Socialistas Italianos
(1920), em Florenca, em que trata da atuacao politica da juventude, Gramsci
expde sua concepcao:

[...] de educacédo entendida no significado mais amplo da palavra, educacao dos
jovens para a disciplina da a¢édo e do pensamento, mas educagao também de todo
0 organismo do partido, isto é, a transfusdo para ele de novo sangue, de nova
energia, de novo desejo e de nova capacidade de conhecer e atuar (1977, p. 265).

Voltemos ao §62 do C3. Aqui, Gramsci indica a “educagao popular’ como
uma das condicfes praticas necessarias no presente para a atividade politica
realista de um grupo politico inovador:

Naturalmente, deve ser uma atitude essencialmente ‘politica’, determinada pelas
necessidades praticas, mas a questao consiste, precisamente, na determinacao
dos ‘limites’ de uma tal atitude. Uma atitude realista ndo deve considerar apenas
0 resultado imediato [...], mas também salvaguardar e criar as condi¢cdes
necessarias para a atividade futura, e, entre as condi¢des, estd a educacéo
popular (2002b, p. 206).

Gramsci observa que o sistema representativo e parlamentar na lItalia “foi
obtido mediante uma luta da qual as grandes massas da populacdo nao foram
chamadas a participar’. No entanto, a tradicdo italiana dos diversos fildes da
reacao popular, “o da resisténcia encarnicada, o da luta, o da acomodacéao e
espirito de conciliagao”, destaca, corroboram a educacido popular como
necessaria a atitude politica realista (2002b, p. 207).

Evidentemente que, cientes desse crescente poder politico da populagéo

gue em uma “democracia substantiva” se educa na luta e na atividade pratica,
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0S grupos e as classes no poder do Estado ndo tém interesse de desenvolver
uma educacao popular integral e emancipadora.
— A segunda referéncia ao termo educacéao popular, associado ao termo

hegemonia, aparece no 8168 do C6. Partindo da obra de Alberto Consiglio,
Populismo e nuove tendenze della letteratura francese, Gramsci observa que:

[...] diante do crescimento do poder politico e social do proletariado e de sua
ideologia, alguns setores do intelectualismo francés reagem por meio destes
movimentos de “ida ao povo”. A aproximagao ao povo, portanto, significaria uma
retomada do pensamento burgués que ndo quer perder sua hegemonia social
sobre as classes sociais e que, para melhor exercer esta hegemonia, assimila uma
parte da ideologia proletaria. Seria, observa Gramsci, um retorno a formas
“democraticas” mais substanciais do que o “democratismo” formal corrente
(2002c, p. 202).

No entanto, o sardo pondera que esse processo de educacdo popular
pode terminar por realizar justamente o seu contrario na luta pela hegemonia:
“‘Deve-se ver se até mesmo um fendmeno deste género ndo seja muito
significativo e historicamente importante e se nao represente uma fase
necessaria de transicdo e um episoédio de ‘educagao popular’ indireta” (idem,
2002c, p. 203. Grifo nosso).

— Por fim, no 8104 do C7, Gramsci destaca que, na fase moderna, “o
trago mais caracteristico” da luta entre Estado e Igreja € a “luta pela hegemonia
na educacgao popular”. Trago ao qual as outras caracteristicas se subordinam
(20044, p. 159).

A partir das reflexdes de Cesare De Lollis, em Reisebilder (C8, §100),
Gramsci denomina “algumas notas interessantes sobre as relagbes entre a
‘minoria’ que fez a Italia e o povo”, notas quanto a hegemonia e a educacéo
popular: “ocorreu-me ler num diario que ha muito a Italia tem se preocupado
excessivamente com as escolas primarias e populares [...], quando o verdadeiro
interesse da nagdo seria cuidar da educagédo das classes superiores” (DE
LOLLIS apud GRAMSCI, 2002c, p. 215).

Com esse “conceito inteiramente ancien régime, incluida a

Contrarreforma”, observa De Lollis, busca-se retomar “ao conceito da educacéao
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como privilégio de classe” e, assim, evitar que a cultura se aproxime do povo.
Contrario a essa posicao, De Lollis afirma: “para que a nagao seja modelada
numa verdadeira unidade, é preciso que os que a compdem se reencontrem,
todos, num certo grau de educagao” (2002c, p. 215).

O termo escola popular aparece pela primeira vez no C4, 853 e se repete
no 811 do C16. Neste paragrafo, intitulado “Relagdes entre Estado e Igreja”,
Gramsci expde como, na Itdlia fascista de Gentile, € conferida a Igreja “a
formacéo intelectual e moral dos mais jovens (escola primaria e média)” e aos
intelectuais laicos “o desenvolvimento subsequente dos jovens na universidade”.
Como consequéncia, pode-se notar ai que “a escola elementar e média é a
escola popular e da pequena burguesia”, e “a universidade é a escola da
classe” dirigente. Gramsci critica essa educacédo destinada aos simples e a
pequena burguesia, pois esses sO “conhecerdo a educagao dogmatica”. Isso
porque, “monopolizados educacionalmente pela casta, [...] a maioria de seus
elementos ndo chegam a universidade, ou seja, ndo conhecerdo a educacéo
moderna em sua fase superior critico-histérica” (GRAMSCI, 2001, p. 45. Grifo
NOSs0).

Nesse sentido, Chiara Meta explana a compreensdo gramsciana da
escola “como agéncia educativa complexa, materializada a partir de uma
multiplicidade de estruturas sociais que se estratificam ao longo do tempo”. E
mais, conforme a autora, Gramsci aborda a questao escolar “integrada a analise
do ‘Estado Integral’ e da mediacédo exercida por uma pluralidade de agéncias
educativas, da qual a escola é apenas uma parte” (LIGUORI; VOZA, 2017, p.
245).

Meta ressalta que “o alvo polémico do C 12” esta no “tipo de instru¢ao que
tende a separar o nexo formacao-educacgao”. Ela observa, ainda, que “a tarefa
fundamental que Gramsci atribui a escola é a de promover um modelo educativo
capaz de desenvolver e estender as capacidades de compreensdo humana”
(2017, p. 246).
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Assim, Gramsci critica a Reforma Gentile por fraturar o sistema escolar,
“entre escola elementar e média, de um lado, e escola superior, de outro” (20044,
p. 42). O sardo entende, continua a Meta, que a escola “deve continuar com o
objetivo permanente da educag¢ao humana”. Para ele, essa Reforma, “expressao
de um modelo de sociedade liberal ligado a uma visao elitista da politica”,
€ “incapaz de captar a novidade de fundo da sociedade moderna: a irrupcao das
massas na vida politica” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 247. Grifo n0osso).

No entanto, para Gramsci, ainda segundo Meta, essa irrupcao das
massas “impde um repensar estrutural das modalidades de instrucédo e de
transmissao do saber” (C12, §1). Um saber que “seja capaz de promover uma
reforma organica apta a interpretar profundamente aquilo de que precisa uma
sociedade fundada na democracia” (idem). Nesse sentido, a solugdo da “crise
da organizacao escolar”, derivada do fascismo, sé pode advir, se for possivel
criar uma escola unica “inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente [...] e de trabalho intelectual” (2004a, p. 33).

Nesse sentido, Giorgio Baratta aponta “a importancia que reveste para
Gramsci, a formagao cultural do homem?”: “Particularmente significativa, observa,
€ a formacéao ou ‘elaboragao’ de um ‘novo tipo humano’ (C22, §3) na ‘sociedade

de massa’” (C22, §815). Essa formacado é para Gramsci, destaca Baratta do 83
do C24, “uma tematica de primeiro plano”

[...] € a que diz respeito ao ‘trabalho educativo-formativo que um centro
homogéneo de cultura’ desenvolve ou deve desenvolver, ‘a elaboracdo de uma
consciéncia critica que ele promove e favorece’ ou deve promover e favorecer,
com vista aos fins da ‘elaboracdo nacional unitaria de uma consciéncia coletiva
homogénea’ (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 314).

Baratta observa ainda que, no contexto da escola, o argumento de
Gramsci “é desenvolvido com base no conjunto formagéo-instrucéo-
educacao” (2017. Grifo nosso).

Ja4 em dezembro de 1916, no escrito politico Homens ou méaquinas?,

publicado no Avanti, Gramsci comenta a discussdo na Camara de Vereadores
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a respeito de programas para o ensino profissional e também o choque entre a
corrente humanista e a profissional no campo do ensino popular. Ele defende
gque a escola para o proletariado, mesmo profissional, seja humanista,
desinteressada: “Para o proletariado € necessaria uma escola desinteressada.
[...] em que seja dada a crianca a possibilidade de formar-se, de se tornar
homem, de adquirir os principios gerais que servem para o desenvolvimento do
carater”. O pensador destaca que se trata de uma escola humanista e nao de
uma “escola mecanica”’; mas de “uma escola que nao hipoteque o futuro da
crianca e ndo obrigue a sua vontade, a sua inteligéncia e a sua consciéncia em
formacao a mover-se num sentido pré-estabelecido” (1976, p. 100).

Gramsci observa que “os filhos dos proletarios devem usufruir de todas
as possibilidades, todos os campos livres para poder realizar a sua propria
personalidade”. Ele alerta que “A escola profissional ndo deve tornar-se uma
incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos para uma profissao,
sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma”. Ele entende que ndo ha
incompatibilidade entre cultura profissional e humanista: “Mesmo através da
cultura profissional se pode fazer transformar a crianga em homem, contanto que
seja cultura educativa e ndo apenas informativa, ndo apenas pratica manual”
(1976, p. 100).

Consideragdes Finais

Certa feita, um grande educador, perseguido politico simplesmente por
pensar e ajudar 0 pequeno a pensar, um pensar que incomodava as elites,
escreveu ao analisar a crise escolar de seu pais: “em fungao da crise profunda
da tradicdo cultural e da concepcéo da vida e do homem, verifica-se um processo
de progressiva degenerescéncia’. Argumentava que “as escolas de tipo
profissional [...], preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos,
predominam sobre a escola formativa, imediatamente desinteressada”. E,

intrigado, acrescentava: o “aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo
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de escola aparece e é louvado como democrético, quando, na realidade, ndo s6
€ destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las”.
N&o, ndo se trata de um educador brasileiro, nem sédo palavras relativas
a nossa crise escolar/educacional. Contudo, bem que poderiam ser, pois
adequadas ao nosso pais. Sao palavras de Gramsci, (C12, 82), de 1932, escritas
na prisdo, a que fora condenado pelo Estado fascista italiano. Ele que, no
“processo farsa”, ouvira do promotor ao pedir aos juizes sua condenagdo: “E
preciso impedir este cérebro de funcionar” (COUTINHO; KONDER, 1978, p. 3).
O itinerario da educacéo popular, aqui percorrido desde o iluminismo
europeu, mostrou-nos, conforme Pallares-Burke, “se considerarmos o estado de
nossa educagao popular”, o qual herdamos “nao so as ‘luzes’ mas também suas

"

‘sombras’ (2001, p. 53). No século XXI, o neoliberalismo refinou as suas armas
de dominacgao. No caso do Brasil, o atual fechamento dos canais de participagcéo
social, como o decreto 9.759, de 11 de abril de 2019, do atual presidente, que
extingue mais de 600 Conselhos Sociais e outros 0rgaos -colegiados
responsaveis por importantes politicas publicas?. Além disso, o obscurantismo
da contrarreforma curricular de cunho economicista, que excluia a
obrigatoriedade das disciplinas de ciéncias humanas do Ensino Basico, a
contrainformacao disseminada, sobretudo, aos “simples” via aparelhos privados
de hegemonia, entre outros retrocessos, fazem-se necessarios e sao funcionais
aos interesses das elites para implantarem as “contrarreformas” do Estado.
Infelizmente, essas medidas recebem aprovacédo de boa parte da populagéo,
mantida refém de um senso comum bizarro, pertencente a elite no poder, a qual

nao interessa que seja superado em uma concepc¢ao unitaria de pensar.

20 decreto n. 9.759, de 11 de abril de 2019, “extingue e estabelece diretrizes, regras e limitaces
para colegiados da administragdo publica federal’. Em seu artigo 2°, inclui no conceito de
colegiado: conselhos, comités, comissdes, grupos, juntas, equipes, mesas, féruns, salas e
qualquer outra denominacéo dada ao colegiado. Assim, extingue o Conselho Nacional da Pessoa
com Deficiéncia, o Conselho Nacional de Erradicacdo do Trabalho Infantil, o Conselho Nacional
de Seguranca Publica, entre outros.
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Assim, desmontam o fragil Estado democratico de direito para realizar a
sua politica econébmica. Prova cabal de que “o liberalismo econémico néo” pode
“propiciar uma distribuicdo efetivamente democratica do poder” (CUNHA, 1980,
p. 63). E, aqui, s6 entendemos por democracia a efetiva democratizacao,
socializacdo dos poderes politico (entenda-se, a participacdo e controle social
do poder politico), econémico (capital a servico do humano) e do saber (“Saber
€ poder”, disse Francis Bacon).

Vimos, como destaca Cunha, que é “essencial a nossa sociedade a
funcdo ideoldégica da educacdo de dissimular os seus proprios mecanismos
discriminadores e os da ordem econdmica” (1980, p. 58). Jargbes como o
atribuido a Voltaire — “Educar mal um homem ¢é dissipar capitais e preparar
dores e perdas a sociedade” — s6 servem de cortina de fumaca para impedir a
real compreensao da “crise da educagdo”, a sua origem e 0S seus obscuros
interesses.

Nesse sentido, Anibal Ponce problematiza “a confianga na educacao
como uma alavanca da histéria”. Ele observa que, “ligada estreitamente a
estrutura econdmica das classes sociais, a educacdo, em cada momento
histérico, ndo pode ser outra coisa a ndo ser um reflexo necessario e fatal dos
interesses e aspiragdes dessas classes”. Ponce compreende a educacdo como
“o processo mediante o qual as classes dominantes preparam na mentalidade e
na conduta das criancas as condi¢gdes fundamentais da sua prépria existéncia”
(2007, p. 168s).

Poucos dias antes de falecer, Paulo Freire escreve em uma carta as suas
ultimas palavras: “Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (2000, p. 67). Sdo palavras indignadas diante do
assassinato em 20 de abril de 1997, em Brasilia, do indigena Galdino Jesus dos
Santos. Pataxo, que, por “brincadeira”, teve seu corpo incendiado por jovens.
Palavras que reafirmam a importancia e, a0 mesmo tempo, denunciam o

fracasso da educacéo.
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Esse sistémico descaso com a educacao popular, no entanto, coloca em
guestao a democracia liberal. Conforme James Abram Garfield, presidente dos
Estados Unidos de 04 de marco a 19 de setembro de 1881: “Em seguida em
importancia a liberdade e a justica esta a educacao popular, sem a qual nem a
liberdade nem a justica podem ser mantidas permanentemente”.

Darcy Ribeiro, ao término de sua palestra durante o Congresso da SBPC,
em 1977, em que discorre “Sobre o Obvio” da crise educacional no Brasil, afirma
emblematicamente: “a crise educacional do Brasil da qual tanto se fala, ndo &
uma crise, € um programa”. E, apés argumentar que “nao houve fracasso algum
nesta matéria, mesmo porque o principal requisito de sobrevivéncia e de
hegemonia da classe dominante que temos era precisamente manter 0 povo
chucro” (RIBEIRO, 1986), encerra sua palestra em que denuncia a “crise
educacional” brasileira como uma O6bvia questdo politica. Enfim, as elites
brasileiras impedem e cerceiam uma educacdo popular efetivamente
democratica, emancipadora, por uma questdao de hegemonia, pois temem por
seus interesses de classe.

A titulo de concluséo, frente a endémica atitude antidemocratica liberal
de, sob diversas formas, buscar impedir o acesso popular a uma efetiva
educacdo emancipadora, retomamos a ponderacdo gramsciana (C6, 8168) de
gue esse processo pode terminar por realizar justamente o seu contrario na luta

pela hegemonia, ou seja, o de acabar por produzir uma “educacao popular’
indireta” (GRAMSCI, 2002c, p. 203). Afinal a histéria costuma nos reservar

surpresas.
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