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RESUMO

O presente estudo tem o objetivo de trazer uma abordagem critica acerca do
fracasso escolar e sua relagdo com a medicalizacao, apresentando, em um primeiro
momento, uma discussdo epistemoldogica do tema, seguida de uma breve
perspectiva histoérica do fendbmeno investigado. Apresentamos também duas
pesquisas de campo realizadas: a primeira, em 2015, com 14 alunos da educacao
basica publica, feita por meio de entrevistas semiestruturadas; e a segunda, em
2019, com 13 alunos formandos e 10 alunos egressos de um curso de Pedagogia
de uma Universidade Federal, por meio de questionarios on line. Buscamos
conhecer a percepcao deles sobre fracasso escolar, repeténcia e medicalizacao,
acolhendo assim diferentes perspectivas. Os resultados mostraram que a
compreensao individualizante/ biologizante/ patologizante/ medicalizante, fruto de
uma educagdo acritica muito conveniente aos interesses capitalistas, ainda
predomina como percepgao de alunos (sobre seu proprio fracasso) e de
professores/ futuros professores. Assim, entendemos que cabe aos profissionais
de educacgao nao s6 se perceberem como agentes reprodutores de opressdes e
exclusées, como também direcionar esforgos para a construgdo de politicas
educacionais emancipatérias, desmedicalizantes e socialmente referenciadas.
Palavras-chave: Fracasso Escolar. Medicalizagdo. Formacao de professores.
Educacgao Basica.
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Individual blaming and the promotion of pathologizing culture

ABSTRACT

The present study aims to bring a critical approach about school failure and its
relationship with medicalization, presenting, at first, an epistemological discussion
of the theme, followed by a brief historical perspective of the investigated
phenomenon. We also present two field surveys carried out: the first, in 2015, with
14 students of public basic education, implemented through semi-structured
interviews; and the second, in 2019, with 13 trainees and 10 graduates from a
Pedagogy course at a Federal University, through online questionnaires. We seek
to know their perception of school failure, repetition and medicalization, welcoming
different views. The results showed that the individualizing/ biologizing/
pathologizing/ medicalizing understanding still predominates as the perception of
students (about their own failure) and of teachers / future teachers. We considered
these results to be an outcome of an uncritical education and very convenient to
capitalist interests. Thus, we understand that the education professionals need not
only to perceive themselves as agents that reproduce oppression and exclusion, but
also to direct efforts towards the construction of emancipatory, not medicalizing and
socially referenced educational policies.

Key-words: School failure. Medicalization. Teacher’s education. Basic education.

FRACASO ESCOLAR Y MEDICALIZACION EN EDUCACION:

Culpabilizacion individual y promocién de la cultura patologizante

RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo brindar un enfoque critico sobre el fracaso
escolar y su relacion con la medicalizacién, presentando, al principio, una discusion
epistemologica del tema, seguida de una breve perspectiva historica del fenémeno
investigado. También presentamos dos investigaciones realizadas: la primera con
14 estudiantes de educacion publica basica, implementada a través de entrevistas
semiestructuradas; y la segunda con 13 estudiantes del ultimo afio y 10 graduados
de un curso de Pedagogia en una Universidad Federal, a través de cuestionarios
on-line. Buscamos conocer la percepcion de ellos del fracaso escolar, la repeticion
escolar y la medicalizacion, acogiendo a diferentes puntos de vista. Los resultados
mostraron que la comprension de individualizacion / biologizacion / patologizacion
/ medicalizaciéon aun predomina como la percepcion de los estudiantes (sobre su
propio fracaso) y de los maestros / futuros maestros. Consideramos que estos
resultados ocurren debido a una educacion acritica y muy conveniente para los
intereses capitalistas. Por lo tanto, entendemos que los profesionales de la
educacién necesitan no solo percibirse a si mismos como agentes que reproducen
la opresidn y la exclusion, sino también dirigir los esfuerzos hacia la construccion

Movimento-Revista de Educacéo, Niterdi, ano 7, n. 15, p. 133-160, set./dez., 2020

Pégina134



o i o bl f' 1AT:D igsn: 23509-3295

revistade educacdo do
programade posgraduacgdao
faculdade de educacao
ano 7 - namere 15. 2020

de politicas educativas emancipadoras, no medicalizadas y socialmente
referenciadas.

Palabras clave: Fracaso escolar. Medicalizacion Formacion de profesores.
Educacion basica.

Introducgao

Por que falar de fracasso escolar ao invés de sucesso escolar? Ja ouvimos
esta frase dezenas de vezes, proferida por educadores e pesquisadores que
estudam/debatem formacdo e atuagao de professores a partir de perspectivas
tedricas nao criticas. Apesar de ser considerado tema batido por alguns colegas e
em muitas pesquisas o fendbmeno ser compreendido a luz de concepgdes
psicologizantes, patologizantes, tecnicistas, individualizantes e medicalizantes
(ANGELUCCI et al., 2004; ASBAHR, LOPES, 2006), entendemos ser necessario
insistir na problematizagdo do fracasso escolar enquanto quest&o institucional,
social e politica.

Cabe considerar que um dos fatores que pode ampliar a discussao no campo
da aprendizagem € justamente as possibilidades de aprender nas quais o individuo
€ submetido, no entanto, ha um olhar estigmatizante, construido socialmente, que
introduz nas escolas inumeras categorias de alunos considerados bons e alunos
rotulados como ruins, alunos que aprendem e alunos que néo aprendem, alunos
que sao disciplinados e alunos indisciplinados, os considerados normais e 0s
anormais. Essa categorizacdo, de cunho seletivo e excludente, faz com que o
fracasso escolar seja visto de forma individual. Nesse sentido, a culpa do insucesso
acaba recaindo sobre o proprio aluno e, muitas vezes, sua familia pobre e pouco
instruida (PATTO, 1997, 2010; ASBAHR, LOPES, 2006).

Assim, o objetivo deste artigo € discutir a percepgao que alunos de escolas
publicas e professores em formagao inicial (no nivel superior) tém sobre fracasso
escolar, problemas de escolarizagdo e a patologizagdo/medicalizagao destes.

Para isso, analisaremos os resultados de duas pesquisas de campo
realizadas em momentos diferentes (2015 e 2019) por membros do nosso grupo de

pesquisa na cidade de Santo Anténio de Padua, Noroeste do Estado do Rio de
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Janeiro. Ambas foram selecionadas para este artigo por apresentarem resultados
— publicados em uma dissertagado de mestrado e um trabalho de concluséo de curso
de uma Universidade publica da referida cidade — que dialogam entre si e com as
tematicas acima citadas e que sao objetivo deste trabalho.

A primeira pesquisa foi realizada por meio de entrevistas presenciais com 14
alunos multirrepetentes de uma escola estadual, e a segunda com questionarios
online respondidos por 23 formandos e egressos de um curso de Pedagogia de
uma Universidade publica. Ambas tiveram os resultados analisados por meio da
analise de conteudo (BARDIN, 1977). Maiores detalhes serdo apresentados na
metodologia.

Pretendemos, portanto, a partir das percepcdes desses diferentes atores do
cenario educacional, e a luz das contribuicbes de diversos autores e de pesquisas
anteriores (INSFRAN, MUNIZ, ARAUJO, 2019; VIEGAS, 2011; LOUZANO, 2013),
entender como a formacgao e a atuagado docente tém contribuido para estigmatizar
e culpabilizar alunos de familias negras e pobres pelos problemas de escolarizagao
que apresentam. Além disso, nos interessa pensar como a formacéao inicial e
continuada de professores poderiam pautar essas dificuldades através de um viés
critico e historico cultural (FRIGOTTO, 2001; SAVIANI, 2003), abandonando a
reducionista/meritocratica/excludente viséo individualizada do fracasso escolar
(PATTO, 2010; ASBAHR, LOPES, 2006).

1. A psicologizagaol/patologizagcao/medicalizagdao do fracasso escolar: do
século XIX ao século XXI, seguimos rotulando

Em estudo realizado por Angelucci et al. (2004) sobre o estado da arte da
pesquisa sobre fracasso escolar, sob recorte de 1991 a 2002, as autoras mostraram
que diferentes vieses podem fundamentar a compreensao do fracasso escolar, a
saber: explicagao essencialmente psiquica e individual; problema técnico; questao
institucional e questdo politica. Algumas pesquisas avaliadas pelas autoras
demonstraram predominio de uma visdo psicologizante, tecnicista e

individualizante do fracasso escolar; outras demonstraram coexisténcia de
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concepgdes incompativeis; e haviam aquelas que demonstraram avango na
discussao critica, entendendo ndo s6 as relagdbes de poder existentes e
constituintes das desigualdades vividas como validaram a importancia de uma
compreensao profunda das raizes historicas do fracasso escolar (ANGELUCCI et
al., 2004; PATTO, 2010).

Angelucci e outras autoras (2004) concluem que a permanéncia da viséo
psicologizante sobre o fracasso escolar:

Apesar de ja superada pela critica que desvela as lacunas ou siléncios de que ela é
feita, pode nos revelar: a) a for¢ca da reducgao psicoldgica na explicagao do insucesso
escolar que, ao passar por sucessivos ‘renascimentos’, mostra o poder de
convencimento que tém as concepgdes que ndo vao além do senso comum; b) a
compartimentalizagcao do campo tedrico, reforgada pela crenga de que as ciéncias
humanas se caracterizam por diversidade tedrica benéfica que deve ser preservada;
c) a recusa da critica tedrica, vista com maus olhos (porque entendida como
implicancia ou confus&o equivocada ou mal-intencionada entre ciéncia e politica), ou
simplesmente ignorada, porque relativizada (ANGELUCCI et al., 2004, p.63).

Assim, nos interessa reafirmar a importancia de uma problematizacao que
valide aspectos institucionais, sociais, histéricos e politicos. Para isso, nos
fundamentamos nas contribuicbes de Maria Helena Souza Patto (1997, 2010) que
desde a década de 1970 denuncia em suas obras que as concepgodes
psicologizantes/patologizantes/medicalizantes dos problemas de escolarizagao
que acometem criancas e adolescentes pobres tém raizes histéricas que remontam
ao surgimento das ciéncias humanas (particularmente da psicologia) no século XIX.

Patto (2010) descreve que, durante esse periodo, os primeiros especialistas
que se ocuparam de casos de dificuldade de aprendizagem escolar foram os
médicos; e os alunos que possuiam problemas de aprendizado eram
diagnosticados por eles como anormais escolares. Esses especialistas atribuiam
as diferengcas de rendimento da clientela escolar a, basicamente, dois fatores
intrinsecos: a hereditariedade e a racga. Isto é, acreditava-se que se um aluno
possuia insucesso na escola, esse insucesso estava profundamente relacionado
com a sua herancga genética.

Nesse sentido, é possivel dizer que era legitima a logica de que uns nasciam

mais aptos para o conhecimento do que outros. Como € de se esperar, 0S menos
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aptos evidentemente eram os filhos pobres e negros da classe trabalhadora,
justificando a realidade de que, ao longo da histéria, conforme evidencia Saviani
(2003), a escola sempre esteve restrita a uma pequena parcela da sociedade: aos
filhos dos governantes e das elites. Nesse contexto, contudo, a classe trabalhadora
esteve historicamente submetida a fadiga e ao trabalho manual (GRAMSCI, 2004).

E importante ressaltar que até as primeiras décadas do século XX, a
determinagao desses alunos anormais e sua segregacao ja era uma pratica social
legitimada pela figura dos médicos. Esses, por sua vez, tiveram uma decisiva
participacédo na construgao das teorias racistas que embasavam os argumentos de
anormalidade aos alunos pobres (negros, em sua maioria) e com histéricos de
insucesso escolar (PATTO, 2010).

Patto (1997) afirma que, a partir de 1930, de anormais escolares esses
alunos passaram a ser chamados de alunos-problema. Além disso, as explicacdes
para os problemas de aprendizagem e insucesso escolar, que antes eram étnico-
raciais, passaram a ser culturais. Isso significa dizer que, de acordo com o juizo de
valor expresso pelas clinicas psicologicas escolares (responsaveis por diagnosticar
esses casos, durante esse periodo), o fracasso escolar se dava pelo atraso cultural
dos grupos mais pobres.

Passou-se assim a afirmagdo nado tanto de ragas inferiores ou individuos
constitucionalmente inferiores ou diferentes, mas de ambientes sociais atrasados que
produziam crian¢as desajustadas e problematicas (PATTO, 2010, p. 70).

A construgdo da teoria da caréncia cultural colaborou para justificar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos das classes sociais proletarias presentes
nas escolas. De acordo com o discurso elitista da época, essa problematica
justificava-se, por exemplo, pela falta de preparo vinda dos pais. Sobre essa
questdo, Patto descreve que os adultos das classes subalternas eram
“‘considerados mais agressivos, relapsos, desinteressados pelos filhos,
inconstantes, viciados e imorais do que os das classes dominantes” (PATTO, 2010,
p.74).

A autora segue afirmando que a partir da década de 1960, sobretudo no

inicio de 1970 nos Estados Unidos, a explicagdo da desigualdade educacional entre
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as classes sociais e do insucesso escolar, a partir da teoria da caréncia cultural,
tornou-se ainda mais predominante. Durante esse periodo, passou-se a afirmar
ainda com mais vigor a ideia de que a pobreza ambiental das classes baixas
produzia deficiéncias no desenvolvimento psicologico dos alunos, o que seria a
causa de suas dificuldades de aprendizagem e da adaptagédo escolar (PATTO,
2010).

Torna-se evidente também que no limiar dos anos sessenta e setenta, no
Brasil, houve uma imensa aceitag&o do fracasso escolar ligado a teoria da caréncia
cultural, reforcando, portanto, a ideia de que as pessoas das camadas mais
desfavorecidas possuiam uma cultura pobre, negativa e comprometedora do
desenvolvimento psicologico das criangas (PATTO, 2010).

Tal contexto induzia ao julgamento de que a pobreza nos espagos das
classes baixas era a responsavel por produzir deficiéncias no desenvolvimento
psicoldgico infantil. Entédo, a classe social passava a ser considerada a causa das
dificuldades de aprendizagem e de adaptacdo escolar dos alunos-problema,
conforme eram chamados nos anos de 1980 (e ainda hoje muitos recebem esse
rétulo).

Problemas de escolarizagdo que geram fracassos individuais/ sociais/ geracionais
sdo tratados como meros problemas individuais ou familiares. Familias pobres, em
geral, geram criangas menos sadias e pouco aptas para os estudos, justificam os
simpatizantes das teorias racistas e da teoria da caréncia cultural (INSFRAN, MUNIZ,
ARAUJO, 2019, p.88-89).

Assim, percebemos que em diferentes tempos histéricos, as causas do
fracasso escolar foram atribuidas aos proprios alunos (ASBAHR, LOPES, 2006),
por uma equivocada compreensdo de que supostos aspectos individuais —
deficiéncia intelectual (advindas da raga/ hereditariedade ou da pobreza) ou
deficiéncia cultural (e ‘familia desestruturada’) — os impediriam de se interessar/ se
dedicar como esperado a horma hegemonica burguesa.

Para Patto (2010, p.161), “a escola parte de um modelo abstrato de crianga,
que corresponde a classe burguesa”. Essa visdo idealizada do aluno, alimentada
por muitos professores e pela sociedade, na verdade, ndo se sustenta quando

esses mesmos professores se defrontam com os alunos reais. E por essa razéo
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que, em muitos casos, esses alunos sao taxados de carentes, deficientes, privados
culturalmente pelos proprios professores; uma vez que nao correspondem as
expectativas que norteiam as suas praticas docentes. Isso, inclusive, causa até
mesmo a desisténcia do professor em relacdo a determinados alunos.

A partir do final dos anos 1970, o predominio da teoria da deficiéncia cultural
foi perdendo espaco para a compreensao da participagdo do préprio sistema
escolar na produgdo do fracasso escolar. Nesse sentido, se convencionou
denominar fatores intraescolares e suas relagdes com a seletividade social
predominante na escola. Logo, a responsabilidade sobre os altos indices do
fracasso escolar passou a ser atribuida a escola e ndo mais a determinados alunos.

O discurso reproduzido durante esse periodo foi o de que a causa do
problema estava ou no professor inapto, ou no funcionamento do préoprio sistema
escolar que valorizava, em grande escala, um tipo de curriculo, de cultura, bem
como um método. Isto é, uma forma de ensinar, que nao favorecia os
conhecimentos da clientela carente, visto que tais conhecimentos estavam
distantes de sua realidade cotidiana (PATTO, 2010).

Em relagcdo ao curriculo escolar, Patto (2010) chega a afirmar que o seu
planejamento se dava partindo do pressuposto de que todos os alunos ja
dominavam determinados tipos de saberes, que teriam supostamente aprendido
em casa. Todavia, nos lares da maioria dos alunos da classe trabalhadora nao
havia, como ainda hoje ndo ha, a apreenséo dos conceitos elementares valorizados
pela escola; embora nesses lares haja uma riqueza cultural que a escola nao
costuma valorizar (PATTO, 2010; ARROYO, 2013).

Essa teoria dos fatores intraescolares €, nos dias atuais, a mais difundida
por pesquisadores do tema quando procuram explicar o fracasso escolar.
Entretanto, de nada adianta culpabilizar a escola e propor mudancas a ela, se essas
mudancgas nao vierem acompanhadas de profundas transformagdes estruturais na
sociedade, em virtude da superagcao de um sistema injusto e excludente, que nos

rouba direitos e classifica padrées. Sem isso, no entanto, seguiremos
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culpabilizando ora alunos/familias pobres, ora professores (cada dia com formagéao
e atuagdo mais precarizadas e mais adoecidos)’.

Frequentemente frustrados, enraivecidos, desesperados, descrentes, os educadores
se veem diante da necessidade de acionar, todos os dias, recursos para sobreviver
em condigbes adversas de trabalho. Esses recursos, como se sabe, reforcam
condicbes escolares adversas ao ensino: faltar, mudar de escola, tirar licencas,
escolher as melhores escolas, recusar-se a lecionar para as séries mais trabalhosas,
livrar-se dos alunos mais resistentes a adaptagao escolar, diminuir ao maximo a
duracédo das aulas, etc. Ndo por acaso, um novo tema foi inaugurado no campo da
pesquisa educacional: a saude dos trabalhadores em educacgido. Sao muitos os
professores que adoecem sob tais condicbes de trabalho. Frequentemente
frustrados, enraivecidos, desesperados, descrentes do ensino que lhes é oferecido e
da possibilidade de melhorar as condi¢bes de vida pela escolarizagdo, os alunos
desenvolvem meios de sobrevivéncia em condigdes adversas. Muitas vezes, essas
expressdes de desespero confirmam, aos olhos dos adultos da escola, a
predisposicao a violéncia que a ideologia atribui aos meninos e meninas pobres. (...)
Neste campo de batalha, o inimigo esta sempre fora de foco (PATTO, 2005, p.34)
[Negritos nossos].

2. O fracasso escolar e a medicalizagao da educagao

Pensar em como o fracasso escolar € compreendido a partir de um viés de
culpabilizagéo individual dos grupos vulnerabilizados, que impde sobre o proprio
aluno e sobre a familia a responsabilidade pelo insucesso no processo de
escolarizacao, nos remete a inumeras questdes de medicalizagdo. Estas, por sua
vez, se estabelecem sob matrizes normativas de regulagcéo da vida em todas as
instancias, como: “desenvolvimento, comportamento, aprendizagem, inteligéncia,
afetividade, linguagem, género, sexualidade, eficiéncia, estética...” (FORUM, 2019,
p. 12).

Nesse sentido, € importante ressaltar que os processos de medicalizagao
envolvem a determinacao de formatagdes de tipos naturalmente aceitos e néo
aceitos, ou seja, o que se deseja alcangar e o que ndo é desejavel (FORUM, 2019).
Seu surgimento no cotidiano se da por diversas formas e em diversos espagos,
como nas escolas, nos postos de saude, igrejas, ruas, midias, entre outros, onde

se espera que atuemos como bons reprodutores de um modelo a ser seguido por

! Segundo pesquisa realizada pela Associagdo Nova Escola em 2018 com mais de 5 mil
educadores, 66% destes j& precisaram se afastar por problemas de saude, decorrente das
condigbes de trabalho (TEIXEIRA, 2018).
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todos, “[...] invisibilizando a complexidade da existéncia e camuflando o fato de que
as condicdes de vida sdo absurdamente desiguais” (FORUM, 2019, p. 12).

Considerando que a medicalizagao é sustentada por vieses universalizantes
e individualizantes ao mesmo tempo, uma vez que o universal produz e legitima
padrées e o individual é obrigado a segui-lo e se adaptar (FORUM, 2019),
percebemos que os moldes adentram os muros das escolas, tornando alunos
também vitimas desse fendbmeno. Pensemos, portanto, no quanto esse modelo
adere ao disciplinamento no cerne da sala de aula e no quanto o processo de
ensino-aprendizagem acaba se tornando uma ferramenta de busca e legitimagao
desses estigmas e padroes muitas vezes. Trata-se de um sistema que acaba por
desenvolver a responsabilidade de o individuo se manter dentro das normas, sendo
que qualquer desvio é visto como um problema a ser resolvido. Entdo, passamos
a questionar: se existem sujeitos escolares com dificuldades em seu processo de
aprendizagem, o que devera ser feito para que o ensino verdadeiramente se
efetive?

Ao passo que os casos de dificuldades de aprendizagem vao surgindo e
professores/as se sentem incapazes de solucionar com suas ferramentas
pedagogicas, a solugdo medicalizante se torna sedutora para educadores e familias
por ser, muitas vezes, facil, pratica e socialmente aceita - mais aceito do que
psicoterapia?, sobre a qual ainda persiste um véu de incredulidade e preconceito.
Para sujeitos que ndo aprendem, por exemplo, por falta de atengéo, problemas
comportamentais ou que possuam alguma dificuldade de aprendizagem, a procura
por um diagnostico é vista como uma saida aliviadora para um problema
considerado sem solugdo - um comportamento fora do padrdo e normativas

educacionais e sociais (LIMA, 2005).

2 Pesquisa norte americana mostrou que houve aumento na prescricdo e uso de antidepressivos e
redugdo nas consultas psicoterapicas com psicélogos e psiquiatras entre 2005 e 2008 nos Estado
Unidos. A pesquisa aponta que o alto custo e lentiddo do trabalho terapéutico contribuem para que
0os pacientes prefiram os psicofarmacos (CHELMICKI, 2018). Estudo realizado pela empresa
Funcional Health Tech apresentou um aumento de 23% no consumo de antidepressivos,
principalmente entre mulheres acima de 40 anos, no Brasil entre 2014 e 2018 (VIDALE, 2020).
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Lima (2005) atenta que centenas de manuais e livros de autoajuda ensinam
como tomar seu filho com disturbio do déficit de atengdo (DDA) um sucesso,
baseados em reforgcos comportamentais estandardizados que manterao interesse
e concentragdo da crianga dentro da curva esperada de um comportamento
medicalizado/condicionado:

Apods o diagnostico, os pais sdo convidados a transformar-se em “especialistas’ no
tema, dominando a melhor postura a adotar em situagdes cotidianas. Com a
adequada orientacdo, eles ficam sabendo que a rotina doméstica deve ser
organizada com regras claras, que os limites necessitam ser impostos tranquila e
repetidamente, evitando-se um estilo permissivo de paternidade. Por outro lado, os
pais sao desestimulados a aplicar puni¢des e a fazer criticas excessivas, trocando-
as pelo reforgo positivo’, destacando e premiando o que a crianca fez corretamente
(LIMA, 2005, p. 118).

Tal evidéncia trazida por Lima (2005) aparece também nos estudos de Patto
(2009), que mostra que a credibilidade do diagnostico e das orientagbes de como
tratar a doenca vem da percepcado que a populagdo tem de que o especialista
(médico, psicélogo, neurocientista, psicomotricista, psicopedagogo e outros
profissionais que diagnosticam ou encaminham para um diagndstico) € o unico
competente para apontar um laudo (redentor para muitos). “E assim que a maioria
dos laudos confirma queixas leigas e afirma que os solicitantes dos exames
psicolégicos querem ouvir” (PATTO, 2009, p. 408).

Complementando o que trazem os autores citados acima, vemos em Cruz,
Okamoto e Ferrazza (2016), que houve uma

[...] popularizagdo do saber psiquiatrico, que exclui o saber parental constitutivo do
lago social e afetivo, para reduzi-lo apenas ao saber médico. De fato, o saber parental
e até mesmo popular se enfraquece diante de uma afirmacéo médica a respeito do
comportamento infantil, ja que ao longo do tempo a ciéncia médica se caracterizou
como a ciéncia que ditaria o modo e a maneira correta e saudavel de se colocar no
mundo. Isto leva pais e professores a buscarem fora de seus dominios a resolugao
para seus problemas, apoiando-se na palavra final do especialista (CRUZ;
OKAMOTO; FERRAZZA, 2016, p.711).

Baseada nas evidéncias soécio historicas culturais que suas pesquisas
demonstram, Patto faz fortes criticas aos diagndsticos, pois considera que séo
produto do mais absoluto senso comum, produtores de estigmas e preconceitos e

usados para justificar “a exclusdo escolar de quase todos os examinandos,
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reduzidos a coisas portadoras de defeitos de funcionamento em algum componente
da maquina psiquica” (PATTO, 1997, p. 49).

A medicalizagdo, no entanto, ndo acontece apenas sob forma de
diagndsticos. Ela acontece quando ha a intencionalidade de tratar os problemas
escolares como de cunho médico, individualizante, biologizante e que acaba por
psicologizar tendéncias e comportamentos como uma doenga a ser combatida
(COLLARES; MOYSES, 1994). Perspectiva esta que € inserida nas escolas sob
ordem de preconceito e desqualificacdo social de alunos pobres. Nesse sentido,
Viégas afirma que a cultura da medicalizagdo nao afeta apenas a quem faz uso de
medicalizagao e tratamento, mas todos nds, pois aceitamos “[...] mais ou menos
passivamente que a desigualdade social é reflexo de diferencas individuais”
(VIEGAS, 2014, p. 135).

Quando o olhar que julga anormalidade encontra um problema no/a aluno/a,
uma patologia precisa ser confirmada, o que sugere que o caminho a seguir nao
pode ser mais visto como responsabilidade da escola, dos profissionais de
educacao, do sistema social, do Estado. Desresponsabilizar o sistema é anular os
direitos. Desresponsabilizar a escola € impedir o processo de ensino, € sucumbir
alunos a rotulos e classificagdes que coexistem numa sala de aula ja téao
normatizada por preconceitos e discriminacbes contra discordantes/nao
normativos.

Tratar problemas escolares como de cunho médico é desestabilizar sujeitos
e trata-los como incapazes, simplesmente por serem diferentes ou por estarem
submetidos a diversas formas de injusticas sociais diariamente. Ressaltamos,
inclusive, que quando ha o olhar que julga anormalidade, ha também a concepcao,
produzida historicamente, de que especialistas sdo os que entendem o que é
melhor para a vida, entdo uma farta distribuicdo e venda de remédios se torna o
negocio financeiro do mercado (MACHADO, 2014). Sistema que nos faz
questionar: a quem serve o fracasso escolar e sua consequente medicalizagao?

Nessa perspectiva, problemas de origem social, historica e politica sédo

cunhados como individuais e transformados em culpa do proprio sujeito, vitima
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desse sistema (GIUSTI, 2016). Sobre essa questdo, Conrad (2007) classifica a
medicalizagdo como processo que reduz questbes sociais a fendbmenos de
causalidade bioldgica, o que faz com que a medicina organize a propria vida e
descontextualize processos historicos, culturais, politicos e sociais. Desse modo,
ele entende que a medicalizacio diz respeito ao processo de tratar como doencgas
e disturbios questdes que nao dizem respeito a saude.

Ainda nesse sentido e de acordo com o verbete elaborado por Hora (2006)
para o glossario do Grupo de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educagao
no Brasil (HISTEDBR), a medicalizagéo diz respeito ao processo de intervengao
politica no corpo social, enquanto o modo de vida é apropriado pela medicina, cuja
interferéncia ocorre na construgdo de conceitos, regras de higiene, normas de
moral e costumes prescritos. Este fendbmeno € evidenciado historicamente e se
desenvolve no contexto das sociedades disciplinares, o que acabou por ampliar o
espectro médico/higienista ao plano politico (HORA, 2006).

Assim, percebemos que as populagdes vulnerabilizadas, vitimizadas por
perspectivas teodricas ultrapassadas/reducionistas/racistas/elitistas como as teorias
racistas e a teoria da caréncia cultural (PATTO, 2010), também s&o o alvo
preferencial dos processos de medicalizagdo da vida. Os alunos, que geralmente
passam pela experiéncia de fracasso e evasao escolar, nao sdo numeros, eles tém
cor, género e classe social. E quando percebemos que quem fracassa geralmente
sao os alunos das camadas populares, filhos da classe trabalhadora, nos damos
conta de que o fracasso escolar nao brota na escola como algo natural. Trata-se
de um projeto arquitetado pela burguesia dominante a fim de manter a sua
governabilidade, em detrimento da negagcdo de uma educacédo de qualidade de

forma sistematizada e democratica a todos os alunos (KUENZER, 2005).
3. Metodologia

Apresentaremos aqui, brevemente, informagdes sobre as duas pesquisas de

campo, realizadas por membros do nosso grupo de pesquisa, que iremos analisar
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a luz das contribuicdes que trazem os tedricos que buscamos para fundamentar
este trabalho.

A primeira pesquisa, realizada em 2015, consiste em entrevistas presenciais
feitas com 14 alunos multirrepetentes (este foi o critério de escolha dos
participantes) do periodo noturno de uma escola publica estadual de Santo Anténio
de Padua/RJ. A escola foi escolhida em fungdo da proximidade de um dos
pesquisadores com a coordenagao da escola, que viabilizou sua entrada para
inicialmente ter conversas informais com os alunos. Participaram, portanto, aqueles
que tiveram interesse em continuar as conversas (e, portanto, serem entrevistados)
com os pesquisadores. Os participantes tém a faixa etaria entre 14 e 17 anos,
predominantemente homens e negros (por se tratar de entrevistas presenciais, nao
nos sentimos a vontade para perguntar género e raga, portanto ndo temos
percentuais desses marcadores). As entrevistas objetivaram entender, mediante a
perspectiva dos préprios alunos, a sua trajetéria de multirrepeténcia escolar, suas
dificuldades e frustragdes, por meio do acolhimento de suas falas e histérias de
vida.

Em relacdo a idade dos entrevistados, tivemos um aluno com 14 anos, trés
com 15 anos, seis com 16 anos e quatro com 17. As entrevistas (semiestruturadas,
de carater qualitativo) ocorreram no espacgo da escola, em um horario antes da
primeira aula, e todas as respostas foram anotadas para serem analisadas a
posteriori. As entrevistas se basearam em um total de seis perguntas/eixos que
poderiam ser aprofundadas a depender da resposta dos participantes. Os alunos
que participaram da entrevista foram aqueles que se disponibilizaram durante o
horario de intervalo entre as aulas, ja que a abordagem dos pesquisadores ocorreu
na escola estadual durante o periodo letivo. De modo geral, buscamos entender
como se deu o processo de multirrepeténcia desses alunos, como eles lidavam com
essa situagao, qual é a perspectiva que eles tinham em relagao a escola e qual o
sentimento e/ou a percepcdo que desenvolveram baseado na experiéncia de

repeténcia na escola.
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A segunda pesquisa contou com a participagdo de 10 formandos/as (do
ultimo ano®) e 13 egressos (totalizando 23 pessoas que responderam ao
questionario do Google Formularios* das 228 que foram contatadas na
Universidade e através de redes sociais) de um curso de Pedagogia de uma
Universidade publica da regido Noroeste Fluminense, em 2019. Importante
ressaltar que esta pesquisa é parte integrante de uma dissertagcdo de mestrado
desenvolvida pela mesma instituicido responsavel pelo curso de Pedagogia e que
foi escolhida — dentre as demais do nosso grupo de pesquisa — por salientar as
tematicas que estavam em foco neste artigo (assim como a pesquisa de 2015).
Destes, 65,2% eram mulheres; majoritariamente com idades entre 21 e 40 anos
(91,3%), sendo que 60,9% eram negras/pardas e 39,1% brancas/os. A relagao
entre formandos/as e egressos foi a seguinte: 56,5% eram Pedagogos/as
formados/as e 43,5% formandos/as do curso de Pedagogia. Perguntamos sobre a
atuacgao profissional: 78,3% ainda ndo atuavam como professor/a. Entre os demais,
13% estavam atuando ha menos de 3 anos e 8,7% lecionam entre 3 e 10 anos.

As perguntas abertas foram feitas através do questionario online, enviado
por meio de redes sociais de alunos/as e egressos do curso de Pedagogia em
questao e tivemos 10% de respondentes dentre o total de participantes destes
grupos. O questionario continha 20 questdes, porém selecionamos apenas trés que
tinham maior relagcdo com a pesquisa de 2015 com os alunos da escola estadual.
As trés questdes objetivaram, dessa forma, apreender a percepcdo dos
participantes sobre o conceito de fracasso escolar; o que eles entendem por
dificuldades de aprendizagem; e qual a compreensao deles/as sobre o fenbmeno

da medicalizagao.

3 O questionario online foi enviado para alunos/as de Pedagogia que estavam no Uultimo ano de
formagao, pois consideramos importante que ja tivessem iniciado os estagios docentes e as
experiéncias nas escolas. Também enviamos para egressos com os quais tinhamos contato através
de redes sociais — grupos de ex alunos/as do curso de Pedagogia em questao.

4 Google Formularios é uma plataforma digital disponibilizada para administracdo de pesquisas
incluindo as ferramentas do Google Drive. Ele possui opg¢des de criagdo de questionarios,
formulando gréficos e gerando planilhas para analises de dados, sendo possivel usa-lo e administra-
lo online.
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E importante ressaltar que as duas pesquisas - registradas na Plataforma
Brasil do Conselho Nacional de Saude - ocorreram com total consentimento dos
participantes e respeitaram as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo
seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude. O anonimato dos
participantes foi garantido e os nomes que aparecerdo nas falas/ respostas
transcritas sao ficticios.

As respostas foram analisadas através da metodologia de Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977), onde, apds o tratamento dos dados, agrupamos os
resultados em categorias de analise, conforme sera apresentado no préximo topico.

Enfatizamos que a metodologia escolhida é respaldada em pesquisas
anteriores de autoras consagradas na area de psicologia escolar e educacional,
como Maria Helena Souza Patto (1997; 2005; 2009; 2010), Adriana Marcondes
Machado (2014); Marisa Meira (2012) e Lygia de Sousa Viégas (2011; 2014; 2016).

4. Apresentacao e discussao de resultados

Escolhemos apresentar e analisar as duas pesquisas conjuntamente, para
que as diferentes perspectivas sobre fracasso escolar e medicalizacdo da
educacao sejam compreendidas de forma conjuntural e com os atravessamentos
que acometem o referido grupo.

Na primeira pesquisa, com alunos do ensino basico noturno, as entrevistas
realizadas geraram seis eixos norteadores, a saber: historia de vida; trajetoria
escolar; percepgao sobre a formagao escolar recebida; criticas a essa formagéo ou
a escola; a escola esperada ou a escola dos sonhos; percepgao sobre suas
repeténcias escolares.

No eixo histéria de vida, destacamos que dos catorze alunos envolvidos na
entrevista, onze moravam na periferia da cidade e alguns deles relataram terem
envolvimento com facgdes criminosas. Dos 14 entrevistados, oito disseram ter em
casa irmaos ou parentes préximos que também ja passaram pela experiéncia da

repeténcia escolar. Disseram também terem sido apoiados pelos pais, para que
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nao desistissem dos estudos. Isso fica evidenciado claramente, por exemplo, na
fala do Marcos Antony, ao ser perguntado se, apds a experiéncia da terceira
repeténcia, ele pensou em parar de estudar; no que respondeu: “Como minha mae
nao deixou, eu ndo parei. Meus pais pegaram no meu pe”.

Com relagédo a isso, a pesquisa de Louzano (2013) aponta que o Brasil
apresenta umas das taxas de distorcdo idade-série mais elevadas da América
Latina. Apesar das politicas de progressdo continuada, nossos indices de
repeténcia ainda sdo mais elevados do que na maioria dos paises da regido, o que
demonstra como segue fortalecida em nosso pais a cultura de repeténcia.

Ademais, o estudo de Viegas (2011) mostra que a progressao continuada
reduziu a distor¢cdo idade-série a um alto custo, pois apds quase trés décadas
dessa politica publica, os indices de aprovagdo na educacao basica melhoraram®,
porém tem gerado milhdes de

semi-analfabetos, que concluem a escola média regular e os supletivos sem
conhecimentos minimos que lhes permitam ingressar em universidades publicas ou
ter oportunidades de trabalho que vao além de empregos pagos a preco de esmola
(PATTO, 2005, p. 30).

Os adolescentes da primeira pesquisa parecem ter introjetado desde cedo
as normativas sociais de que o sucesso escolar depende de disciplina, obediéncia
e boas companhias (COIMBRA, 2001). Ao serem perguntados sobre os motivos
que para eles foram determinantes de suas repeténcias, cinco alunos afirmaram
que o problema foram as companhias dos amigos. Destacamos aqui duas falas:

Leonardo: — Foi por causa dos maus elementos.
Renato: — Muita bagunga. Eu brincava muito com os outros. Influéncia dos amigos.

Os outros nove alunos responsabilizaram a si mesmos pela sua repeténcia
escolar, pois afirmaram que n&o conseguiam gostar de estudar e, por isso, ndo
levavam seu estudo a sério. Isso fica claro em algumas falas a seguir:

Thiago: — O problema estava em mim. Porque eu gosto sé de jogar bola.
Andrey — Eu era o aluno mais inteligente da sala. Hoje mais ou menos. Muita
preguica. Mas eu estudo, pra ndo virar mendigo.

> No ensino fundamental, eram 69,4% de aprovados em 1986 (VIEGAS, 2011) e passou para 91,2%
em 2018 (INEP, 2019). A aprovagéo no ensino médio em 2018 foi de 83,4% (INEP, 2019).
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Luiz Felipe: — Fui preso por causa da droga. Nao gostava de estudar. A culpa foi
minha.
Joao: — Seria bom se eu nascesse inteligente mesmo.

Quando foram perguntados sobre a visdo que eles tém da escola e da
formagao que receberam, ficou claro que, em suas visdes, a instituicdo também é
responsavel por suas repeténcias escolares. De acordo com suas falas, a escola é
um ambiente no qual eles ndo conseguem se encaixar. Algumas das falas podem
ser observadas a seguir:

Jonas: — Repeti porque era chato. Tudo era chato. Professores, a escola, as
matérias, menos matematica. Eu mal ia a escola. Era melhor ficar em casa. )
Marcos Antony: — Acho que a escola é chata. Tem hora que a tia enche o saco. E
igual um presidio.

A pesquisa de Asbahr e Lopes (2006) intitulada “A culpa € sua” e realizada
com alunos e professores de uma escola publica de Sdo Paulo apresentou
resultados semelhantes. Nela, alunos se culpabilizaram (e atribuiram parte do
fracasso a seu ambiente familiar, social e aos professores) pelas dificuldades de
aprendizagem, o desinteresse pelos estudos e a consequente repeténcia.

Asbahr e Lopes (2006) explicam que:

Muitas criangas reproduziram o discurso da familia e da escola ao falarem sobre
hereditariedade, separagao dos pais, indisciplina ou problemas médicos; porém,
denunciaram também a responsabilidade da escola por sua nao-aprendizagem
(ASBAHR; LOPES, 2006, p.57).

E complementam com uma reflexdo muito importante para nossa discussao:

Essas ‘denuncias’ das criangas inserem-se na mesma logica de transferir a “culpa’
pelo fracasso, historicamente atribuida aos alunos e as suas familias, ao professor.
Este equivoco de natureza ideoldgica esta presente também no discurso de
psicélogos e de educadores ‘mais criticos” que n&o pensam a escola no interior das
contradicdes de uma sociedade de classes, mas atribuem o que se passa nas
escolas publicas ao despreparo, a incompeténcia, ao desequilibrio emocional e a
tantos outros estigmas atribuidos aos educadores (ASBAHR; LOPES, 2006, p.68).

As falas destes adolescentes de escola publica nos chamam ateng¢ao para
uma realidade que em todo o presente trabalho estamos destacando: a falta de
significado que a escola e a educagdo formal (formatada para atender aos

interesses das elites) tém para eles.
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Ha algumas décadas atras, a escola era sinbnimo de emprego, para a
maioria dos que nela se inseriam e terminavam os estudos (uma parcela muito
pequena da populagao, é importante ressaltar). Hoje, ela ndo oferece sequer essa
garantia, principalmente quando estamos falando de alunos negros e moradores
da periferia, para os quais as oportunidades de trabalho restringem-se ainda mais.
A escola de hoje ndo absorve/valoriza os saberes que esses meninos trazem de
suas vivéncias e realidades (muito distantes, na maioria das vezes do ideal de aluno
e familias fantasiada pela escola). E uma escola que n&o abarca (e nem abraga)
sonhos.

Analisando a segunda pesquisa, com formandos/as e egressos de
Pedagogia, escolhemos focar na percepcao dos/as participantes sobre fracasso
escolar, dificuldades de aprendizagem e medicalizagdo, conforme explicitado na
metodologia. As categorias de analise (BARDIN, 1977) geradas a partir dos
resultados das questdes referentes ao fracasso escolar e as dificuldades de
aprendizagem, assim como na pesquisa de Angelucci et al. (2004) que também
encontrou esses resultados, dizem respeito a compreensao individualizante;
compreensao soécio historica cultural; culpabilizacido das familias dos alunos e
critica ao modelo de ensino e estrutura escolar.

Do total de 23 respostas recebidas, percebemos que a maioria dos/as
participantes (dez pessoas ou 43,4%) tém uma compreensado mais elaborada sobre
0 que causa o fracasso escolar, indicando tanto fatores individuais quanto
sistémicos, conforme a resposta a seguir:

Entendo como uma série de fatores onde (sic) o aprendizado é prejudicado, bem
como mas condicdes de trabalho, situagbes financeiras, histérico de vida, questdes
sociais, psicolégicas e cognitivas do aluno e professor que infelizmente contribuem
para a nao apropriagao de conhecimento e frustragdo do professor (Pedagoga negra/
parda, entre 21 e 30 anos e atuando como professora a menos de 3 anos).

Somente quatro participantes consideraram que o fracasso escolar € apenas
fruto do desinteresse do aluno; enquanto outro (aluno concluinte de Pedagogia,
branco, entre 21 e 30 anos e que ainda ndo atua como professor) disse que o
fracasso escolar tem “relagcdo com a familia”. Trés pessoas demonstraram ter uma

compreensao soécio-historica-cultural do problema. Duas pessoas criticaram o

Movimento-Revista de Educacéo, Niterdi, ano 7, n. 15, p. 133-160, set./dez., 2020

Pégina15 1



o i o bl f' 1AT:D igsn: 23509-3295

revistade educacdo do
programade posgraduacgdao
faculdade de educacao
ano 7 - namere 15. 2020

modelo tradicional de educacéo e uma falou da falta de recursos e material. Outras
duas culpabilizaram os governantes.

Quando perguntamos qual era a compreensao dos participantes sobre
dificuldades de aprendizagem, percebemos que a compreenséo individualizante/
biologizante/ patologizante foi mais proeminente do que com relagédo a pergunta
anterior. 13 pessoas (ou 56,5% dos participantes) entendem que dificuldades de
aprendizagem tem relacdo com “deficiéncia cognitiva”; “Desinteresse. Nada é dificil
quando se quer’; “dificuldade de aprender conteudos”. Seis participantes
consideraram que a dificuldade de aprendizagem é fruto de metodologia de ensino
equivocada: “E quando a didatica aplicada nédo faz sentido para o aluno”. Dois
participantes questionaram as condi¢gdes precarias da escola, como as salas de
aula lotadas. Outros dois entendem que o problema €& amplo e fruto de multiplos
fatores.

A pesquisa de Insfran, Muniz e Araujo (2019) obteve resultado parecido
quando os participantes da mesma foram arrolados acerca da sua percepgao sobre
dificuldades de aprendizagem. 58% dos professores de ensino superior e
tecnolégico que responderam a pesquisa tém uma compreenséo individualizante/
biologizante/ patologizante. Sobre isso, explicam as autoras:

Talvez uma pergunta que faca referéncia explicita a dificuldades de aprendizagem
leve os respondentes a 6bvia individualizagdo dos problemas de escolarizagéo. [...]
No entanto, antes de tecermos critica a esta percepgdo majoritaria dos nossos
participantes, precisamos lembrar quao disseminadas estdo as praticas
individualizantes/ patologizantes/ medicalizantes. Quantos professores tém acesso e
tempo de se debrucar sobre estudos dos males da medicalizacéo, sobre a epidemia
de doengas mentais que assola os Estados Unidos [por exemplo] ou tiveram
oportunidade de pensar criticamente sobre o fracasso escolar das classes pobres?
(INSFRAN; MUNIZ; ARAUJO, 2019, p. 98)

Percebemos que os relatos dos/as alunos/as formandos/as e formados/as
do curso de Pedagogia se assemelham com as declaragdes dos alunos da
educacao basica entrevistados, sobretudo quando apontam que a escola é
desinteressante para os estudantes. Alguns professores (e futuros professores)
demonstraram preocupacado com a falta de sentido que a escola tem para os

alunos. Duas falas nos chamaram atengao:
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Fracasso escolar € quando a escola nao faz diferenga na vida do aluno (Aluna
concluinte negra/ parda, entre 31 e 40 anos, que ainda n&do atua como professora).
Fracasso Escolar é quando a instituigdo ndo compreende a pluralidade que adentra
0s muros das escolas e segrega 0s que ndao conseguem acompanhar o modelo
pedagdgico imposto (Pedagoga branca, 21 a 30 anos, atuando como professora a
menos de 3 anos).

Entendemos, a partir dessas falas e do pontual contribuigdo de Patto (2005),

A situagao escolar que delineamos sé6 sera revertida quando os educadores forem
valorizados. Respeita-los é, entre outras coisas, deixar de ‘pseudoforma-los’ como
técnicos de ensino e passar a forma-los como trabalhadores intelectuais. Para tanto,
é imprescindivel uma proposta formativa centrada na reflexdo sobre a realidade
social em que vivem e sobre a relagdo dela com uma politica educacional que vitima
professores e alunos (PATTO, 2005, p.39).

Diante de todo esse panorama apresentado, tanto das entrevistas com os

alunos da educacéo basica, quanto dos alunos e ex-alunos de Pedagogia, fica claro

para ndés como o espaco escolar vem se configurando historicamente. Isto €, um

instrumento que, conforme nos aponta Althusser (1958), serve como um aparelho

ideoldgico do Estado, cumprindo nesse sentido duas fungdes basicas: contribuir

para a formacao de forca de trabalho para atender as demandas do capital e para

a inculcagao da ideologia burguesa.

Partindo desse pressuposto, cabe trazer a fala de Viégas (2016) que anuncia

0s varios aspectos que devem ser repensados na escola brasileira:

uma

[...] a sua arquitetura, que mais se assemelha a um aparelho do sistema prisional; a
forma centralizada de gestédo, na qual domina a burocratizagdo da vida escolar e a
implantacao autoritaria de politicas educacionais, sem reconhecer a complexidade
do chao da escola; o desrespeito crénico a profissdo docente, revelado pelos baixos
salarios, formagao precaria e pouquissima possibilidade de escuta de suas
demandas, reivindicagdes, bem como de suas sugestdes e experiéncias concretas;
0 engessamento da vida escolar, que tem sufocado a criacdo de novas formas de
conduzir o processo de escolarizagdo e o preconceito em relacdo aos pobres,
incrustado na sociedade brasileira, que vem refor¢gando a estigmatizagao da crianga
pobre e de sua familia, desde a elaboracéo e implementacao de politicas publicas
até a construgao da vida diaria escolar (VIEGAS, 2016, p. 15).

Retornando a discussao sobre a medicalizacdo da educagao, percebemos

intrinseca relagdo entre a compreensdo individualizante/biologizante/

patologizante que alguns/as Pedagogos/as e formandos/as de Pedagogia
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demonstraram e o desconhecimento destes/as com relacdo ao processo que
transforma questdes coletivas, de ordem social e politica, em questdes individuais
e biolégicas (MOYSES; COLLARES, 2010).

Dos 23 participantes da segunda pesquisa, dois disseram desconhecer
completamente o que significa medicalizacdo. Dos 21 participantes que
apresentaram sua compreensao sobre o termo, apenas uma pessoa demonstrou

percepcao equivocada, pois disse que medicalizagdo € quando aparece “um
professor para ajudar na dificuldade do aluno que ndo consegue acompanhar a
turma” (Pedagoga negra/parda, entre 31 e 40 anos, que ndo atua ainda como
professora). Os demais respondentes demonstraram conhecer o conceito, mas a
maioria (13 pessoas ou 61,9%) entende que medicalizar é dar remédio, ou seja,
uma percepgao reducionista segundo a maioria dos estudiosos do tema (MEIRA,
2012; VIEGAS, 2016; FORUM, 2019).

Chama-nos atencdo o fato de poucas pessoas terem demonstrado
preocupacao e/ou critica ao paradigma medicalizante e em relagdo ao excessivo
uso de medicamentos. Talvez a naturalizagcdo do uso de psicofarmacos pela
sociedade (WHITAKER, 2017), faca com que muitos acreditem que a
medicalizagdo € “necessaria, em causas muito especificas” (aluno concluinte de
Pedagogia, branco, entre 31 e 40 anos e que ainda ndo atua como professor).

Apesar disso, tivemos trés pessoas que fizeram criticas ao sistema politico,
social e escolar, a propria categoria profissional (professores) e ao poder médico
se impondo sobre o saber pedagdgico. Aqui uma dessas respostas para ilustrar:

Entendo como um meio de que profissionais encontram para rotular alunos e passar
0 pano para uma série de problemas que poderiam ser resolvidas a partir de uma
politica social. Mas é melhor dar um remedinho do que tratar o aluno com outros
métodos e ir na raiz do problema (Pedagoga negra/parda, entre 21 e 30 anos,
atuando como professora a menos de 3 anos).

Portanto, partimos dessas falas criticas e das contribuicbes tedricas
apresentadas ao longo desse trabalho para dizer que compreender a culpabilizag&o
do aluno, pelas suas experiéncias de multirrepeténcias e baixo rendimento escolar,
apenas mascara a luta de classes na qual estamos inseridos/as. Precisamos

entender “a escola como uma instituicdo social regida pela mesma ldgica
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constitutiva da sociedade de classes” (ANGELUCCI et al., 2004, p. 63). Somente
descortinando as relacdes de poder/ opressao constituintes das relacdes sociais e
escolares, poderemos dar passos mais largos em busca de justi¢ca social e direitos
basicos, constantemente subtraidos ou negados por Estados necropoliticos
(MBEMBE, 2019).

Consideragoes finais

Este estudo foi baseado na necessidade de contribuir com a desconstrugéo
do que tange a reprodugao de fatores que entendem o fracasso escolar como algo
biologizante, individual e isolado de aspectos politicos, econbmicos e sociais.
Consideramos importante relacionar as duas pesquisas de contextos diferentes e
participantes em papeis distintos (alunos/as, professores/as e futuros
professores/as) para deixar claro que a educagéao basica precisa ser compreendida
na totalidade das relacdes que a constitui.

Fez-se, portanto, necessario uma analise critica e histérica da producéo do
fracasso escolar, a partir da obra de Patto (1997; 2005; 2009; 2010) e outras
autoras (VIEGAS, 2011, 2014, 2016; ASBAHR; LOPES, 2006), que ha muitos anos
denunciam toda a sorte de exclusdes e opressdes sofridas pelos filhos da classe
trabalhadora.

Isso posto, fica evidente que a explicacdo individualizante/ biologizante/
patologizante/ medicalizante para as dificuldades que acometem as classes
vulnerabilizadas € muito conveniente a esse injusto sistema, que nas ultimas
décadas so6 fez aprofundar ainda mais desigualdades, discriminagdes e exclusdes.
A faceta mais perversa do capitalismo, o neoliberalismo globalizado predatério, ao
passo que zela pelos interesses das grandes instituicées financeiras (e do deus
Mercado), reduz o papel do Estado na garantia de direitos sociais e interfere no
financiamento e nos objetivos das politicas publicas (PATTO, 2009).

Portanto, compreende-se ser de grande importancia ressaltar o quanto o
ensino nas escolas (acritico, despolitizado e descontextualizado) € influenciado por

interesses capitalistas, oriundos da necessidade do grande capital de formar um
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exército de reserva resignado/ abnegado/ alienado, fruto de um sistema
educacional que menospreza e deslegitima as referéncias culturais populares e
contra hegeménicas. Assim, priorizando normatividades que nao fazem sentido
dentro do conjunto de referéncias de milhdes de meninos e meninas, nossas
escolas publicas seguem o rito da exclusdo, hoje travestido de inclusao excludente
como fica claro nas falas dos meninos entrevistados na nossa pesquisa. E isso é
reforcado, de certa maneira, pela forma como os/as professores/as e futuros/as
professores/as concebem as dificuldades de aprendizagem.

Em suma, torna-se cada vez mais necessario que profissionais da educacao,
bem como profissionais que de alguma forma estejam em prol de contribuir com o
sistema de ensino, se unam na luta por uma educacéo publica de qualidade e
socialmente referenciada, ampliando a critica ao sistema capitalista no qual a
sociedade estd submetida, buscando desconstruir acbes e pensamentos
predominantes de um viés que acaba por reproduzir praticas que culpabilizam
vitimas e reforcam cada vez mais o fracasso escolar e a desigualdade. Nao se trata,
porém, de simplesmente compreender o contexto aqui posto e se perceber como
agente reprodutor de opressdes e exclusbes. Trata-se de reconstruir o

pensamento, mas também a prépria pratica enquanto ser social.
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