CLAUDIA CRISTINA DOS SANTOS ANDRADE

STELLA MARIS MOURA DE MACEDO

Marcela esteve nas neves do Norte. Em Oslo, uma noite,
conheceu uma mulher que canta e conta. Entre cangdo e
cangdo, essa mulher conta boas histérias, e as conta
espiando papeizinhos,como quem € a sorte de soslaio.
Essamulher de Oslo veste uma saiaimensa, toda cheia de
bolsinhos. Dos bolsos vaitirando papeizinhos,um porum,
e em cada papelzinho hd uma boa histdria para ser
contada, uma histéria de fundacdo e fundamento, e em
cada histdria hd gente que quer tornar a viver por arte de
bruxaria. E assim ela vai ressuscitando os esquecidos e 0s
mortos; e das profundidades desta saia vdo brotando as
andangas e os amores do bicho humano, que vaivivendo,
que dizendo vai. (A paixdo de dizer/1, Eduardo Galeano)

a figura da mulher de Oslo, uma metafora do

professor no qual acreditamos: o que encanta,
contando histdrias diariamente, colocando a litera-
tura na roda, nas Rodas de Leitura, como fundacio e
fundamento da pratica pedagoégica, isto é, como agao
que inaugura um elemento fundamental: a leitura -
alicerce, causa, razao de ser.

Recorrendo ao dicionario (AULETE DIGITAL,
2012), encontramos, para a palavra Fundagdo dois
significados proximos: “A¢d o ou resultado de
fundar(...) Camada sélida de cimento, tijolos, pedras
etc. sobre a qual se ergue uma construgio, e que a
sustenta: alicerce” (grifos nossos). Para Funda-
mento: “Aquilo em que se baseia um pensamento,
uma doutrina etc.; BASE (...) Fig. A causa, o motivo,
a razdo para algo acontecer.” (grifo do autor).

As Rodas de Leitura constituem uma pratica de
fundagao, pois alicercam o trabalho, sio um motor
que amplia as redes de conhecimento, de discussdo, e
de a¢des que norteiam a pratica. Lancam, assim,

muitos fundamentos. Dai a escolha de se inaugurar,
cotidianamente, o espago/tempo da sala de aula com
as rodas literarias.

A pratica da Roda de Leitura acontece todos os
dias, como estratégia pensada pelo grupo de profes-
sores do qual fazemos parte, no Departamento de
Ensino Fundamental do Instituto de Aplicagdo da
UER]J. Como no miniconto lido na epigrafe, trata-se
de uma pratica de fundagdo e de fundamento do
trabalho desenvolvido em sala de aula.

Nesse sentido, tanto o objeto em questao, a litera-
tura, quanto a pratica que envolve esse objeto
possuem carater de fundagido e de fundamento.

A literatura tem dupla feicdo. Como arte, como
objeto do campo da estética — pensando na origem da
palavra, aisthetiké e aisteses -, carrega a estesia, a sensi-
bilidade, os multiplos sentidos. Como fundamento
humano é uma forma de compreender e dizer o
mundo. Assim, a literatura nos afeta, nos toca. E, nos
tocando, nos ajuda a narrar e compreender as expe-
riéncias humanas, se puder, de fato, ser experenciada e
compartilhada, como nos alerta Kramer (2002).

Consideramos os espagos escolares frutiferos
para o compartilhamento da experiéncia literaria,
fugindo das famosas e tradicionais “prestagdes de
conta” do que se lé, em avaliagdes e exercicios de
interpretacdo. Queremos propor a experiéncia por
meio de nossas atividades praticas cotidianas. Para
trazé-las para nossa reflexao, caminharemos por dois
exemplos que apresentamos no I e no II Encontros de
Alfabetizagio e Leitura Literdria do PROALE!. Resol-
vemos fundir nossas falas, pois nascem de um
mesmo espaco institucional, de reflexdes comparti-
lhadas no 4mbito do coletivo, fomentando praticas



que dialogam em seus fundamentos tedricos e em
suas realizacOes cotidianas.

A Roda de Leitura é uma atividade permanente,
que acontece no inicio das aulas, de forma diversifi-
cada, com a leitura de classicos em capitulos, de
textos de um mesmo autor, de livros relacionados
aos projetos que estdo sendo realizados, de textos de
géneros variados, como poemas, contos, textos
informativos, noticias, textos de divulgagdo cienti-
fica, entre outros. Os objetivos que orientam esse
momento tém natureza politico-pedagogica. Ler
para a crianga é uma acéo politica, ja que as praticas
leitoras ndo s6 possibilitam o acesso a bens culturais;
também permitem que se compartilhe a tradigdo
acumulada. E a pratica da Roda se faz como
momento de interagdo, em que nos deparamos com
o Outro, no sentido que Bakhtin propde a palavra,
como exercicio da alteridade, o que contribui, em
nosso entender, para a formagdo do leitor critico,
que ndo so6 atribui diferentes sentidos ao que 1é e
ouve, como vai descobrindo a possibilidade de exis-
téncia desses sentidos, da polifonia inerente aos
enunciados (BAKHTIN, 1997). Nossas turmas sio
compostas seguindo o principio da heterogeneidade:
as criangas residem em diferentes bairros (e até
mesmo cidades, pois ha as que residem em munici-
pios da Baixada e em Niter6i) e pertencem a grupos
econdmico-sociais diversos. Assim, a interacdo
proporcionada na Roda permite o dialogo entre
essas vozes, as presentes no texto lido e a do
professor, fomentando a partilha do conhecimento e
das experiéncias. Concordamos com Paulo Freire,
quando ele nos diz, nos seus muitos escritos, que o
ato de ler é indissociavel do ato politico.

Como espago de exercicio da democracia, a
leitura exige a aprendizagem de atitudes coletivas e
individuais, tais como ouvir o outro, saber o tempo
de falar, como expor opinides e sentimentos, e como
escutar opinides contrarias.

A Roda é, também, um espago de transformagao
do professor, de formagdo, pois suscita a reflexdo
sobre o trabalho realizado e sobre o proprio grupo
social. O exercicio da Roda nos inquieta e nos afeta.
Somos afetados pelo que lemos, pelas falas das
criancas, por suas reacdes, formando-se material
importante para a transformacao da propria pratica e
dos sujeitos.

Portanto, tratamos a leitura literaria como
contetido escolar de fundacio e de fundamento,
conceitos que estardo presentes nas praticas que esco-
lhemos relatar neste texto.

FAZERES: DIALOGO ENTRE RODAS DE LEITURA

A mulher de Oslo veste uma saia imensa toda

cheia de bolsinhos, dos bolsos vai tirando papeizi-
nhos, um por um, e em cada papelzinho ha uma boa
historia para ser contada (...)”. Escolhemos de nossas
saias duas histérias que foram contadas em pedagos,
como os papeizinhos. Vamos contar aqui, uma para a
outra, como as experiéncias aconteceram, dialo-
gando e refletindo sobre os fazeres. Bem, a partir de
agora, pedimos licenca aos leitores para trazermos
nossas experiéncias em forma de didlogo. E ¢ Stella
quem comegara a contar sua historia...

Stella: No meu caso, escolhi o livro O fantéstico mistério de
Feiurinha para ler para os alunos do 3° ano do Ensino Funda-
mental. J& o li muitas vezes, mas a minha admiragdo por essa
histéria é tdo grande que cada vez que a leio parece ser a
primeira. E vocé, Claudia, qual foi a sua escolha?

Claudia: Minha escolha nasceu em um planejamento coletivo
da equipe de 4° ano, em 2010. Estdvamos pensando em um
projeto que apresentasse as criangas diferentes versdes de
Chapeuzinho Vermelho, e uma das professoras havia nos apre-
sentado o livro Chapeuzinhos Coloridos, de Roberto Torero e
Marcus Aurelios Pimenta, ilustrado por Marilia Pirillo. Foi
paixdo a primeira leitura. E conta mais, Stella, como vocé fez?

Stella: Tinhamos um pouco mais de um més de aulae esse ja
era o segundo livro que lia em capitulos para os alunos.
Temos o costume de selecionar alguns titulos para serem
lidos em capitulos para criangas de determinadas faixas
etarias. Feiurinha, como costumamos chamar, do autor
Pedro Bandeira; No Reino Perdido do Beleléu, de Heloisa
Prieto; A Bolsa Amarela e Os Colegas, de Lygia Bojunga; e
outros que vao entrando na Roda e transformando as nossas
experiéncias em redes que ultrapassam os muros da escola.
Redes que se espalham.

NZo sei se vocé costuma fazer deste modo, mas eu faco
assim: antes de comecar a leitura, pergunto se alguém
conhece a histdria. Precisamos de alguns combinados
quando algum aluno jda conhece: ndo pode revelar o final ou
adiantar as partes. E preciso se conter! No caso de Feiurinha,
muitos tinham assistido ao filme, mas propus que pres-
tassem muita atengdo para que pudessem descobrir o que
havia de comum e de diferente entre o livro e o filme.

Claudia: Eu também faco assim, Stella. Mas no caso desse
livro foi diferente, pois era um langamento, e nenhuma
crianga o conhecia. Em nossas leituras anteriores, tihhamos
lido tanto o conto original quanto algumas versdes, como O
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cagador, de Flavio de Sousa, do livro Que histdria é essa?, em
queahistdria é narrada do ponto de vista de um personagem
secundario. Assim, ao apresentar o livro fomos fazendo o
levantamento de hipdteses. Analisamos a capa, e as criangas
comentaram: “E amesma chapeuzinho, vestida de jeitos dife-
rentes”. Sera? As duvidas e as discussdes sobre o que pode
estar escrito nos ajudamacriar umambiente de curiosidade,
ao mesmo tempo em que todos compartilham suas expe-
riéncias anteriores e passamos a constituir a experiéncia
leitora daquele texto, daquele grupo. Depois li o indice, a
apresentacdo do livro, tudo escrito de forma divertida, impri-
mindo, desde os primeiros momentos, o tom engracado e
irdnico com o qual Torero e Pimenta escreveram as suas seis
vers&es do conto classico. Ficaram curiosos para saber o que
cada Chapeuzinho tinha para nos contar.

Stella: Eu também apresentei o livro, o autor, o ilustrador,
dedicatdria, todas essas informagdes que vocé também
destacou, objetivando aproximar o leitor do livro, desnu-
dando o objeto muitas vezes tratado pela escola como algo
inacessivel ou obrigatdrio. Essas informagdes muitas vezes
sdo omitidas nos momentos em que lemos porque
pensamos que os alunos ndo sdo capazes de memorizé-las.
Eu mesma jd pensei assim. Contrariando esse pensamento,
ouco o que os alunos estdo dizendo: “Outro livro do Pedro
Bandeira?” (Quando apresenteiaversdo de Rosaflor e Moura
Torta). “Vocé ndo vai ler a dedicatdria?”

As portas e as janelas, como diz Bartolomeu Campos
Queirés(1999), foram destrancadas. A certeza de que é
preciso oferecerasinformagdesaos pequenos leitorestema
intenc&do de aproximé-los do LIVRO - que, espero, se torne o
objeto de desejo deles. Retomando Bartolomeu, “ha
trabalho mais definitivo, hd acdo mais absoluta do que essa
de aproximar o homem do livro?” (1999, p.24).

Peco que repitam as informagdes em voz alta. Ficam
alegres quando se veem diante da possibilidade de falar mais
alto, em coro. Repetem e “em tom de brincadeira” trans-
formam a sala de aula em um lugar alegre, responsavel e de
circulagdo de conhecimento. Olho de soslaio, como a moga
de Oslo, e peco: “Ndo é para gritar e nem para virar brinca-
deiral O meu objetivo é que vocés conhegam, saibam os
nomes dos autores, ilustradores, editoras, de informac&es
que fazem parte do livro.”

Claudia: Isso, Stella, muitos de nds pensavamos que esses
momentos eram “perda de tempo” e que o importante era
que a crianga lesse sem ajuda, compreendendo o que [é.
Hoje sabemos que o contexto de producdo e as caracteris-
ticas de cada género textual sdo fundamentais para a
formagdo do leitor. Saber do escrito, antes mesmo de poder
ler comautonomia, garante aos nossos alunos o desenvolvi-
mento de seu processo de letramento. E tornamos vivo e

vivido o texto que muitas vezes dorme, abandonado, nas
prateleiras de tantas escolas.

Eu resolvi ler cada histéria em uma aula. Li a primeira
histéria do livro, Chapeuzinho Azul. E logo percebemos
como o texto era divertido. As outras cinco histérias foram
sendo escolhidas por eles, a cada aula, pela cor da Chapeu-
zinho (que n3o sé definia a cor do chapéu, mas a personali-
dade, o doce que era levado, como as amoras azuis). Assim,
sempre que comecava, perguntava ao grupo: Que Chapeu-
zinho vocés querem ouvir hoje? Era assim, com essa intimi-
dade: “que Chapeuzinho?”. E muito interessante, Stella, que,
quando lemos o texto assim, eles ficam com muita vontade
de ler o livro. Esse foi “roubado” algumas vezes. Algumas
criangas tentavam pegé-lo, ndo se contendo de curiosidade.
As vezes, quando ha o livro no acervo da biblioteca, eles
fazem até o empréstimo. Como diz Rubem Alves (2012):

A tarefa do professor é a mesma da cozinheira: antes de
dar faca e queijo ao aluno, provocar a fome... Se ele tiver
fome mesmo que ndo haja queijo ele acabard por fazer
uma maquineta de roubar queijos. Toda tese académica
deveria ser isso: uma maquineta de roubar o objeto que
sedeseja...

E com vocé também aconteceu isso?

Stella: Sempre. Inicio a leitura, capitulo por capitulo, e ndo
adianta pedir para adiantar a leitura do préximo. Tenho o
firme propdsito de entreté-los. Fago suspense, pergunto: O
que serd que vai acontecer?

Levantam hipdteses, antecipam sentidos, mergulham
como o menino em umaimagem de que gosto muito,em que
aparecem os pés de uma crianga dentro de um livro. Inte-
ragem com o texto e revelam, em suas falas, compreensdes
surpreendentes como esta que ouvi: “E para adivinhar, pode
adivinhar!”. Arriscam-se!

Quando a crianga repete o que eu venho dizendo, com
as mesmas palavras que usei, suspeito que esteja compreen-
dendo o que é ler. Produz sentidos! Demonstra
compreender 0s processos cognitivos que envolvem a
leitura. A adivinhagdo é desmistificada. Ela ndo € proibida!
Pode adivinhar e deve adivinhar! Ler é muito mais que deci-
frar palavras.

Assim que comecei a ler percebi que podia contar coma
participa¢do das criangas para complementarem as palavras
do autor, como neste trecho: “~ Quase todas as histérias
antigas que vocé leu terminavam dizendo que a heroina
casava-se com o principe encantado e pronto. lam
viver.....(felizes para sempre e estava acabado).”

Quais seriam as histérias antigas que eles conheciam?
Essafoi uma questdo que me ocorreu no decorrer da leitura.
Eu precisava saber, afinal, s&o histérias de fundagdo.



A medida que lia, identificavam e revelavam seus
conhecimentos sobre as outras histdrias que estavam
sendo mencionadas na de Feiurinha, que é muito atraves-
sada pelos contos de fadas. Conversamos sempre sobre os
seus conhecimentos. Intertextualidade “ao vivo e em
cores”. S6 os conhecedores de histérias e leitores podem
pratica-la. Um explicava ao outro o que estava entendendo
quando percebia que o outro ndo compreendia. As
criangas tém conhecimentos prévios que devem ser
compartilhados em sala. Favorecem a compreensdo e
fazem desmoronar aideia de que ler é dificil e inacessivel. A
sala de aula é o lugar de se trocarem experiéncias, de se
falar sobre os conhecimentos de mundo, da lingua, dos
textos. E todos temos esses conhecimentos.

Desconheciam a histdria de Rosaflor Della Moura Torta
Encantado. Prometi que leria logo. E programamos o
préximo livro a ser lido. Temos sempre o préximo, muitas
vezes, 0s proximos! “Gosto muito de ler esta histéria, é uma
de minhas histdrias preferidas”, eu disse. “Eu tenho varias
versdes. Vou ler a que é a mais antiga, a do livro Contos da
Carochinha. Vocés sdo privilegiados por conhecerem esta
histdria nesta idade. Eu s6 conheci quando me tornei adulta.
Aproveitem!”. Fago questdo de compartilhar com eles as
minhas memdrias de leitora na infancia. Histérias que eu
conheci, as minhas favoritas, as duvidas que tive. Como um
gigante pode subir num pé de feijdo? Que magia, ndo?

Um dia, assim que entrei em sala, uma aluna que estava
sentada na Roda, perguntou: “E a Moura Torta, vocé vai ler?”,
ao que prontamente respondi: “Claro!”. Apresenteia capa, o
titulo e o autor e... ja fui interrompida: “A Moura Torta e a
Rosa Flor sdo uma pessoa sé ou sdo duas?”. E outra crianga:
“Também é do Pedro Bandeira?”. Voltamos e analisamos o
ttulo. “O que significa o ?”. E assim que costumamos fazer:
discutimos significados, voltamos ao texto, relemos partes
que contém palavras que ndo foram compreendidas. Li, por
exemplo, “carantonhas”. E disse: “Vou reler e veja se vocé
compreende o que quer dizer”. Relejo. Dlvida. Pergunto:
“Carantonhas lembra outra palavra? Qual a palavra que esta
escrita dentro de carantonhas, no inicio?”. Um aluno
responde: “Cara”, ougo, e: “Ja sei, caretas, caras estranhas!”.
Aproveitamos para levantar significados de palavras. O
proprio texto da pistas! Muitas vezes explico desse modo o
que ndo foi compreendido prontamente. Peco que
aguardem para compreenderem mais adiante. Continuo a
ler. Estratégias de leitura que vamos construindo a medida
que vivemos a leitura.

“O que é rapariga?”, pergunta uma aluna no meio da
leitura. “Rapadura!”, responde um menino apressado que
quer falar, oscilando entre falar com propésito e falar apenas
para falar. Respondo: “Poderia ser rapadura?” Releio.
Conclusdo: “Ndo!”. Falo: “Rapariga é uma palavra antiga que
lembra..”. Nada, essa precisou de ajuda. “Rapaz talvez vocés

conhegcam. Quer dizer o mesmo que adolescente. As pala-
vras mudam de acordo com a época. Rapaz é o masculino de
..”. Ouve-se, entdo, o seguinte comentdrio: “Nossa, entdo
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esta histéria é antiga mesmo!”. Alguns concordam: “E
mesmo, tem a palavraadoentadal”.

Produzimos uma lista de contos cldssicos conhecidos
pela turma 32. O registro foi feito no blocdo e, depois, foi
copiado por eles no caderno individual. Nesse momento,
conheci o que sabiam, mas também o que precisavam saber.
Precisava ler muito mais para eles. Pensei em realizar uma
roda de empréstimos de livros sé de contos classicos.
Separei boas versdes, com integridade, totalidade da narra-
tiva. A roda de livros aconteceu. Refiro-me a outro tipo de
roda, que acontece em outro dia, com outros objetivos.

Claudia: E, a roda de leitores, pratica semanal em que as
criangas apresentam os livros que leram. Quando estdvamos
lendo Chapeuzinhos Coloridos, eles também estavam lendo
e apresentando, nessa roda, outras versdes de diferentes
contos classicos. Como querfamos discutir caracteristicas
desse género, também fizemos algumas atividades de
andlise, como comparar as partes estruturais de cada
histéria, pois Torero e Pimenta montaram uma estrutura
sobre a qual os textos foram construidos: havia a cor, o tipo
de doce, a musica, o didlogo com o lobo, o desfecho, dife-
rentes de acordo com as caracteristicas da personagem
principal. A Chapeuzinho Azul, por exemplo, se fazia de coita-
dinha, para enganar o Lobo. Entdo ela cantava: “Pela estrada
afora / Eu vou tdo sozinha / Tdo desprotegida / Ai de mim,
tadinha”.

Eles adoravam cantar as musicas. Tentavam descobrir
qual seria a musica a partir das pistas dos textos. “Se ela é
gulosa (como a Chapeuzinho Abdbora) o que ela vai
cantar?”, perguntava, instigando-os a pensar sobre a
coeréncia do texto, a partir das marcas do autor. Uma brin-
cadeira séria, colocando em pauta seus conhecimentos
sobre a leitura. O bom texto, sabemos, encanta. A escolha
do texto tem que passar pelo crivo de nossas emogdes. Serd
que o que ndo nos emociona, ndo nos afeta, ndo nos toca
envolveria nossos alunos? E arriscado afirmar que nio
envolveria. No entanto, percebo que a nossa escolha, o
nosso gosto pelo livro a ser lido desperta na crianga seu
envolvimento com a leitura. Somos modelo de leitores para
nossos alunos e, quando lemos com o coragdo, revelamos
que ler desperta prazer.

Stella: Na pratica da leitura em capitulos, ah, como gosto
desses momentos de suspense... Interrompo a leitura e crio
um clima. Fecho o livro e deixo noar... Tchan, tchan, tchan....!!!

Hipdteses sdo levantadas e depois confirmadas oundo a
medida que leio, como, por exemplo, quando li o final do
primeiro capfitulo: “Antes, porém, preciso contar a vocé
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como é que eu me meti nessa enrascada e como é que eu
reconstrufa histéria da Feiurinha. Quem quer saber como o
autor reconstruiu a histéria de Feiurinha?”, pergunto, e as
criangas respondem: “Foi a biblioteca pesquisar.” | “Leu no
livro.” / “Ele inventou.”

A continuidade da leitura se dd nos dias seguintes. Leio e
percebo que, a medida que avango, ja ndo é preciso fazer
tantas interrupgdes para chamar a atengdo dos alunos mais
inquietos. Percebo e vejo que ja estdo mais envolvidos.
Claudia, neste momento penso o quanto a Roda pode ser um
espago proficuo parao desenvolvimento da posturade estu-
dante. Voltando a Feiurinha, teve um momento que achei
incrivel. “Psiu, eu quero ouvir a histéria!”. Oba, j& tenho
aliados! Desejam ouvir em siléncio. Desejam o siléncio!

Serd que j& posso crer no que Queirds (1999) afirma?
“Os leitores comegam a ceder-se a escrita do outro. Inscre-
vendo-se entre suas palavras e os seus siléncios.”

A Roda é um espaco formativo, portanto, espaco de
fundamento.

Claudia: Concordo com Freire, Stella, quando ele diz:

Acuriosidade, prépria da experiéncia vital, se aprofundae
se aprimora no mundo da existéncia humana. Enquanto
inquietagdo em face do ndo-eu, espanto ante o desco-
nhecido,ante o mistério, desejo de conhecer, de desvelar
o escondido, de procurara explicagdo dos fatos, de averi-
guar, de investigar para constatar que a curiosidade é
motor do processo de conhecimento. (2000, p.103)

Dessa forma, quando ativamos o motor do conhecimento,
dacuriosidade, ativamos o envolvimento e,assim,a disciplina
acontece porque hd compreensdo sobre o que se faz neces-
sario no processo de conhecer.

Stella: E contribuindo com o envolvimento, Claudia, é
preciso vivenciar o que se |&. No decorrer da leitura, varias
princesas vdo chegando a casa de Branca Encantado e
também chega a senhorita Vermelho, que ndo para de
comer brioches. “Mas o que € brioche?” - pergunta um
aluno porque é permitido interromper, se algo dificulta a
compreensao.

No dia seguinte comemos brioche. Afinal, crianca
também aprende comaboca. Apenas deramnomeao queja
conheciam. Muitos ja tinham comido brioche, mas ndo
sabiam que tinha esse nome. As palavras em nossas Rodas
vdo se ampliando. O vocabuldrio aumenta, sem duvida.
Durante a leitura, chamamos a atencdo deles para as pala-
vras bonitas, que sdo pouco usadas, e podem ser substi-
tuidas por outras corriqueiras. Basta dizer a primeira vez:
“Nossa, que palavra bonita!”. Depois, como cacgadores, eles

as procuram. Em nossas Rodas, palavras sdo acordadas e
outrasadormecem.

“Quem é mesmo o autor de Chapeuzinho Vermelho?”,
pergunta que fiz muitas vezes. “Charles Perrault!”. E impor-
tante que decorem e que fagam uso damemdrial Questdo de
fundamento. Meméria, para Vygotsky, é inteligéncia. E
preciso usa-la para ficar mais inteligente.

Claudia, ao longo das nossas leituras, vamos acrescen-
tando algumas informages da histdria da literatura infantil.
Falamos de Perrault, dos irm3os Grimm, de Andersen. Em
minha turma, lembraram-se de citar Esopo, porque estu-
daram as fabulas no ano anterior. Falamos de diferentes
tempos e de diferentes lugares. Como Marcela, a moga de
Oslo, “ressuscitamos os esquecidos e 0s mortos”.

Claudia: Os classicos, mesmo revistos, Stella, como é o caso
das duas histdrias que aquiilustram nossa pratica, nos abrem
portas para “viajarmos pelo mundo” e “pelo tempo”. Sdo
exemplos das “histérias de fundagdo”, que Marcela contava.
Por isso, dissemos, no inicio, que a literatura nos constitui,
passa a fazer parte da forma como vemos o mundo. Mas
também, dentro dessa cadeia ininterrupta, vamos, com
nossas vozes, construindo outros sentidos, que passam a
constituir essa histdria. A roda ndo para!

Como ndo se lembrar de Ana Maria Machado (2002)
quando nos diz que “esses diferentes livros foram lidos cedo,
nainfancia ou adolescéncia, e passaram a fazer parte indisso-
cidvel da bagagem cultural e afetiva que seu leitor incor-
porou pelavida afora, ajudando-o a ser quem foi.”?

Deacordo comaautora, propiciamos aos nossos alunos
o conhecimento dos cldssicos acreditando que possam ser
incorporados em suas histérias de vida, um acervo fundante
de muitas interpretacSes e memdrias. E, como leitura
compartilhada, constituir experiéncias no coletivo. Sonia
Kramer, ao falar daformagdo de sujeitos sociais, alerta parao
fato de que “sendo mediata ou mediadora, a leitura levada
pelo sujeito para além do dado imediato permite pensar, ser
critico da situacdo, relacionar o antes e o depois, entender a
histdria, ser parte dela, continua-la, modifica-la. Desvelar.”
(2000, p. 20).

Stella:
Feiurinha! - exclamou dona Branca! - Ha quanto tempo
ndo vejo minha querida Feiurinha!
- Eladesapareceu?
- Entdo, se Feiurinha desapareceu, isso significa que ela
talvez estejacorrendo perigo. E, seissofor verdade, serd a
primeira vez que uma de nds corre perigo desde que nos
casamos para sermos felizes para sempre! (BANDEIRA,
1986)



Desconstrugdes a vista. Adoro, Claudial Amo os clés-
sicos que tém finais felizes, mas gosto de jogar com a
oposi¢do. Gosto de ler a histéria dos Trés Porquinhos, mas
também gosto muito de ler A verdadeira histéria dos trés
porquinhos?. Afinal, o lobo tem ou ndo direito de apre-
sentar a sua propria versdo da histéria? Que culpa ele tem
de gostar de comer “bichos engracadinhos como coelhos e
porquinhos”?

Como nos ensina Bartolomeu Campos de Queirds, “a
leitura guarda espago para o leitor imaginar a sua prépria
humanidade e apropriar-se de sua fragilidade, com seus
sonhos, seus devaneios e sua experiéncia. A leituraacorda no
sujeito dizeres insuspeitados enquanto redimensiona seus
entendimentos” (1999, p. 24).

Claudia: E justamente essa a beleza de Chapeuzinhos Colo-
ridos, Stella, pois ha versdes que mostram o Lobo como
vitima, sendo perseguido pela vové e pela Chapeuzinho, da
mde da Chapeuzinho que se apaixona pelo cagador... Outras
facetas,antes insuspeitadas, que se tornam renovadas narra-
tivas. E, na alegria de serem conhecidas, ddo vozes a outras
histdrias. Foi na leitura de Chapeuzinho Branco (a 6rfa de pai,
que leva suspiros para a avd e, no final, vé a mae se casando
com o cagador) que uma crianga disse: “E porque ndo
criamos nossa Chapeuzinho?”. A leitura suscita nossas cria-
¢Bes, traz muitas sementes, que vdo sendo fertilizadas nas
vivéncias coletivas. Ao ouvir a pergunta e a aprovagdo geral
da proposta, um menino levanta a voz: “Chapeuzinho, n3o. E
coisa de menina”. E é? Discussdo: o que pertence ao género
masculino ou feminino? “Histdrias servem para uns e ndo
para outros?”, perguntei. “Mas eu escrevo melhor uma
histéria com um menino...”. Convenceu. E por que ndo?
Surgiram os Bonezinhos...

Stella: Assim, para além do cognitivo e do pedagdgico,
Claudia, discutimos questdes que perpassam o humano:
nossos fundamentos. As manifestacdes curiosas da crianca
nos levam a pensar sobre muitos assuntos da vida: género,
sexualidade, relacdes amorosas, morte...

O Bode continuou olhando para Feiurinha, mas seu olhar
amigo ndo eraum consolo.

- Se ao menos eu tivesse uma verruga! Uma verruguinha
56, para mostrar a elas que eundo sou tdo feiaassim...
Feiurinha, mirando-se norio, comegouaprocuraratenta-
mente em todo o rosto. Depois pesquisou os bragos, as
maos, 0s pés e as pernas. Nada!

-Quem sabe ndo nasceu uma verruguinha em alguma
parte?

Tirou a saia e continuou procurando. As anaguas, o
corpete,até mirar-se nuazinhanas dguas dorio.

Nesse instante - puf! -, uma nuvem azul envolveu o Bode.
(BANDEIRA, 1986)

Nesse momento da leitura, um aluno interrompe -
assume as palavras corporalmente e cutuca o outro que estd
ao seu lado. Ndo se contém e pergunta: “E af, o que o bode
fez?”. Queria desviar-se e nos levar para outros caminhos.
Isso acontece. Muitas vezes vamos, outras ndo. O mais deli-
cioso foi ouvir o inesperado do aluno que foi cutucado. “E
paraimaginar, ndo precisa explicar!”

Como eu poderiasaber o nivel de envolvimento que esse
aluno estava estabelecendo com o texto e comaleiturase eu
ndo me permitisse, como professora, ser uma de suas inter-
locutoras? A Roda é um espago de acontecimentos, do
imprevisivel, de surpresas.

Quando terminei de ler o livro, umaaluna me perguntou
em tom de desejo: “Vamos registrar, Stella?”. Eu ndo havia
pensado nisto, mas o seu tom de desejo... “De que modoz”,
perguntei, “Vocé pensou em alguma coisa?”, ao que ela
respondeu: “Sim, desenhando e escrevendo”. Propus, entdo,
algumas quest&es para que registrassem suas impressdes
sobre a histéria em seus cadernos: Vocé gostou de conhecer
a histéria de Feiurinha? Por qué? Vocé pretende manté-la
viva? De que modo?

Vou te mostrar dois registros, Claudia:

Gostei, por que o principe escolheu ela e ndo as bruxas.
Sim, contando a histdria para todo mundo que eu
conhego.

Sim, gostei muito por que niguém conhece fica mais
interresante.

Sim, recontando.

Suas falas sobre o que leram apresentam os sentidos
que se tornaram vivos para cada crianga. Mostram, na
pratica, o que Bakhtin (1997) chama de atitude responsiva
ativa, um didlogo constante com as diferentes vozes.

Claudia: Na minha turma, Stella, ao produzirem novos
textos, levaram para suas “Chapeuzinhos” e seus “Bonezi-
nhos” caracteristicas e quest&es que lhes “falavam de perto”,
que eram importantes para eles. Como essa, de autoria de
uma menina que gosta muito de ler:

Oi! Eu sou Samanta. Comprei em um brechd uma capa
maravilhosa verde-agua, e de tanto que eu a usava come-
caram a me chamar de Chapeuzinho Verde-Agua. Eu
adoro ler livros e principalmente histérias de terror,
fantasia e aventura. Minha avé também adora ler e, por
isso, levo toda a semana, pelo menos cinco livros paraela,
que morana Rua BroddsquiLobo, ndo muito longe daqui.
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Ou do Bonezinho, de um menino/torcedor:

Eraumavezumgaroto queadoravabonés,porissosuavd
fezumboné cor “flu”.

Certo dia sua mde mandou ele levar bolinhas de choco-
late para sua avd, ja que o jogo seria no gramado dela
(porque eraum campo de futebol).

Bonezinho foiandando e cantando:

“Pela estrada aforavou agarrando tudo que é bola parair
treinando projogo dastrés horas”.

Narrativas fomentadas pela experiéncia leitora, que se
misturam com as experiéncias de vida, formam um novo
texto, em que narram também seus sentimentos, suas
percepgcdes, seus desejos... Retomam a sua palavra.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num
meio de artesdo - no campo, no mar e na cidade -, é ela
prépria, nurn certo sentido, uma forma artesanal de
comunicagdo. Ela ndo estd interessada em transmitir o
“puro em si” da coisa narrada como uma informaggo ou
um relatdrio. Elamergulha coisa navida do narrador para
em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativaa
marca do narrador a médo do oleiro na argila do vaso.
(BENJAMIN, 1985, p. 205)

E ARODA NAO PARA...

razendo Clarice Lispector (1999, p.134) para

nossa Roda, compreendemos, com ela, que
“Escrever é procurar entender, é procurar reproduzir
o irreproduzivel, é sentir até o ultimo fim o senti-
mento que permaneceria apenas vago e sufocador”
Em nosso caso, o sentimento e conhecimento sobre
o0s nossos fazeres eram ainda vagos. Escrever sobre a
Roda iluminou concepgdes e formas de fazer. Trans-
formou e ampliou.

Todas as vezes em que pensamos na Roda de
Leitura, lembramos o que Paulo Freire (1996) nos diz
a respeito do inacabamento. “Na verdade, o inacaba-
mento do ser, ou sua inconclusio, é proprio da expe-
riéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” Com a
Roda, os conhecimentos sobre o mundo e sobre o
proprio fazer formam redes inacabadas, vdo apon-
tando novos caminhos, transformando-se em muitas
espirais e nos levando para outros saberes e fazeres.

Quando lemos historias para eles, diariamente,
nao s6 assumimos o lugar de modelo. A leitura para
nés é um ato de responsabilidade sdcio-politico-
cultural, é o nosso principal contetado.
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