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RESUMO: Este artigo tem como objetivo propor uma reflexdo sobre o papel do ensino de gramatica
normativa e tedrica na educacdo basica. Embora concordemos com a pertinéncia de uma proposta de
ensino de gramatica pautada em textos, no eixo uso-reflexdo-uso, cujo foco ¢ o desenvolvimento da
competéncia comunicativa a partir das praticas de letramento, entendemos que também ¢é necessario um
tratamento sistematico e¢ ndo fragmentado da gramatica normativa e tedrica em sala de aula.
Progressivamente, temos observado que parte dos contetidos e conceitos gramaticais, frutos de uma
tradi¢do secular e requeridos em situacdes da vida social ligadas a empregabilidade, tem sido obliterada
tanto nos programas curriculares, conforme demonstramos a partir da analise do Curriculo Minimo de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio elaborado pela Secretaria do Estado de Educacao do Rio de Janeiro,
quanto nos livros didaticos. Paralelamente, consideramos que muitos dos conteudos abordados sdo
tratados superficialmente, sem que se explorem devidamente as categorias linguisticas nem se
consolidem adequadamente os conceitos por meio de atividades de fixagdo, necessarias a retengao dos
contetidos na memoria de longo prazo. Como proposta, indicamos um trabalho organizado por meio de
sequéncias didaticas (ROSARIO, 2020) bem fundamentadas, em que inovagio — no que diz respeito ao
estudo gramatical no eixo uso-reflexdo-uso — e tradicdo — no que tange ao dominio sistematico e ndo
fragmentado de uma gramatica normativa e teérica — caminhem lado a lado.

Palavras-chave: Gramatica normativa e tedrica. Metodologia. Ensino.

ABSTRACT: This paper aims to propose a reflection on the role of normative and theoretical grammar
teaching in school education. Although we agree with the relevance of a proposal for teaching based on
texts, in the use-reflection-use axis, focused on the development of the communicative competence
based on literacy practices, we understand that a systematic and non-fragmented treatment of normative
and theoretical grammar in the classroom is also necessary. Progressively, we have observed that part
of the grammatical contents, based on a secular tradition and also required in life situations for
employment, have been both obliterated in syllabuses, as we demonstrate from the analysis of the high
school minimum syllabus of the Portuguese Language elaborated by the Rio de Janeiro’s State
Secretariat of Education, as well as in textbooks. At the same time, it is considered that many of the
contents are treated superficially, without proper exploitation of the linguistic categories or without
consolidating the concepts through repetitive activities that are necessary for the retention of the contents
in the long-term memory. As a means of solution, we propose an organized syllabus based on didactic
sequences, in which innovation — with regard to grammatical study in the use-reflection-use axis — and
tradition — with respect to the systematic and non-fragmented domain of a normative and theoretical
grammar — go hand in hand.

Keywords: Normative and theoretical grammar. Methodology. Teaching.
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Por uma reandlise do lugar da gramatica normativa e teérica em uma abordagem linguistica centrada no

eixo uso-reflexao-uso

CONSIDERACOES INICIAIS

ensino de lingua portuguesa,

nas ultimas décadas, vem mobi-

lizando uma série de discussoes
em torno de questdes tedricas e metodolé-
gicas, muitas delas desencadeadas por estu-
dos sobre a aprendizagem humana (cf.
VYGOTSKY, 1987) e sobre a concepgio de
lingua, gramdtica e ensino (cf. TRAVA-
GLIA, 1995; NEVES, 2003; ANTUNES,
2007). Nesse ambito, praticamente todo o
discurso académico poe em destaque a cen-
tralidade do texto, estabelecendo como ob-
jetivo geral do ensino da lingua portuguesa
o desenvolvimento da competéncia comu-
nicativa do educando por meio da expansao
de suas praticas de leitura e produgdo de
textos nos mais variados géneros.

Essa linha argumentativa esta pre-
sente também em documentos oficiais,
como nos Pardmetros e Diretrizes Curricu-
lares Nacionais e, mais recentemente, na
Base Nacional Comum Curricular, em to-
das as suas versdes. Assim, fica bastante evi-
dente que as politicas nacionais de educagao
em lingua materna tém se valido de resulta-
dos de pesquisas nacionais e internacionais
desenvolvidas nos ultimos tempos nos cam-
pos da Linguistica Textual e em 4reas cien-
tificas afins.

Sustentamos que esse movimento
de renovacio tedrico-metodolédgica é bas-
tante pertinente. Afinal, conforme apontam
as pesquisas em Linguistica, o ensino de lin-

gua materna pautado quase exclusivamente

na transmissdo de uma metalinguagem gra-
matical descontextualizada e na prescri¢ao
de normas de uso mostrou-se ineficaz a par-
tir da segunda metade do século XX,
quando houve uma maci¢a implementa¢ao
das politicas de universalizacao do ensino
no pais, haja vista que tal abordagem nao
atendia as camadas sociais menos abastadas,
as quais nao possufam praticas de letra-
mento fora da escola.

Desde entdo, infelizmente, tal fra-
casso tem se refletido nas avaliagdes diag-
nésticas que aferem os indices de proficién-
cia em leitura e escrita dos alunos de insti-
tuicdes publicas. Por exemplo, o Pisa 2018
distribui a escala de letramento em Leitura
em varios niveis de proficiéncia. O Relatério

Brasil no Pisa 2018 indica que

Cerca de 50,0% dos estudantes
brasileiros alcancaram o Nivel
2 ou acima em letramento em
Leitura, em contraste a 77,4%
dos estudantes dos paises da
OCDE. O percentual de
estudantes em cada
pais/economia que alcancam
cada nivel de proficiéncia
indica qudo bem os paises
conseguem fomentar a
exceléncia em seus sistemas
educativos. Segundo a OCDE,
no Nivel 2, os alunos comegcam
a demonstrar a capacidade de
usar suas habilidades de leitura
para adquirir conhecimento e
resolver uma ampla variedade
de problemas praticos. Os
estudantes que ndo alcangam
proficiéncia no Nivel 2 em
Leitura geralmente tém dificul-
dade quando confrontados
com material que ndo lhes é
familiar ou que é de extenséo e
complexidade moderadas. Eles
geralmente precisam receber
dicas ou instrugdes antes de
conseguirem se envolver com
um texto. No contexto dos Ob-
jetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel das Nag¢oes Unidas,
a proficiéncia no Nivel 2 foi
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identificada como o “nivel
minimo de proficiéncia” que
todas as criangas devem
adquirir até o final do Ensino
Médio. Embora seja um ponto
positivo que cerca de metade
dos estudantes brasileiros
participantes do PISA 2018 te-
nham alcangado o Nivel 2 ou
acima em letramento em Lei-
tura, a outra metade ndo
apresentou o nivel minimo de
proficiéncia. Esse resultado
provavelmente representa um
grande obsticulo na vida
desses jovens, dificultando ou
até mesmo impedindo que
avancem em seus estudos,

tenham oportunidades
melhores no mercado de
trabalho e participem

plenamente na  sociedade
(BRASIL, 2018Db, p. 69-70).

Diante desse quadro, nas tltimas dé-
cadas, grande tem sido o investimento em
pesquisas e em politicas ptublicas que visem
ao desenvolvimento e a implementagdo de
metodologias de ensino cujo foco sejam as
préticas de letramento, sendo a gramadtica
tratada como uma drea subsidiaria ao texto.
Sob esse ponto de vista, na perspectiva de
que a gramatica estd a servico da comunica-
¢ao (que s6 se realiza por meio de textos), a
BNCC recomenda atividades de analise lin-
guistica (no eixo uso-reflexao-uso) centra-
das no texto, de modo que o aluno possa
observar a aplicacao pratica da gramdtica e
empregd-la em suas produgoes, a fim de ga-
rantir a obtencdo de seus objetivos comuni-
cativos (cf. BRASIL, 2018a).

Muito embora concordemos com a
pertinéncia dessa proposta, na medida em
que o ensino de gramatica deve estar articu-
lado ao desenvolvimento da competéncia
comunicatival, que se dd por meio de ativi-
dades de leitura e produgado textual (tanto
orais quanto escritas), entendemos que essa

postura nos levou a dois extremos: a falta de

sistematiza¢do no ensino de gramdtica nor-
mativa e tedrica? e a diminui¢do de ativida-
des que visam a fixa¢do/consolidacao de
contetidos gramaticais.

Por esse motivo, neste texto, defen-
demos a articulagdo entre as diferentes
abordagens gramaticais, que devem ser vis-
tas como complementares, e ndo excluden-
tes, visto que cada acepgao de gramatica tem
contribui¢des a oferecer no plano dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem de lingua

materna.

TEORIA DA APRENDIZAGEM E O EIXO
USO-REFLEXAO-USO

e acordo com a Teoria Socio-
interacionista da aprendiza-
gem (VYGOTSKY, 1987), o
conhecimento se (re)constroéi
por meio de sistemas simboélicos que repre-
sentam o mundo biofisico social e/ou o
mundo discursivo (sendo a linguagem o sis-
tema central). Sob essa 6tica, o desenvolvi-
mento da linguagem se dé por intermédio
de processos cognitivos gerais, que envol-
vem a capacidade de generalizacio, de cate-
gorizagao, de associagao, de deducao, entre
outros. Sob essa 6tica, Lopes (2020, p. 15)

afirma que

E preciso compreender que a
aprendizagem de sistemas mais
abstratos de conhecimento,
como a expressdo linguistica
em textos escritos nos dife-
rentes géneros, por exemplo,
nio ocorre de maneira
transmissiva. Na verdade, esse
tipo de aprendizagem depende
da atuagdo de indmeros
processos mentais, que se
desenvolvem por intermédio

Revista Sede de Ler - v.9 n.1 (jan./jun. de 2021) | ISSN 2675-200X

30



Por uma reandlise do lugar da gramatica normativa e teérica em uma abordagem linguistica centrada no
eixo uso-reflexao-uso

Em uma abordagem linguistica pautada no eixo uso-reflexdo-uso, a aprendizagem da
lingua se dd de maneira indutiva, em que os alunos devem abstrair os padrées do uso
linguistico (isto é, a gramdtica) a partir da leitura de textos de natureza variada e ser
capazes de emprega-los em seus proprios textos, em observdncia as caracteristicas do
género-alvo e as suas proprias intengées comunicativas.

da pritica e da reflexdo
continuas.

Como sabemos, tradicionalmente,
de uma forma muito geral, o ensino de gra-
mdtica normativa e tedrica se dava de ma-
neira transmissiva, em que o professor apre-
sentava as categorias, as regras e as prescri-
¢oes de uso da gramadtica a seus alunos, que
eram impelidos a memorizé-las por meio de
atividades mecénicas e repetitivas. A princi-
pal critica a esse tipo de atividade estd asso-
ciada ao fato de ela ndo garantir a transpo-
sicao desses conhecimentos para o uso efe-
tivo da lingua. Nao raro, nessa abordagem,
alunos se tornavam capazes de identificar
estruturas gramaticais em avaliacdes, bem
como empregar corretamente regras nor-
mativas de concordancia e regéncia em fra-
ses descontextualizadas, muito embora nao
fizessem uso produtivo desses mesmos co-
nhecimentos nas situac¢oes reais de comuni-
cagdo, seja para a compreensao e interpreta-
¢do, seja para a producao de seus proprios
textos.

Em uma abordagem linguistica pau-
tada no eixo uso-reflexdo-uso, a aprendiza-
gem da lingua se d4 de maneira indutiva, em
que os alunos devem abstrair os padrdes do
uso linguistico (isto é, a gramdtica) a partir

da leitura de textos de natureza variada e ser

capazes de empregé-los em seus préprios
textos, em observancia as caracteristicas do
género-alvo e as suas préprias inteng¢des co-
municativas. Sob essa dtica de ensino, os
conteudos gramaticais tendem a ser evoca-
dos a medida que sdao instrumentais para
uma habilidade linguistica que se deseja de-
senvolver no aluno. Trata-se, conforme sus-
tentam Schneuwly e Dolz (2004), de um
modelo espiral de gramatica, que se opde ao
tradicional modelo de listas, em que o aluno
é apresentado, progressivamente, as diver-
sas categorias dos campos da fonologia, da
morfologia e da sintaxe de um modo pura-
mente linear e unidirecional. Como ilustra-
¢d0, vejamos os conteudos previstos para o
eixo “uso da lingua” previstos pelo Curri-
culo Minimo proposto pelo Estado do Rio

de Janeiro.
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1° Bimestre

- Identificar as figuras de linguagem presentes na estética roméntica.

- Identificar a existéncia de diferentes classes de palavras.

- Identificar os termos essenciais da oracdo.

- Reconhecer e utilizar diversas marcas modais nos verbos.

- Reconhecer mecanismos de coesao referencial e sequencial.

- Empregar adjetivos valorativos e advérbios como mecanismo de introdugao

do juizo de valor e recurso modalizador.

20 Bimestre

- Reconhecer os recursos linguisticos de escolha vocabular e citacao de fontes
como tipos de argumentos para artigo cientifico.

- Reconhecer a carga seméntica de afetividade, de critica ou de ironia no em-
prego de verbos e adjetivos.

- Reconhecer os termos integrantes da oragao.

- Identificar mecanismos linguisticos no uso da regéncia e da crase.

- Identificar o papel argumentativo dos conectores discursivos.

- Identificar e empregar mecanismos de coesao referencial e sequencial.

30 Bimestre

- Analisar textos simbolistas, identificando recursos ligados a musicalidade.

- Identificar os efeitos de sentido produzidos pelo emprego de figuras de sin-
taxe como elipse, andfora, hipérbato.

- Reconhecer o emprego de figuras de linguagem na constru¢ao de imagens
sugestivas.

- Identificar o valor expressivo das interjei¢oes e demais sinais de pontuagao.

- Identificar os termos acessé6rios da oragao.

40 Bimestre

- Empregar adequadamente a linguagem e os fatores de textualidade como cla-
reza e objetividade.

- Empregar adequadamente marcadores discursivos (geralmente, muitas vezes
etc.).

- Diferenciar os tipos de argumentos: tese, argumento e contra-argumento.

- Utilizar os procedimentos de reformulacdo e refutacdo para construcio da
argumentagao.

- Estabelecer relagdes logico-discursivas pela utilizacao de operadores argu-

mentativos.

Quadro 1. O eixo “Uso da Lingua” no Curriculo Minimo de Lingua Portuguesa do 2° ano do

EM da Secretaria Estadual do Estado do R]
Fonte: Secretaria de Estado de Educacao do RJ (2011)
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O Curriculo Minimo é um docu-

mento elaborado pela Secretaria de Estado
de Educacao do Rio de Janeiro, o qual tem
o objetivo de servir de referéncia a todas as
escolas da rede. Com foco no desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades, sua
finalidade ¢ orientar os professores quanto
aos itens que nao podem faltar no processo
de ensino-aprendizagem de sua disciplina
naquele ano de escolaridade e bimestre.

No planejamento proposto para o 2°
ano do Ensino Médio, podemos observar
uma abordagem espiral de gramatica (em-
bora ainda de forma pouco organizada). Os
estudos de sintaxe restringem-se ao periodo
simples® e estao distribuidos ao longo de
todo o segundo ano. No segundo bimestre,
os termos integrantes da oracao, por exem-
plo, sio tomados como objeto de ensino
porque sdo pré-requisito para o ensino de
regéncia, tratado imediatamente a seguir,
no mesmo bimestre. Vale ressaltar que esse
tipo de abordagem permeia todo o curri-
culo.

Em termos praticos, ao longo do En-
sino Médio, o aluno da Secretaria do Estado
de Educacdo do Rio de Janeiro fica sem
acesso a todo conteddo de fonologia, mor-
fologia e sintaxe, que, além de ser apresen-
tado parcialmente (valorizando-se concei-
tos que tenham aplicagao imediata no texto
e descartando-se outros), é trabalhado su-
perficialmente. No que tange as classes de
palavras, por exemplo, a tinica habilidade a
ser desenvolvida é a de identificar as dife-
rentes categorias. Ademais, essa habilidade
¢ trabalhada apenas no 1° bimestre do 2°

ano do Ensino Médio, no mesmo periodo

em que o aluno deve aprender algumas fi-
guras de linguagem, os termos essenciais da
ora¢do, a modalizagao em verbos e advér-
bios e 0os mecanismos de coesdo referencial
e sequencial.

Em nosso ponto de vista, o grande
problema no emprego exclusivo de uma
abordagem espiral da gramatica, partindo-
se do macro (o texto) para o micro (as es-
truturas linguisticas), é o fato de ela oferecer
ao aluno uma visao fragmentada e nao sis-
temdtica da gramdtica normativa e tedrica.
Infelizmente, assim como um modelo de
ensino de gramdtica desvencilhado do texto
ndo favorece o desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa (cf. ANTUNES, 2007),
tampouco o favorece uma proposta frag-
mentada. Como sabemos, em diversas situ-
acoes de comunicagdo, sobretudo naquelas
em que se recomenda o emprego da grama-
tica normativa, recorremos ao conheci-
mento tedrico da gramatica para orientar
nossa escrita ou fala, seja em relacdo ao em-
prego de uma regra de pontuacao, seja em
relacdo a regéncia de algum verbo (regis-
trada nos dicionarios a partir das nog¢oes de
transitividade), entre outros. Ou seja, uma
vez que a gramatica normativa e tedrica
configura séculos de tradicio e constitui um
conjunto de regras utilizado pela grande
maioria dos produtores de conhecimento,
sendo um veiculo de prestigio e status social
e, por consequéncia, requerida em situagoes
da vida social ligadas a empregabilidade, ¢é
imprescindivel garantir seu conhecimento e
pleno dominio na educacio basica. E uma
forma de assegurar o acesso a proépria cida-

dania do educando.
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(...) diante dessas reflexoes, argumentamos que é importante trazermos novamente a
cena a discussdo sobre o papel da gramdtica normativa e tedrica nas aulas de lingua
portuguesa, na educagao bdsica.

Ademais, paralelamente a questao
da fragmentacdo e ndo sistematizagdo do
ensino de gramadtica normativa e tedrica, a
BNCC faz a defesa de que todas as ativida-
des linguisticas sejam sempre contextualiza-
das, na medida em que tém como fim o uso
(que se reflete na producdo textual do
aluno). A despeito da pertinéncia da pro-
posta, uma das consequéncias desse modelo
tem sido a sensivel diminui¢do, em quanti-
dade, das

¢ao/consolida¢do de contetdos, bem como

atividades de fixa-

um esvanecimento do papel da argumenta-
¢ao no ensino de gramatica. Como sabe-
mos, as atividades contextualizadas, em que
nao se utiliza o texto como pretexto para o
ensino de gramdtica, exigem um maior in-
vestimento de espaco no livro didético e de
tempo de aula por parte do professor. Nesse
sentido, a promogado de atividades de fixa-
¢ao de conteudos, que, por meio da repeti-
¢ao, levam a consolidacdo dos conceitos,
quase inexiste nos materiais didaticos e, por
sua vez, na pratica docente dos que se ali-
nham as novas perspectivas de ensino em
lingua materna. Por outro lado, como ja
evidenciam os estudos da cogni¢io e da
neurociéncia, a repeticdo de estruturas de
informagdo é de extrema importancia para
sua retencao na memoria de longo prazo

(cf. BYBEE, 2010; DIESSEL, 2019). Sendo

assim, a transferéncia da informagao da me-
moria de trabalho para esta tltima esta as-
sociada a reincidéncia do processamento,
de modo que quanto mais processamos um
mesmo tipo de informagdo, mais impreg-
nado ele fica em nossas redes neurais.
Portanto, diante dessas reflexdes, ar-
gumentamos que é importante trazermos
novamente a cena a discussdo sobre o papel
da gramdtica normativa e tedrica nas aulas
de lingua portuguesa, na educa¢io bdsica.
De fato, a grande atualizagdo no campo pe-
dagdgico parece ter obliterado o real sentido
do saber gramatical nas aulas do ensino fun-
damental e médio. Quanto a esse tépico,
Antunes (2007) denuncia os extremos, ao

afirmar que os equivocos

recobrem uma d4rea extensa,
pois vdao desde a crenga in-
génua de que, para se garantir
eficiéncia nas atividade de
falar, de ler e de escrever, basta
estudar  gramdtica  (quase
sempre nomenclatura
gramatical), até a crenca,
também ingénua, de que ndo é
para se ensinar gramdtica
(ANTUNES, 2007, p. 21-22,
grifos da autora).

Reconhecemos o fato de a gramatica
normativa ndo poder estar na centralidade
do processo pedagdgico (ROSARIO, 2016,
p. 48), e isso ja é ponto pacifico entre os es-

tudiosos. Afinal, ndo ha garantia de que esse

tipo de conhecimento tornara os alunos
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proficientes em leitura e escrita, o que é fun-

damental para nossa vida plena em socie-
dade. Desse modo, ndo deverfamos preen-
cher todo tempo das aulas de lingua portu-
guesa com metalinguagem e classificagdes.
Entretanto, deve-se destacar que a grama-
tica normativa e teérica pode oferecer bons
frutos ao processo de ensino-aprendizagem,
ainda que ndo seja o maior foco do processo
pedagdgico.

A partir dessas reflexdes, propomos
como alternativa a mediania, isto é, que se
desenvolva um modelo de ensino de grama-
tica centrado no texto, no uso, €, a0 Mesmo
tempo, articulado ao ensino de gramdtica
normativa e tedrica, com vistas a garantir
tanto o desenvolvimento da competéncia
comunicativa quanto o dominio das catego-
rias e dos conceitos proprios da ciéncia da
linguagem. Afinal, como qualquer drea do
conhecimento, os estudos linguisticos tam-
bém contam com uma metalinguagem pré-
pria, que é necessaria para se falar da pré-
pria linguagem. Como bem afirma Calhub
(1998, p. 11), “qualquer processo comuni-
cacional que transmita informacio com-
poe-se basicamente de alguns elementos in-
variantes, embora possa haver varidveis
concretas da situacao comunicacional [...]”.

Ao longo deste texto, apresentamos
muito sucintamente a importancia de um
trabalho mais sistemdtico e ndo fragmen-
tado com a gramdtica normativa e teérica
em sala de aula. Também seria importante
cotejarmos os argumentos aqui apresenta-
dos com as criticas que muitos teéricos fa-
zem a esse tipo de gramdtica. Tudo isso de-

mandaria um maior aprofundamento. Por

outro lado, defendemos que os pontos arro-
lados tém sua legitimidade e validade, den-
tro de uma concepg¢do mais ampla de ensino
delingua e gramatica em que hd espaco para
os varios saberes. Nessa visao mais holistica,
defendemos que o texto deve permanecer
em sua centralidade e que a gramdtica refle-
xiva também deve gozar de maior espago na
preocupacio dos educadores. Contudo, es-
ses pilares nao deveriam excluir outros co-
nhecimentos também relevantes.

Por fim, cabem duas observacdes
muito pertinentes. Em primeiro lugar, de-
vemos destacar que nenhum modelo de en-
sino-aprendizagem sera razoavelmente
bem-sucedido se nao houver outras condi-
¢Oes necessdrias para que logre éxito. Em
primeiro lugar, devemos insistir na forma-
¢do e valorizagao do educador. Essa diade é
imprescindivel se o objetivo é um conjunto
de resultados positivos de real ensino-
aprendizagem. Um professor bem formado,
que estuda, se atualiza e se aprimora ¢ ele-
mento fundamental e inaliendvel no pro-
cesso educativo. Por sua vez, esse mesmo
professor precisa ser valorizado social-
mente, ndo sé mas principalmente por meio
de remunera¢ao digna. Em segundo lugar,
todo trabalho com a gramdtica normativa e
tedrica nao deve ser desenvolvido de forma
acritica. Ao contrario, deve passar pelo crivo
do professor e pela 6tica das pesquisas mais
recentes em Linguistica. H4 muitas limita-
¢oes no ambito da gramadtica normativa e
tedrica que seriam oportunidades impares
para a analise coletiva dos alunos junto ao

professor. Assim, em vez de esse tipo de gra-
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midtica ser desprezado, poderia servir tam-
bém como material muito util a reflexdo,
como também ocorre, por exemplo, com
fatos histéricos narrados nos livros didéti-
cos. A histéria da humanidade foi contada
de diferentes modos, em muitos momentos
privilegiando-se o olhar do colonizador
e/ou de uma determinada ideologia domi-
nante. Diante disso, o que deve fazer o edu-
cador? Excluir esses pontos do curriculo?
Pensamos que ndo. Ao contrario, parece ser
mais produtivo submeté-los a uma analise
verdadeiramente critica, confrontando-os
com outros olhares menos hegemonicos e
até mesmo em perspectivas interdisciplina-
res, a partir da dtica de dreas de conheci-
mento. Com a gramdtica normativa e te6-
rica nao deveria ser diferente. Em sintese,
em vez de desprezar esse conhecimento his-
toricamente acumulado pela humanidade,
seria muito mais interessante coteja-lo com
outras perspectivas mais modernas, como
as linhas tedricas que se baseiam no uso,
como a Linguistica Textual, a Linguistica
Funcional, a Sociolinguistica, a Andlise do
Discurso etc.

Ressaltamos e reiteramos que o
grande objetivo das aulas de lingua portu-
guesa, sem duvida, é que o aluno seja profi-
ciente linguisticamente, sendo capaz de ler,
produzir e interpretar textos (cf. TRAVA-
GLIA, 1995). Esse é o grande foco. O traba-
lho critico com a gramdtica normativa e
tedrica é a “cereja do bolo”, que vem agregar
mais qualidade ao trabalho docente. Como

afirma Rosério (2016, p. 48):

Espera-se que o ensino de
lingua portuguesa e os diversos

projetos de leitura
contemplem um processo de
ensino-aprendizagem de

cardter critico, dialdgico e
problematizador. Assim, o
ensino da gramadtica normativa
recupera seu folego e ganha
uma razdo real para sua
existéncia. Defendemos que
cabe ao professor de lingua
portuguesa apresentar e
discutir as incompletudes e
inconsisténcias da gramdtica
normativa como uma atitude
politica de ndo ingenuidade
perante esse saber. Reiteramos
que igualmente importante é
considerar e valorizar esse co-
nhecimento acumulado ao
longo dos  séculos que
naturalmente  possui sua
coeréncia e utilidade. Assim, a
gramdtica normativa pode
ensejar importantes discussoes
e propiciar a construgdo de
muitos saberes.

Por fim, reiteramos a linha de um
justo equilibrio entre inovacao e tradicdo,
sem o qual ndo se poderia sustentar, com
efeito, um ensino produtivo de gramdtica.
No lado da inovacao, ressaltamos as mais
recentes pesquisas na area da Linguistica
Textual e campos afins, especialmente com
relagdo ao letramento. Em termos didaticos,
inovagao e tradicao podem articular-se lado
a lado por meio de sequéncias didaticas,
compreendidas como um "conjunto de ati-
vidades escolares organizadas, de maneira
sistemadtica, em torno de um género textual
oral ou escrito" (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004; ROSARIO, 2020).

Nesse sentido, deve o professor, em
seu planejamento e pratica pedagégica, or-
ganizar atividades que visem a dois diferen-
tes fins, a saber: 1) possibilitar ao aluno ob-
servar o funcionamento da linguagem na
materialidade do texto e fazer uso adequado

de suas estruturas em suas produgdes orais
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O caminho é repleto de desafios. Nem sempre esse “casamento” entre tradi¢do e
inovagao é bem sucedido, especialmente por conta das paixoes que reinam tanto de um
lado quanto do outro. Contudo, somos partiddrios da ideia de que esse é um caminho
produtivo e proficuo, haja vista o equilibrio que se instaura.

e escritas; 2) proporcionar ao aluno o domi-
nio da gramdtica normativa e tedrica, por
meio de um estudo sistematico e devida-
mente aprofundado, que ofereca atividades
que tenham como fim a fixa-
¢ao/consolida¢ao dos contetidos, sempre de
modo critico. Ademais, sobre esse ultimo
ponto, ressaltamos o papel auxiliar da gra-
mdtica normativa e teérica, que deverd ser
cotejada com os conhecimentos linguisticos
ja dominados pelos alunos. Nas palavras de
Uchoa (2007, p. 42):
O caminho a seguir, dentro de
uma orientacdo linguistico-
pedagogica mais pertinente, é
de levar os alunos a refletir
sobre o jd sabido (dominado),
para aprender, em seguida, va-
lendo-se, sempre que possivel,
da gramadtica contrastiva entre
as duas variedades (a popular e
a culta), regras que nao sabem,
ou que dominam ainda
precariamente, até a utilizarem
estas conscientemente, €m
situagbes préprias, com a
ampliagdo  da  gramadtica

internalizada com que
chegaram a escola.

z

O caminho ¢é repleto de desafios.
Nem sempre esse “casamento” entre tradi-
¢do e inovagao ¢ bem sucedido, especial-
mente por conta das paixdes que reinam
tanto de um lado quanto do outro. Con-
tudo, somos partiddrios da ideia de que esse
é um caminho produtivo e proficuo, haja

vista o equilibrio que se instaura.

CONSIDERACOES FINAIS

urante muito tempo, na

realidade de muitas escolas

do pais, o ensino de lingua
portuguesa centrou-se na transmissao
acritica de conhecimentos gramaticais de
base normativa e teérica, de modo que as
expressdes “ensinar lingua” e “ensinar gra-
matica” eram tidas como sindnimas. No en-
tanto, o avanco dos estudos da psicologia e
das neurociéncias sobre a aprendizagem hu-
mana e as novas concepgdes de lingua e gra-
mdtica impactaram profundamente o en-
sino de lingua materna.

Hoje, é comum a defesa de uma
concepg¢ao indutiva de ensino de gramética,
em que os alunos abstraem os padrdes do
uso linguistico e seus respectivos valores so-
ciais e significativos nas situacoes reais de
interlocugdo — isto é, em textos diversos — e
se apropriam dessas estruturas para a pro-
dugdo de seus proprios textos. O objetivo
principal por tras desse método é promover
o desenvolvimento continuo da competén-
cia discursiva do educando, que progressi-
vamente vai se tornando mais habil na com-
preensdo e interpretacdo, bem como na

producdo de textos.
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Neste artigo, defendemos que o en-
sino de gramatica centrado no eixo uso-re-
flexao-uso e o ensino das gramdticas nor-
mativa e tedrica devem ser vistos como
complementares. Além disso, sustentamos a
ideia de que as atividades de anélise linguis-
tica devem ser de natureza plural e variada
para que possibilitem, além da reflexao so-
bre o uso da linguagem, a sistematizagdo e a

consolidac¢ao dos diversos contetdos.

NOTAS

1. Segundo o Glossario CEALE, "a com-
peténcia comunicativa é a capacidade do
usudrio da lingua de produzir e compre-
ender textos adequados a producgdo de
efeitos de sentido desejados em situa-
¢Oes especificas e concretas de interacdo
comunicativa. Portanto, é a capacidade
de utilizar os enunciados da lingua em
situagdes concretas de comunicagdao. A
competéncia comunicativa envolve a
competéncia linguistica ou gramatical
para produzir frases que sejam vistas
ndao sé como pertencentes a lingua, mas
apropriadas ao que se quer dizer em
dada circunstidncia. Envolve também a
competéncia textual, vista como a capa-
cidade do usudrio de, em situac¢des de
interacdao comunicativa, produzir, com-
preender, transformar e classificar tex-
tos que se mostrem adequados a intera-
¢do comunicativa pretendida, utilizando
regularidades e principios de organiza-
¢do e construcdo dos textos e do funcio-
namento textual, j4 que os textos sdo a
unidade da lingua em uso".

2. Entendemos gramdtica normativa como
"aquela que estuda apenas os fatos da lingua
padrao, da norma culta de uma lingua,
norma essa que se tornou oficial" (TRAVA-
GLIA, 1995, p. 30). A gramatica tedrica,
por sua vez, também chamada de gramatica
explicita, "é representada por todos os estu-
dos linguisticos que buscam, por meio de
uma atividade metalinguistica sobre a lin-
gua, explicitar sua estrutura, constituicio e
funcionamento” (ibidem, p. 33).

3. O perfodo composto esta excluido de
todo o ensino médio, pois, provavelmente,

julga-se que o dominio dos mecanismos de
coesdo sequencial e das conjungdes coorde-
nativas e subordinativas é suficiente para
uma abordagem de ensino pautado no de-
senvolvimento da competéncia comunica-

tiva.
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