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RESUMO: No primeiro segmento do Ensino Fundamental, a alfabetizacdo ¢ um dos aportes
educacionais com maior relevancia. Mas serd que a escola pode viabilizar uma alfabetizagdo como
processo discursivo e afrorreferenciado? Esta pesquisa busca refletir sobre as praticas educacionais
coadunando-as com uma educacdo afrodiaspérica. A pesquisa bibliografica foi pautada em pensadores
como Magda Soares, Maria Mortatti, Mikhail Bakhtin, Ana Luiza Smolka e outros autores que defendem
uma pedagogia afro centrada, como Azoilda Trindade, Sandra Petit, Geranilde Silva, Renato Noguera.
Busca-se a compreensao nao s6 de uma alfabetizacao discursiva, como também de praticas educativas
que estejam coadunadas com outros saberes e fazeres dentro do contexto escolar. Na conclusao, verifica-
se o alcance das a¢oes em sala aula que podem responder tais concepgdes e que venham a denotar
resultados positivos para um ensino efetivo. Considera-se necessdrio repensar a educagao como um
aporte para que estas agoes educacionais ndo venham a ser meras reprodutoras de faldcias coloniais, mas
possuam a criticidade que seu tempo exige.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Discursiva. Letramento. Rela¢oes Etnico-raciais.

ABSTRACT: In the first segment of Elementary Education, literacy is one of the most relevant
educational contributions. But is the school able to enable literacy as a discursive and Afro-referenced
process? This research seeks to reflect on educational practices, combining them with an aphrodiasporic
education. The bibliographic research was based on thinkers such as Magda Soares, Maria Mortatti,
Mikhail Bakhtin, Ana Luiza Smolka and other authors who defend an Afro-centered pedagogy such as
Azoilda Trindade, Sandra Petit, Geranilde Silva, Renato Noguera. It seeks to understand not only a
discursive literacy, but also educational practices that are consistent with other knowledge and actions
within the school context. In conclusion, it is verified the range of actions in the classroom that can
respond to such conceptions and that may denote positive results for an effective teaching. It is
considered necessary to rethink education as a contribution so that these educational actions do not
become mere reproducers of colonial fallacies, but have the criticality that their time demands.
Keywords: Discursive Literacy. Literacy. Ethnic-Racial Relations.
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A alfabetizagao discursiva como aporte de uma educaco afrorreferenciada

INTRODUCAO

presente trabalho é parte inte-
grante das inquietagdes do
espaco educacional e
principalmente das demandas de sala de
aula, as chamadas “Tramas Peculiares no
Cotidiano da Escola” (PRADO; MORAIS;
ARAUJO, 2011, p.57), sendo a academia
um dos espacos para refletir sobre essas
questdes vivenciadas e produzidas no es-

pag¢o educacional.

Trata-se de premissas das quais cir-
cundam a necessidade de atravessar uma al-
fabetizagdo como processo discursivo
(SMOLKA, 2012) de sua trama dialdgica,
pois, em sua esséncia, ela viabiliza esse olhar
apurado para o que o aluno tem a dizer, co-
locando-0 como protagonista desse pro-

CESSO.

Os processos discursivos se conec-

tam com os objetivos da Lei 10.639/03

(BRASIL, 2003), que determina que “Nos

estabelecimentos de ensino fundamental e

médio, oficiais e particulares, torna-se obri-

gatério o ensino sobre Histéria e Cultura

Afro-Brasileira” e das Diretrizes Curricula-

res Nacionais para a Educacao das Relacoes

Etnico-Raciais (BRASIL, 2004), cuja Reso-

lugdo n° 01 de 17 de junho de 2004, deter-
mina, dentre outras coisas:

§ 2° As coordenacdes pedagod-

gicas promoverdo o aprofun-

damento de estudos, para que

os professores desenvolvam

unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os di-

ferentes componentes curricu-
lares. (BRASIL, 2004)

Orientando ag¢oes dentro das esco-
las, esses documentos visam a “reparagao e
valoriza¢ao da identidade, histéria e cultura
dos negros” (BRASIL, 2004). Mas esses
ainda sdo obstdculos de penetracio no
ambiente escolar. Ter uma educagdo que
abarque essas referéncias deslocadas de um
curriculo eurocéntrico é um desafio para o
processo de aprendizagem.

Tal provocacao move “ilhas de pro-
fessores”, sujeitos que atuam de forma iso-
lada, dentro de suas salas. Assim como as
ilhas sdo por¢des de terra cercadas de mar,
por vezes, um ou outro profissional de de-
terminada unidade escolar possui essa visao
de transpor o eurocentrismo curricular,
dentro do primeiro segmento da Educagao
Basica, “no pressuposto de que é preciso
desenvolver a comparacio e a reflexao sobre
o quotidiano da sala de aula, incidentes
pedagdgicos, tensdes e conflitos que
emergem nas aulas e na escola” (VIEIRA,
2016, p.10.)

Essas tensdes e necessidades de re-
presentatividade se fazem presentes no pen-
sar pedagdgico e no agir desta Pretagogia,
termo debatido pelas autoras Sandra Petit e
Geralnilde Silva (2011).

Tendo como mote a transformacao
dessas “ilhas” em um grande “arquipélago
de professores”, entendido aqui por arqui-
pélago de professores, a juncdao de varias
ilhas espalhadas pelo oceano. Sao esses pro-
fessores, mesmo que espalhados, potentes

para viabilizar concepgoes e agcdes que ve-
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nham a promover essa reparacdo cultural,
histérica e de conceitos.

Isto posto, o objetivo deste estudo é
tragar caminhos para uma alfabetizagao dis-
cursiva que tenha como pano de fundo a
questio de referéncias na negritude. Ao
pensar sobre a relevancia do estudo aqui
apresentado, foi feita uma anélise em bibli-
ografias basilares e artigos cientificos divul-
gados por meio eletrénico que emanam o
didlogo entre os temas do processo de alfa-
betiza¢ao e a discursividade, autores como:
Mortatti (2019, 2013), Bakhtin (2003), Soa-
res (2008), Smolka (2012) e Andrade
(2006). E autores que versam sobre as ques-
toes das relagoes afrorreferenciadas como:
Trindade (2006), Petit e Silva (2011), No-
guera (2010, 2012) e Ramose (1999), sem,
contudo, esgotar as discussoes, pois tais te-
méticas demandam e sofrem avancos cons-

tantes dentro das praticas educativas.

PENSANDO A ALFABETIZA(;AO

alfabetizacdo e seu processo
perpassam, de forma
significativa, o contexto tanto
do fim da etapa da Educacio Infantil quanto
do inicio do Ensino Fundamental. Sao
fatores que s6 abordam alguns pontos do
processo de alfabetiza¢do, ndo indo além,
como demonstra Mortatti (2013) em um
estudo mais aprofundado sobre a alfabetiza-

¢ao durante uma década de mudangas.

Eis algumas das principais per-
guntas cuja formulagdo tem
feito falta: as iniciativas globais
tém contribuido para mudan-

¢as substanciais no significado
e no sentido da leitura e da es-
crita na vida das pessoas, para
além dos deveres e vivéncias es-
colares? Os resultados obtidos
até o momento sio indicativos
de que mais brasileiros estdo
incluidos na cultura escrita,
com pleno usufruto do direito
subjetivo a leitura e a escrita?
Os avancos constatados tém
contribuido para que a popula-
¢do brasileira venha-se tor-
nando leitora e produtora de
textos escritos, indicando pos-
sibilidades de transformacgio
social? Ou esses avancos indi-
cam mero processo de adapta-
¢30 aos irrisorios e rudimenta-
res usos e fungoes sociais da lei-
tura e escrita, caracteristicos da
secular condigdo “semiletrada”
da sociedade brasileira? Quais
segmentos da populagdo brasi-
leira tém sido os maiores e mais
duradouros beneficiados com a
implementagao dessas politicas
publicas consensuais que visam
a democratizagdo do acesso e
do usufruto do direito? (MOR-
TATTI, p. 9, 2013).

A autora questiona, um modo de
operar e pensar a educacdo, quando se ob-
servam as consequéncias desse tipo de alfa-
betizacao viabilizada para os educandos
brasileiros. Tais avangos podem e devem
permitir novas possiblidades com o seu
concreto uso social, que tragam as “entreli-
nhas” dos textos com uma densidade de lei-
tura muito mais materializada, compreen-
dendo o quanto esta populagdo pode ser
produtora e pensadora do conhecimento
produzido.

Por esse viés, foi pensado o uso cri-
tico e basilar da alfabetizacao discursiva,
pois esta tenta compreender demandas que
vao além da consciéncia fonética, ponto es-
sencial do Decreto n° 9.765, de 11 de abril
de 2019, que tem em sua estrutura a consci-

éncia fonémica e a instrugdo fénica sistema-
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Esse processo de interagdo por meio do didlogo, pelas relagées dos sujeitos, vai muito
além da decodificagio como ampara o Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019. O
sentido do discurso, da troca, da interagao entre os sujeitos perpassa pelo dialogo.

tica, fatores que causam um contrassenso ao

que defende a autora:
[...]hd substanciais diferencas
(e mesmo divergéncias) se-
manticas e epistemoldgicas en-
tre os termos “alfabetizacdo”
(Port.) e “literacy (Ing.), “evi-
déncia” (Port.) e “evidence”
(Ing.), ndo se podendo, em
nome do rigor cientifico, sim-
plesmente traduzir estes por
aqueles, ou substituir “letra-

mento” por “literacia. (MOR-
TATTI, 2019, p. 11).

Diferencas em nomenclaturas rela-
cionadas ao que significam seus sentidos
causam confusdo aos leitores desavisados.
Nessa atmosfera, os pensamentos de Bakh-
tin trazidos para este trabalho, em uma li-
nha mais discursiva, possibilitam pensar em
uma escola que viabilize o pensamento do
mundo, no contexto escolar, € ndo o contra-
rio. Bakhtin (2017) estd conectado com a
produgao de linguagem, sua inteireza, per-
meada e envolvida.

Esse processo de interagdo por meio
do didlogo, pelas relacdes dos sujeitos, vai
muito além da decodificacao como ampara
o Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019.
O sentido do discurso, da troca, da intera-
¢do entre os sujeitos perpassa pelo didlogo.

Entdo, o estilo ndo é determi-
nado pelo significado ldgico-

objetal das palavras, mas pela
expressao, ou seja, pela auréola

estilistica que caracteriza o su-
jeito do discurso e sua relagdo
com a realidade expressa no as-
pecto légico-objetal da palavra.
A isto se incorpora um terceiro
elemento no discurso dialégico
--- a relagdo com a palavra do
outro acerca do mesmo objeto,
isto é, com as réplicas antece-
dente e consequente do inter-
locutor [...]. (BAKHTIN, 2017,
p. 114).

A obra de Soares (2008, p. 47) con-
duz um didlogo muito pertinente ao se de-
brugcar sobre as especificidades da educagao,
dentre elas as diferencas linguisticas, que de
forma alguma devem ser encaradas como
“deficiéncias” ou pensadas para que, por
meio delas, ocorra uma padroniza¢do dos
sujeitos, como é observado no Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019.

Afinal, esse documento ndo enxerga
as individualidades que formam os sujeitos,
as peculiaridades que os tornam unicos
dentro do processo de letramento. O ato de
querer padronizar descaracteriza o que
torna os educandos singulares, com um
olhar depreciativo para suas realidades e
contextos sociais.

Concepgdes como: a Teoria da
Enuncia¢ao e a Anélise do Discurso, se coa-
dunam com as apresentadas por Smolka
(2012). A autora reflete os estudos sobre a
otica discursiva, pois, para ela, “a alfabetiza-

¢do implica leitura e escrita que vejo em mo-
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mentos discursivos”. Outro ponto significa-
tivo ocorre quando “o préprio processo de
aquisi¢ao também vai se dando numa suces-
sao de momentos discursivos, de interlocu-
¢do, de interagdo”, mostrando o quanto é
necessario esse enlace entre o que é vivenci-
ado e pensado de forma social.
A autora lembra este fendémeno:
[...] do fendmeno social da in-
teracdo verbal nas suas formas
orais e escritas, procurando si-
tuar essas formas em relagdo as
condi¢des concretas de vida, le-
vando em conta o processo de
evolugdo da lingua, isto é, sua
elaboragdo e transformagio sé-

cio-historica. (SMOLKA, 2012,
p- 29).

Para Smolka, o sujeito nao fica es-
tagnado no tempo, que é histérico e social,
que sofre com os revezes e mudangas da lin-
gua. A autora mostra a importancia da lin-
gua e suas mobilidades, no decorrer do uso
e do tempo.

Para Andrade (2006), a discursivi-
dade de uma alfabetizacdo que pense no su-
jeito como produtor de seu conhecimento
préprio tem caracteristicas especificas, que
devem ser respeitadas pela escola, no fazer
de seus docentes. Um dos pontos é o aluno

» «

ter “voz”. “O objetivo maior de considerar a
voz do aluno é a constru¢ido de uma postura
discursiva na escola: ter o que dizer, ter uma
escuta na interlocu¢ao com seus pares e com
o professor” (ANDRADE, 2006, p. 2). E por
. « * ~
meio dessa “autorizacdo” que o aluno pode
<« »
pensar” e falar o que pensa.
Pela voz das criangas, além de
sua experiéncia extraescolar,

também atua sua experiéncia
escolar. O aluno ocupa sua vez,

expde suas compreensdes ou
interpretacdes individuais, e
ambas sdo consideradas na
continuidade e no desenvolvi-
mento dos processos. (AN-
DRADE, 2006, p. 2)

Sdo olhares e préticas que autorizam
as criancas a dizerem o que querem dizer, a
exporem suas matrizes estruturantes de
pensamento. A autora ainda complementa
com a oralidade e seu envolvimento quase
organico com a escrita. “O que o aluno sabe
a respeito da lingua (um saber intuitivo) é
considerado viélido e apreciado como inte-
ressante e util. Ele aprende que se podem
mobilizar saberes sobre a oralidade para se
aprender a escrita” (ANDRADE, 2006, p. 3).

Dessa forma, o pensar no contexto
discursivo autoriza esse aluno a dialogar,
criar estruturas superiores por si € com o
outro, promovendo, por meio de intera¢des
diversificadas, diferentes de um contexto es-
tanque e desassociado de sua realidade de

vida, de sociedade e de diferencas.

CONCEITOS AFRODIASPORICOS

Onde se encaixaria a relacao mais
densa, de oportunizar a esse sujeito envolvi-
mentos com as temdticas afrodiaspéricas?
Trindade (2006, p.30) defende que os “Va-
lores inscritos na nossa memoria, NO NOSSO
modo de ser, na nossa musica, na nossa lite-
ratura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastro-
nomia, religido, na nossa pele, no nosso co-
racdo” devem fomentar a necessidade de in-
troduzir no contexto da pratica pedagdgica,
pensar estas estruturas dentro do cotidiano

escolar.
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Em outro trecho, aponta as diversas
situagdes nas quais os sujeitos se sentem
desconfortdveis com o preconceito vivido
no cotidiano. “Agora, imaginemos um ser
humano negro de 0 a 6 anos de idade, uma
crianca negra que ¢, numa sociedade racista,
discriminada 24 horas por dia e, muitas ve-
zes, com o siléncio omisso dos adultos, da
professora” (TRINDADE, 2006, p.31). Tal
situacdo se estende por toda infancia e inicio
da adolescéncia pelo menos. Os proprios
sujeitos ainda ndao compreendem essa fragi-
lidade diante das demandas sociais existen-
tes, ou ndo possuem estruturas cognitivas e
emocionais para lidar com isso.

Um exemplo, ocorrido e veiculado
na midia de grande circulagdo recente-
mente, ocorreu em uma escola da Zona Sul
da cidade do Rio de Janeiro, no dia 25 de
maio de 2020. Uma aluna sofreu ataques e
diversas ofensas de cunho racial praticadas
pelos colegas de escola. Nesse caso, o fato
ocorreu com uma adolescente que, em
tempo habil e com uma familia que ja a
preparava contando sua histéria e incutindo
conceitos que valorizassem sua negritude,
estava  “preparada”  para  situagOes
constrangedoras como essa.

Esse é um exemplo de criangas que
aprenderam a reagir ou se defenderem, di-
ferente dos de exemplos como os trazidos
pela autora Trindade, com criangas que nao
sabem se defender ou ndo tiveram esse co-
nhecimento agregado ao seu aporte cultu-
ral/emocional. Olhando por esse prisma, as

leis, como a Lei 10.639/03 ¢ as DCNERER

2004 Resolucao n° 01, de 17 de junho de

2004, devem ser integradas aos diversos

contextos educacionais, dentre eles o da al-

fabetizagao, possibilitando referenciais de

multiplos pontos de debate para a sala de

aula, na construcdo dessa sociedade e dessas

criangas e jovens que vivem o ecoar de um
racismo contido na estrutura social.

Trata-se ndao sé de entender o con-

texto histérico-social desses individuos,

quase sempre de periferias e denominados

pretos ou pardos e de remontar um passado

nao s6 de condigdo escravizada a que foram

forcados seus povos de origem, mas de tra-

zer em suas estruturas ou, como Petit e Silva

(2011) defendem, em sua “cosmovisdo afri-

cana” a relevancia desses povos originarios
na construgdo e formacao do Brasil.

Criamos o referencial da

Pret@agogia a partir dos ele-

mentos da cosmovisdo afri-

cana, porque compreendemos

que para tratar das particulari-

dades das expressoes dos/@as

afrodescendentes, seja necessd-

rio buscar as bases conceituais

e filosoficas de origem ma-

terna, ou seja, na Mae Africa.

Dessa forma, a Pret@gogia se

alimenta dos saberes, conceitos

e conhecimentos de matriz

africana, o que significa dizer

que estamos amparados em

um modo particular de ser e es-

tar no mundo. (PETIT; SILVA,
2011. p. 82).

E tais modos de ser e estar no mundo
também possuem aportes em pensadores
como o fildésofo Noguera (2010; 2012), que
os aborda numa perspectiva afrocentrada e

pluriversal. A primeira ele sintetiza como:
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Esse processo de autoconhecimento ancestral por meio da educagao, viabilizando as
leituras do mundo tao defendidas por Paulo Freire em sua pedagogia, remete-nos ao
neologismo “palavramundo’.

O que estd em jogo é a localiza-
¢d0, a posi¢do central que as ex-
periéncias, perspectivas e refe-
renciais epistémicos africanos
assumem no desenvolvimento
de qualquer atividade. Em ou-
tras palavras, o que é decisivo
se encontra na tomada da cul-
tura e histdria africana como
referencial de todas as ativida-
des. (NOGUERA, 2010, p.2).

Dessa forma, trazemos a cultura e a
filosofia como ditas e defendidas pela “pre-
tagogia”. Noguera ainda explica como ele

entende o conceito de pluriversalidade.

[...]entendemos a pluriversali-
dade como a assungdo da pri-
mazia das particularidades es-
pecificas na configura¢do dos
saberes. A pluriversalidade é o
reconhecimento de que todas
as perspectivas devem ser vali-
das; apontando como equivoco
o privilégio de um ponto de
vista. Com efeito, cabe-nos
sustentar que a filosofia é um
exercicio pluriversal de pensa-
mento; objetando sua univer-
salidade. (NOGUERA, 2012,
p-64).

Noguera evidencia que todas as
“perspectivas culturais devem ser vdlidas” e
que o contexto de eurocentrismo dentro da
educa¢do ndo deve ser o tnico ponto de
vista, ampliando os modos de olhar nas
questdes do ensino. Nesse bojo de concep-
¢oes filoséficas, Ramose (2002) faz a andlise
africana do conceito da ética Ubuntu.

Portanto, ubu-ntu é a cate-
goria fundamental ontol6-

gica e epistemolédgica do
pensamento africano dos fa-
lantes da lingua bantu. E a
indivisivel un-idade e total-
idade da ontologia e episte-
mologia. Ubu- como enten-
dimento generalizado do
ser-sendo pode ser visto
como distintamente ontol6-
gico. J4 -ntu enquanto o
ponto nodal em que o ser-
sendo assume a forma con-
creta ou o modo de ser no
processo de descobrimento
continuo pode ser visto
como distintamente episte-
molégico. (RAMOSE, 2002,
p. 326).

O modo de “descobrimento”, tra-
zido pelo autor, faz muito sentido, quando
ilustrado com o caso da menina Ndeye Fa-
tou Ndiaye e seu alinhavo com os pontos
tragados pela autora Azoilda Trindade.

Esse processo de autoconhecimento
ancestral por meio da educacdo, viabili-
zando as leituras do mundo tao defendidas
por Paulo Freire em sua pedagogia, remete-
nos ao neologismo “palavramundo”. Se-
gundo esse conceito, cunhado por Freire
(1989, p.11), os sujeitos nao se limitam a lei-
tura de palavras (como um ato mecinico),
mas a uma leitura do mundo (mundo de
cada individuo) em que essa palavra dentro

do contexto social e por seu uso em grupo.

ALFABETIZACAO EM PRATICA
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uso de textos por parte do

professor em sala de aula pode

evidenciar a amplitude do

arcabougo que esses alunos dos anos iniciais

do Ensino Fundamental precisam e da

constru¢ao de novos pontos de partida para

uma alfabetizagdo pluriversal. Dessa forma,

a escolha de uma Literatura Infantil que

atravesse os muros do eurocentrismo e traga

novas opc¢des de palavras, relatos e

narrativas para esse publico vem a ser um

condutor de concepgdes estruturantes.
Como aborda a antropéloga

Ler ndo nos separa do mundo.

Somos introduzidos nele de

uma maneira diferente. O mais

intimo tem a ver com o mais

universal, e isso modifica a re-

lagdo com os outros. A leitura

pode contribuir, desse modo,

para a elaborag¢do de uma iden-

tidade que ndo se baseia no

mero antagonismo entre ‘eles’

e ‘nds’, minha etnia contra a

sua, meu cld, meu povo ou meu

‘territério’ contra o seu. Pode

ajudar a elaborar uma identi-

dade em que ndo se estd redu-

zido apenas a lagos de pertenci-

mentos, mesmo quando se tem

orgulho deles, e levar a cons-

tru¢do de uma identidade plu-

ral, mais flexivel, mais adaptd-

vel, aberta ao jogo e as mudan-
cas. (PETIT, 2013, p.63).

Dessa forma, Michele Petit mostra a
necessidade da leitura ndo s6 como referén-
cia de si mesmo ou distin¢ao do outro, mas
principalmente como uma acao de constru-
¢do e reconstrucdo do sujeito, mostra como
a forma narrativa pode atuar como educa-
dora da sensibilidade, um modo de apurar

o olhar entre os sujeitos no mundo.

Diante disso, trabalhar a Literatura
Infantil, transpondo tais barreiras, é um
modo de afetar a escrita discursiva, é trazer
livros como “O Pequeno Principe Preto”
(FRANCA, 2020), remontar essa literatura
com sua capa; mostrar e valorizar os tragos
estéticos negros (essa leitura de imagens),
feita antes do texto verbal propriamente
dito. E ampliar o olhar para a arvore baobd,
que aparece no texto, tdo protagonista
como o personagem central, mostrando a
importancia dessa espécie, seu ciclo de vida,
depois alinhavar com contos africanos que
narram sua origem e histéria de criagdo.

O texto também aborda temdticas
como a da ancestralidade, contetido que vai
além da genealogia, perpassando pela valo-
rizagao do conhecimento dos mais velhos,
do respeito quanto a sua existéncia e che-
gando a oralidade dos Griots, Ramose nos
exemplifica muito bem o conceito com uma
analogia que as criangas entenderiam
melhor que muitos adultos. E falar de filo-
sofia por meio do termo Ubuntu.

E preciso distinguir o coragao
de UBUNTU de suas vdrias
manifestagoes exteriores...
Neste livro, usarei duas ideias
sobre a natureza humana, uma
europeia e outra africana,
como fundamento para uma
ética de UBUNTU para uma
nova Africa do Sul... A ideia eu-
ropeia é a ideia da liberdade, de
que individuos tém o poder da
livre escolha. A ideia africana é
a ideia da comunidade, de que
pessoas dependem de outras
pessoas para serem pessoas. Eu
usarei essas duas ideias para
construir uma ética de
UBUNTU que seja verdadeira
para a tradi¢do africana, mas

que também possa ser aplicada
ao novo mundo que a ciéncia e
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a tecnologia europeias estdo
criando. (RAMOSE, 2002, p.
326).

Esse senso de comunidade, em que
os sujeitos sao inseridos na escola, em vista
de saber viver de forma harménica, é a filo-
sofia africana com a ética do Ubuntu, tra-
zida por Ramose, que ilustra muito a neces-
sidade dos sujeitos em aprender a serem co-
munais, fazer com que os alunos vejam que
necessitam um do outro. No livro do Pe-
queno Principe Preto, podemos provocar
reflexdes contextualizadas a esses modos
origindrios de Africa, mostrando a beleza fi-
loséfica de se ver as coisas de forma empa-
tica.

Outro livro que pode trazer a baila
tematicas sofridas pelas criancas de todas as
idades, mas que atravessa o “ser”, é a que
aborda o cabelo de origem africana. “Meu
Crespo é de Rainha”, da autora Bell Hooks
(2018), faz alusdo aos povos antigos africa-
nos, mostrando a realeza que os paises afri-
canos tiveram (que muitos foram sequestra-
dos e vieram para nosso pais), mostrando a
beleza que existe nos penteados, os quais sao
um modo de ser, contemplando a identi-
dade de um povo.

No decorrer do livro, a autora pas-
seia nos usos dos penteados e mostra essa
diversidade, trazendo o mote das trancas
que, historicamente é um simbolo de resis-
téncia do povo negro. Mostra também a re-
lacdo do vinculo afetivo que é o de ser tran-
¢ada pelas matriarcas da familia. A profes-
sora Nilma Gomes mostra a relevancia de

essa temdtica ocupar o espago escolar: “O

entendimento da simbologia do corpo ne-
gro e dos sentidos da manipula¢ao de suas
diferentes partes, entre elas, o cabelo, pode
ser um dos caminhos para a compreensao
da identidade negra em nossa sociedade”
(GOMES, 2003, p.174).

A multiplicidade do olhar, contido
no livro da autora Hooks, se coaduna a um
outro livro, que também aborda a temética
dos cabelos e em sua tradugao para o portu-
gués se chama: “Amor de Cabelo”, de
Cherry (2020). A obra mostra essa relagao
com o ato de pentear as madeixas, o cuidado
e a importancia que essa a¢ao carrega, sua
relacdo com a origem dos povos nagds, as-
sim como a personagem mostra essa vivaci-
dade oriunda dos cabelos: “Meu nome é
Zuri, e tenho cabelos com vida prépria. Eles
se torcem, se enrolam, se viram e reviram de
todas as formas”. Zuri mostra a sua rotina e,
no decorrer do livro, a importancia da pa-
ternidade presente nesse processo de identi-
dade.

E é com esse olhar que Gomes
aponta a importancia do debate da tema-
tica, na esfera escolar.

A escola pode ser considerada,
entdo, como um dos espacos
que interferem na construgdo
da identidade negra. O olhar
langado sobre o negro e sua
cultura, na escola, tanto pode
valorizar identidades e diferen-
¢as quanto pode estigmatizd-
las, discrimind-las, segregé—las
e até mesmo nega-las. E impor-
tante lembrar que a identidade
construida pelo negro se dd
ndo sé por oposi¢io ao branco
mas, também, pela negociagio,
pelo conflito e pelo didlogo
com este. As diferengas impli-

cam processos de aproximagdo
e distanciamento. Nesse jogo
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Essa experiéncia faz parte de nossa formag¢do como sujeitos e, consequentemente, nos
modifica, trazendo a tona as trocas com os outros integrantes, transbordando em
experiéncias e formacao desses individuos.

complexo, vamos aprendendo,
aos poucos, que as diferencas
sd0 imprescindiveis na cons-
trugdo da nossa identidade.
(GOMES, 2003, p.172)

E com o intuito de fazer a interferén-
cia positiva, sugerida por Gomes, a temdtica
da estética também deve ser alvo dessa
abordagem literaria. Esse processo de se
conhecer e valorizar os tracos e caracte-
risticas fisicas fortalece, dessa forma, a iden-
tidade da crianga negra, e faz com que, por
meio dos debates, da literatura, a crianga
ndo negra, também valorize a estrutura cul-
tural existente na cultura afro-brasileira.

Como expoe Larrosa (2003), pensar
essa questao da leitura como uma “experi-
éncia de formagao” é ter em mente a leitura
para a construcdo dos alicerces educacio-
nais:

[...] a experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0o
que nos toca. Ndo o que se
passa, ndo o que acontece, ou o
que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Nunca se passaram
tantas coisas, mas a experiéncia

é cada vez mais rara. (LAR-
ROSA, 2003, p.45).

Essa experiéncia faz parte de nossa
formacao como sujeitos e, consequente-
mente, nos modifica, trazendo a tona as tro-

cas com o0s outros integrantes, transbor-

dando em experiéncias e formacao desses

individuos.

CONSIDERACOES FINAIS

sto posto, pode-se concluir a
importancia das  revisdes

tericas no campo da
educacao e, mais especificamente, da alfabe-
tizagdao. Também é fundamental ter atencao
a esses processos e fazer uma leitura atual
dos acontecimentos, pensando em oportu-
nizar melhores estruturas cognitivas na
construcdo do processo de alfabetizacao, vi-
abilizando aos alunos o direito de ter “voz”
e de “produciao intelectual”, de ser ouvido e
do didlogo, de uma troca que seja relevante
para sua formacéo cidada.

Sendo possivel, deseja-se que essa
mudanca venha acompanhada de situacoes-
problema que afetam os sujeitos na atuali-
dade, que perpassa pela construcao tanto de
sociedade e histéria dos sujeitos, para que
estes possam ter, em seu cerne, aportes e es-
truturas culturais e sociais a seu favor, bur-
lando a mesmice do que se aprende, para di-
alogar e trocar com o que se vive dentro das
periferias e do seu eixo nas cidades.

Cabe a escola oportunizar reflexdes

sobre uma sociedade mais justa e equanime
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em direitos e sobre o desvelar de conheci-
mentos que sdo contados por uma histéria
Unica, desmontando barreiras ndo sé na
constru¢ao social desses sujeitos, como
também na ocupagdo de espacos que lhes

sao de direito.
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