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Experiéncias com o poético no cotidiano da sala de
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RESUMO: No presente ensaio, exponho algumas considera¢des a propésito da formacao do leitor lite-
rario na Educagdo Basica, mais especificamente com relagao ao trabalho desenvolvido em sala de aula
com o género poesia. Problematizando a respeito do lugar ocupado pelo poema nas aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura, proponho uma abordagem didatica para a leitura de poesia centrada nas di-
mensoes de “experiéncia” e “saber de experiéncia” (LARROSA, 2011), de modo que se sobressaia, no
ambito do processo pedagdgico, uma experiéncia efetivamente estética com o poético (PAZ, 2006). Em
termos metodolégicos, pauto como proposta a leitura de uma obra de poesia na integra, Libertinagem,
de Manuel Bandeira (2013), como indica¢ao paradiddtica para uma turma de sétimo ano do Ensino
Fundamental. Partindo do poema “Evocagdo do Recife”, discuto ganhos de se atentar para a organici-
dade interna da obra e elucubro sobre as potencialidades de trabalho com o “humilde cotidiano” (AR-
RIGUCCI JR., 1987) como meio de proporcionar a experiéncia com o poético no cotidiano da sala de
aula.

Palavras-chave: Experiéncia com o poético. Formagao do leitor literdrio. Manuel Bandeira.

RESUMEN: En este ensayo, presento algunas consideraciones sobre la formacién del lector literario en
Educacién Basica, mds especificamente en relacion al trabajo realizado en la clase con el género de poestia.
Cuestionando el lugar que ocupa el poema en las lecciones de Lengua y Literatura Portuguesa, propongo
una aproximacién didactica a la lectura de poesia centrada en las dimensiones de “experiencia” y “co-
nocimiento de experiencia” (LARROSA, 2011), para que se destaque, en el centro del proceso pedagé-
gico, una experiencia efectivamente estética con el poético (PAZ, 2006). En términos metodoldgicos,
oriento como propuesta la lectura de una obra de poesia en la integralidad, Libertinagem, de Manuel
Bandeira (2013), como indicacién paradidactica para una clase de séptimo afio del secundario. Partiendo
del poema “Evoca¢do do Recife” en comparacién con la organizacién interna de la obra, pondero las
ventajas de se atentar para la organicidad interna de la obra y reflexiono sobre las potencialidades de
trabajo con el “humilde cotidiano” (ARRIGUCCI JR., 1987) como modo de proporcionar la experiencia
con el poético en la vida diaria de las clases de aula.

Palabras-llave: Experiencia con el poético. Formacién del lector literario. Manuel Bandeira.

Revista Sede de Ler - v.10 n.1 (jul./dez. de 2021) | ISSN 2675-200X

31



“A poesia estd em tudo”: experiéncias com o poético no cotidiano da sala de aula

Assim, na companhia paterna
ia-me eu embebendo dessa
ideia que a poesia estd em tudo
— tanto nos amores cOmMo Nnos
chinelos, tanto nas coisas l6gi-
cas como nas disparatadas.

— Manuel Bandeira, Itinerdrio
de Pasdrgada.

ue lugar ocupa a poesia na edu-

cacao literdria dos estudantes de

ensino bdsico? Jd hd algum

tempo em minha trajetéria como educador
e formador de leitores de literatura venho
me deparando com esse questionamento,
sobre o qual ndo reivindico a autoria. Antes,
é ele evocado em muitos espacos de debate
em que tenho oportunamente participado
nos ultimos anos, ora revestidos de maior
formalidade, como eventos de divulgagdo
cientifica no ambiente universitario, ora em
rodas de conversa com outros colegas pro-
fissionais da educa¢do que atuam na forma-
¢ao de leitores, em especial os de literatura.
Atente-se que a pergunta é carre-

gada de multiplos efeitos polissémicos, se
pensarmos a respeito de que “poesia”, de
que “lugar” e de que “educagdo literaria” es-
tejamos falando. Afinal, a “educacéo litera-
ria” abrange um universo de perspectivas e
abordagens possiveis que vém sendo discu-
tidas e empregadas na formacdo dos estu-
dantes, o que ndo se dé exclusivamente em
um sé “lugar”, a tradicional sala de aula,
mas também nas bibliotecas, salas de lei-
tura, museus, centros culturais e, até
mesmo, a céu aberto, como nas pragas, par-
ques e ruas da cidade. Contudo, interessa-
me, mais especificamente para o exercicio

de ensaio que agora me proponho, deter-

me sobre a categoria de “poesia” a que me
referi no questionamento que abre o pre-
sente texto.

Decerto, toda e qualquer tentativa
de lhe conferir defini¢do encerrada, sem
abertura para a plurissignificacao que lhe é
intrinseca e condi¢do inerente, estd fadada
ao fracasso. Como ja enunciou Octavio Paz
a respeito,

[e]xpresiones de algo vivido y
padecido, no tenemos mds re-
medio que adherirnos a ellas —
condenados a abandonar la
primera por la segunda y a ésta
por la siguiente. Su misma au-
tenticidad muestra que la expe-
riencia que justifica a cada uno

de estos conceptos, los tras-
ciende! (PAZ, 2006, p. 14).

Desde a Poética aristotélica, a cul-
tura ocidental vem se debrucando sobre o
poder encantatério emanado da linguagem
artistica que se configura em discurso literd-
rio, poético por exceléncia. De 14 para cd, a
poesia alcancou posi¢ao de enorme presti-
gio entre os estudos dos géneros literarios,
sindnimo de leitura erudita, nobre, distin-
tiva e, por vezes, até mesmo taxada como
hermética.

Essa concepgido foi incorporada ao
curriculo das disciplinas de Lingua Portu-
guesa e Literatura, carregando consigo algu-
mas problemadticas para a formacao do lei-
tor literario. No contexto do Ensino Funda-
mental, em particular no segundo ciclo, a
énfase na leitura de poesia recai sobretudo
em um reconhecimento estruturalista do
poema, heranca dos estudos literarios finca-
dos no Estruturalismo francés dos anos
1960-1970, o que implica, como uma de

suas consequéncias, a recep¢do do texto
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poético pelos estudantes pela 6tica do “her-
metismo”. Evidentemente, os estudos lite-
rarios escolares ndo sao mais de base estru-
turalista; ndo obstante, sua presenca ainda é
reforcada indireta e ndo intencionalmente
por outra perspectiva que, desde 1998, ad-
veio com os Pardmetros Curriculares Naci-
onais (1998): os estudos dos géneros textu-
ais, pautados na Linguistica do Texto, que,
aplicada aos géneros literdrios, deteve-se na
distin¢do das formas textuais e de sua apli-
cabilidade nos mais diversos contextos de
enuncia¢do. Essa perspectiva hoje aparece
com pouco avan¢o na Base Nacional Co-
mum Curricular, na inica men¢ao em suas

600 péginas ao termo “poesia’:

No caso da poesia, destacam-
se, inicialmente, os efeitos de
sentido produzidos por recur-
sos de diferentes naturezas,
para depois se alcangar a di-
mensdo imagética, constituida
de processos metaféricos e me-
tonimicos muito presentes na
linguagem poética (BRASIL,
2017, p.138)

Assim, preocupados em fazer com
que nossos estudantes reconhecam as carac-
teristicas que diferenciam, por exemplo, a
poesia da prosa, enfatizamos principal-
mente o reconhecimento do poema pelos
aspectos formais, em oposi¢ao a forma nar-
rativa. Alids, com que frequéncia, em nossas
aulas, precisamos desfazer confusdes entre
as defini¢des de “narrador” e “eu-lirico” pe-
los estudantes?

Esse é apenas um pequeno exemplo
que nos serve de ilustragdo para o quanto
nos prendemos, nas aulas de literatura que
ministramos, a aspectos estético-estilisticos
da forma poética reduzida a sua estrutura

puramente do ponto de vista formal. Nelas,

frequentemente os alunos sao levados a sa-
ber reconhecer a voz lirica que se enuncia
em versos e estrofes de um poema, aten-
tando as marcas de rima e ritmo — a forma
de composicio fixa dos sonetos, as quadras,
as métricas em redondilha maior ou menor,
decassildbica ou alexandrina — em contra-
posicao as formas do verso livre e suas mé-
tricas internas e, até mesmo, a liberdade
gréfica e visual dos poemas concretistas. Tal
abordagem acaba restringindo a percepgao
de “poesia”, compreendida mais como mo-
delo “fixo” do que como liberdade, no sen-
tido de forca expressiva e estilistica que
possa ser empreendida em qualquer género
que recorra a linguagem literdria, como
aparece, por exemplo, na prosa poética.
Como efeito, os préoprios sentidos evocados
pelo poema aparecem em segundo plano, e
logo sao assimilados pelos alunos em frases
de efeito e generalizacdes de senso comum
das mais variadas facetas que ilustram a re-
cep¢do “hermética” do texto: “poesia é difi-
cil”, “chata de ler”, “é um jeito complicado
de dizer algo”, entre outros clichés que en-
treouvimos de soslaio...

Ja com rela¢do ao curriculo da disci-
plina “Literatura” no Ensino Médio, desejo
destacar o que me parece um grande para-
doxo de nossa formacdo de leitores em am-
biente formal de aprendizagem. Apresen-
tando a poesia como uma forma candnica
em conformidade com a cldssica triparti¢do
aristotélica dos géneros literdrios, entre
épico, lirico e dramdtico, incorporamos,
mesmo que inconscientemente, o discurso
de prestigioso espago ocupado pelo texto

poético nos estudos literdrios — ndo raro,
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Ora, o paradoxo reside efetivamente ai: legitimamos a poesia como um
género distintivo na cultura literdria e, portanto, imprescindivel para ser
reconhecida em suas distintas formas nos mais diversos momentos de
nossa historiogratia; porém, presente nos curriculos de Lingua Portuguesa

e Literatura como secunddria [...]

como a forma apropriada para o tratamento
do que é sublime e elevado em termos filo-
soficos, metafisicos, subjetivos, passionais.
Essa mesma poesia, a seguir, sera apresen-
tada aos estudantes inserida em um con-
texto histérico de produgao e recepgao nos
diferentes estilos de época literarios da tra-
digao luso-brasileira e em abordagem cro-
nolégica. O poema, matéria-prima de nosso
estudo, é reduzido, assim, a modelo que
serve de exemplifica¢do de determinada es-
tética apreciada em um dado momento da
cultura ocidental que consiste em cAnone de
nosso panteao literdrio.

Ora, o paradoxo reside efetivamente
ai: legitimamos a poesia como um género
distintivo na cultura literdria e, portanto,
imprescindivel para ser reconhecida em
suas distintas formas nos mais diversos mo-
mentos de nossa historiografia; porém, pre-
sente nos curriculos de Lingua Portuguesa e
Literatura como secunddria, aparece: a)
como medida de pardmetro para catego-
rizd-la e reconhecé-la em um género litera-
rio em suas especificidades que, por sua es-
trutura formal, se distingue dos demais; ou
b) para exemplificar determinado estilo li-

terdrio que antes precisa ser assimilado por

suas principais tendéncias para, em seguida,
ser “aplicado” aos modelos que melhor re-
presentam a estilistica abordada no mo-
mento. Dito de outra forma: ao passo em
que defendemos em nossa disciplina o pres-
tigio do género poesia, desprestigiamos a
prépria experiéncia estética da leitura do
poema na sala de aula, reduzindo-o as suas
caracteristicas formais e as condi¢des hist6-

ricas em que foi produzido.

talo Calvino, em Por que ler os

cldssicos (2007), defronta-se

com uma das principais ques-
toes a serem encaradas pelos profissionais e
agentes de promocao de leitura: a pertinén-
cia das ditas “grandes obras” — e, conse-
quentemente, dos “grandes autores” — para
a formacdo literdria dos estudantes, quer se-
jam eles os que se encontram ainda em con-
texto de educacdo formal, quer sejam os de
estabelecida maturidade leitora. Aos jovens
leitores, a experiéncia de ler um “cldssico”
constitui-se em acdo formativa no sentido
de dar “forma as experiéncias futuras”
(CALVINO, 2007, p. 10), ao passo que, ao

leitor amadurecido, a experiéncia se dd na
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chave operada por uma formacao continu-
ada do sujeito que, na releitura, desvela sen-
tidos antes nao depreendidos pela imaturi-
dade do sujeito que se encaminha as vivén-
cias da idade madura. “Por isso”, defende
ele, “deveria existir um tempo na vida
adulta dedicado a revisitar as leituras mais
importantes da juventude” (CALVINO,
2007, p. 11).

Mas como promover a experiéncia
da releitura sem que anteriormente se tenha
tido a oportunidade de contato com os tex-
tos? A questdo ja fora colocada e debatida
por Antonio Candido, no célebre ensaio “O
direito a literatura” (2011), em que nos
afirma ser esta um direito incompressivel tal
como o é a garantia a moradia, alimentacao,
saneamento bdsico ou educag¢do. Estamos
diante, portanto, da importancia de uma
formacao leitora em idade e ambiente esco-
lar, momento quando, em tese, deveria ser
viabilizado para a maioria de nés o contato
com todo um patriménio cultural que a hu-
manidade herdou ao longo de séculos de ci-
vilizagdao, no qual se inserem as produgdes
artisticas e literarias que nos legaram Ho-
mero, Shakespeare, Fernando Pessoa, Virgi-
nia Woolf, Machado de Assis...

Indubitavelmente, é responsabili-
dade da escola dar-nos acesso a cultura ar-
tistica ocidental canodnica (e ndo sé!), da
qual somos herdeiros por direito, bem
como nos levar a entender o valor e a im-
portancia desses bens para a histéria de
nossa civiliza¢do. E nisso nao me refiro ape-
nas ao campo da literatura, como também a
todas as demais areas do conhecimento ar-

tistico, cultural, cientifico e filoséfico que a

educacao formal em nivel basico deve pro-
ver, enquanto exercicio de cidadania, aos
sujeitos em formacao inicial. Mas hd uma
especificidade com a qual lidamos no con-
texto da educagao literdria que é exclusivi-
dade de nosso campo. Essa consiste na ex-
periéncia da leitura literdria.

Ao me debrugar sobre a categoria
“poesia”, como abordava anteriormente,
desejo toma-la aqui nao s6 como género li-
terario, tal como até o momento ela vem
sendo por mim abordada. Trata-se sobre-
tudo de reconhecer, na poesia, a prépria ex-
periéncia do poético, enquanto uma vivén-
cia que nos ¢ intrinseca, uma forma especi-
fica de saber, no sentido em que a concebe
Antonio Candido: uma “manifestacdo uni-
versal de todos os homens em todos os tem-
pos. Nao hd povo e ndo ha homem que
possa viver sem ela, isto é, sem a possibili-
dade de entrar em contato com alguma es-
pécie de fabulacio” (CANDIDO, 2011, p.
176).

Assim, ao abrir minhas considera-
¢des com o destacado questionamento de
“Que lugar ocupa a poesia na educacio lite-
réria dos estudantes de ensino basico?”, de-
sejo compreender sobretudo qual espaco é
dado, no contexto formal de ensino e apren-
dizagem de literatura, a essa experiéncia
com o poético — aquilo que Octavio Paz de-
finiu como a “poesia en estado amorfo”?
(PAZ, 2006, p. 14) — que nos acompanha
desde os primérdios da civilizagdo humana:
a capacidade de ficcionalizar a realidade, fa-
bular e conjecturar sobre outras possibilida-
des de mundo(s), dar-nos conta, pelas suti-

lezas e singelezas em nosso mais corriqueiro
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cotidiano, aperceber-nos de que, como jé
nos ensinou Manuel Bandeira, “a poesia

estd em tudo” (BANDEIRA, 2012, p. 27).

poesia de Manuel Bandeira

sempre habitou minhas aulas

de literatura. Independente-
mente de para que seriado ou ciclo da Edu-
cagdo Bdsica eu ministrasse minhas aulas, o
poeta figurava entre meu “pantedo” de au-
tores de poesia selecionados para leitura
com minhas turmas de Ensino Bésico du-
rante o ano letivo. Ainda que nao consistisse
em indicagao de leitura obrigatéria na es-
trutura curricular do Setor de Lingua Por-
tuguesa e Literatura do Colégio de Aplica-
¢ao da UFR]J (CAp UFR]), onde hd oito anos
leciono para turmas do Ensino Bdsico e su-
pervisiono estudantes de graduacdo para o
cumprimento de estagio curricular obriga-
tério, Bandeira sempre se fazia presente.
Talvez a época nao tivesse a tomada de
consciéncia que tenho hoje, enquanto re-
dijo minha pesquisa de tese de Doutorado
em Letras sobre sua obra, sobre o porqué in-
dicar sempre a poesia do poeta de Pasdrgada
aos meus estudantes. H4d em Bandeira o po-
der encantatério de poetizar sobre aquilo
que se encontra ao alcance de nossa mao, ao
nosso entorno, ao rés do chao. A simplici-
dade do cotidiano, as cenas frugais do dia a
dia, o amor, o inapreensivel mistério da vida
e da morte: tudo se poetiza na obra bandei-
riana de maneira tao acessivel a seus leitores,
ao passo que, apesar de simples, nada se re-

duza ao “simplério”.

Assumindo durante trés anos e meio
as turmas de sétimo ano do Ensino Funda-
mental, um outro Manoel (o de Barros) foi
objeto central por todo um trimestre com o
trabalho de poesia. O desafio proposto con-
sistia em ler com os estudantes um livro em
sua integra, exatamente como o poeta com-
pOs a obra poética que adotamos como lei-
tura paradidatica para aquele ano, Menino
do mato (2010). Antes de adentrarmos nos
jogos verbais com palavras “desreguladas” e
verbos “que pegam delirio” na poesia do
poeta sul-mato-grossense, parecia-me que,
para alcancarmos o “reino da despalavra” e
percebermos que “poesia é voar fora da
asa’, era necessario, antes, assentar os pés na
poesia que acontecia ali, naquele momento,
durante os cinquenta minutos em que mais
uma aula decorria durante uma semana
como outra qualquer do ano letivo, mas que
ndo nos apercebiamos. Bandeira, “farto do
lirismo comedido” (BANDEIRA, 2013, p.
39), dava conta de nos aproximar dessa po-
esia, que poderia figurar “em tudo”: do pri-
meiro amor — seu porquinho-da-india — a
poesia que se fazia retirada de uma noticia
de jornal.

Um convite motivou-me a redigir
estas palavras que agora, em formato de en-
saio, organizo a respeito da experiéncia com
o poético, da poesia de Bandeira e de suas
poténcias de trabalho com ela junto a estu-
dantes da Educacdo Bésica. No primeiro se-
mestre de 2021, Eduardo Coelho, professor
de Literatura Brasileira da Faculdade de Le-
tras da UFR], tendo participado de minha
banca de qualificacao de tese, propds-me

que conversasse com sua turma de Poesia
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Tal convite provocou-me a tomada de consciéncia de que, apesar de
pesquisador da poética de Manuel Bandeira, e mesmo com toda a
afinidade que tenho com sua obra, esta, embora sempre presente em
minhas aulas, nunca prefigurou como um objeto central de leitura em

meus cursos.

Brasileira II sobre um poema do autor per-
nambucano. Voltada para graduandos de
Licenciatura em Letras, a proposta de abor-
dagem consistia na leitura de um poema em
especifico, “Evocac¢do do Recife”, publicado
em 1930 em Libertinagem, mas articu-
lando-a a formacao literaria de estudantes
de Educac¢ao Basica. Tal convite provocou-
me a tomada de consciéncia de que, apesar
de pesquisador da poética de Manuel Ban-
deira, e mesmo com toda a afinidade que te-
nho com sua obra, esta, embora sempre
presente em minhas aulas, nunca prefigu-
rou como um objeto central de leitura em
meus cursos. Com essa inquietacdo em
mente, fiz-lhe assim uma contraproposta: e
se, a partir de “Evocacdo do Recife”, pudés-
semos conversar sobre propostas didéticas
de leitura e abordagem de todo o Libertina-
gem como uma indicagdo bibliogréfica pa-
radidatica para alunos do sétimo ano do En-
sino Fundamental? E se, ainda mais ampla-
mente, conversdssemos sobre o lugar que
deve ser ocupado pela poesia — tanto o gé-
nero literdrio quanto a experiéncia com o
poético — nas aulas de literatura na Educa-

¢ao Bésica?

el a este ensaio o subtitulo “ex-

periéncia com o poético no

cotidiano da sala de aula®, mas
ainda ndao me propus a aprofundar os senti-
dos de “experiéncia”, “poético” e “cotidi-
ano” que vim mobilizando até o momento.
Faco-o agora. Para tanto, proponho um di-
dlogo com alguns ensaistas no campo da li-
teratura, da educacido e da filosofia em que
me apoio para a tarefa de elucubragao que
exercito. Dou inicio pela nogao de “experi-
éncia”, a qual evoco no sentido postulado
por Jorge Larrosa Bondia, isto é: como um
“saber de experiéncia”, pensado enquanto
“isso que me passa” (LARROSA, 2011, p. 5)
em oposi¢do ao que meramente “passa”. A
experiéncia, em seu entender, é a poténcia
de se depreender pelo empirico os saberes
acionados unica e exclusivamente por vi-
véncia, o que nao se pode fazer conhecer so-
mente pelo acimulo informacional. O que
“experiencio” constitui um saber particular
sobretudo pelo modo como eu o apreendo,

e os efeitos que ela, experiéncia, atua sobre
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mim sdo mais importantes que a propria in-

formacao que dela se depreende. Diz ele:

A experiéncia supde [...] que
algo que nio sou eu, um acon-
tecimento, passa. Mas supde
também, em segundo lugar,
que algo me passa. Nao que
passe ante mim, ou frente a
mim, mas a mim, quer dizer,
em mim. A experiéncia supde
[...] um acontecimento exte-
rior a mim. Mas o lugar da ex-
periéncia sou eu. E em mim
(ou em minhas palavras, ouem
minhas ideias, ou em minhas
representagbes, ou em meus
sentimentos, ou em meus pro-
jetos, ou em minhas intengoes,
ou em meu saber, ou em meu
poder, ou em minha vontade)
onde se dd a experiéncia, onde
a experiéncia tem lugar (LAR-
ROSA, 2011, p. 6).

Dito isso, a partir de tal perspectiva,
cabe-nos pensar a dimensao da experiéncia
acionada no ato da leitura literdria — ou, se
preferirmos, podemos falar de uma “experi-
éncia leitora” do texto literario. E ainda Lar-

rosa quem nos fala a esse respeito:

Dado que a experiéncia é uma
relagdo, o importante ndo é o
texto, sendo a relaqéo com o
texto. [...] [O] decisivo, desde o
ponto de vista da experiéncia,
ndo é qual é o livro, mas o que
nos passa com sua leitura
(LARROSA, 2011, p. 9).

Nesse ponto, resgatamos o sentido

de “poético”. Da experiéncia com aquilo
« » « » « > >
que “nos passa’, “nos toca”, “nos sensibi-
liza” no ato da leitura literdria, emerge o
poético. Outra vez dialogo com Octavio
Paz: “Pues bien, cuando la poesia se da
como una condensacién del azar o es una
cristalizacién de poderes y circunstancias
ajenos a la voluntad creadora del poeta, nos
enfrentamos a lo poético.”® (PAZ, 2006, p.
14). O poético é condi¢do primeva para a re-

alizacdo e execugdo da obra poética — o que

levou Manuel Bandeira a afirmar, inclusive:
“Nao faco poesia quando quero e sim
quando ela, poesia, quer” (BANDEIRA,
2012, p. 139). Essa, por sua vez, concretiza-
se — ndo importa se como um poema, um
romance, uma pega literdria, uma escultura
ou um filme — pelo labor do artista. Hé
ainda em Paz uma imagem muito bonita —
essencialmente poética — para esse feno-
meno: “el poeta es el hilo conductor y trans-
formador de la corriente poética [...].”*
(PAZ, 2006, p. 14) Essa mesma corrente,
concretizada na obra, retorna ao leitor na
experiéncia leitora do texto literario (ou, se
preferirmos, de forma ainda mais ampla, na
apreciacdo e recepc¢do estética de toda e
qualquer obra de arte). Catalisando-a tal
qual um para-raios, sua energia nos conta-
gia e emociona.

Resta-nos, por fim, pensar em como
essa experiéncia do poético se manifesta en-
tre nés no corriqueiro cotidiano, particular-
mente no da sala de aula. Nesse ponto, dia-
logo com Giorgio Agamben quando se
questiona obre o que seria o “contempora-
neo”. Dedicando-se a poesia de Osip Man-
del’stam, o filésofo italiano afirma que “o
poeta — o contemporaneo — deve manter
fixo o olhar no seu tempo” (AGAMBEN,
2009, p. 62). Eis ai a argacia do poeta: captar
a corrente poética que nao estd longe de nés,
pelo contrario: ela reside aqui, fazendo-se
contemporinea nossa, em NoOsSsO tempo
presente. E, no entanto, ndo a captamos.
Por qué? H4 uma especificidade nesse

“olhar” para o seu tempo. Ele continua:

Contemporineo é aquele que
mantém fixo o olhar no seu
tempo, para nele perceber ndo
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as luzes, mas o escuro. [...] [E]
aquele que percebe o escuro do
seu tempo como algo que lhe
concerne e ndo cessa de inter-
pelé-lo, algo que, mais do que
toda luz, dirige-se direta e sin-
gularmente a ele. Contempora-
neo é aquele que recebe em
pleno rosto o facho de trevas
que provém do seu tempo
(AGAMBEN, 2009, p. 62-64)

O poético que se manifesta contem-
poraneamente a nds estd na obscuridade
para aqueles que ndo estdo abertos ou pre-
dispostos a experimentd-lo, vivencid-lo. O
exercicio que aqui proponho consiste, por-
tanto, em aticar justamente essa sensibili-
dade, em permitir que flua a experiéncia do
poético enquanto um exercicio do contem-
poraneo, que ai estd dado, mas que ndo o
“experienciamos”. O desafio que me parece
estar posto aos educadores literarios diante
da leitura do texto poético, e especialmente
com relacdo ao género poesia, é o de justa-
mente promover a experiéncia do poético
no cotidiano da sala de aula: captar essa
energia poética obscurecida de nosso con-
temporaneo com o intuito de trazé-la a luz,
fazendo com que nossos alunos vivam a ex-
periéncia poética no ato da leitura para, as-
sim, perceberem que h4, de fato, poesia “em

tudo” — basta estarmos disponiveis para ela.

adas as consideracdes
especuladas até aqui, desejo
tecer algumas propostas
didaticas de leitura para abordar o texto
poético na sala de aula com base na
experiéncia que venho acumulando ao
longo dos dltimos anos na tarefa docente. A

partir de alguns apontamentos, destacarei

aspectos didatico-metodoldgicos nos quais
aposto para promover o que venho até o
momento chamando de “experiéncias com
o poético no cotidiano”. Para tanto,
proponho como metodologia de trabalho
discutir os ganhos da leitura de uma obra
integral de poesia como indicagdo para
estudantes do segundo ciclo do Ensino
Fundamental.

No «contexto do CAp UFRJ,
especificamente no trabalho com literatura
no Ensino Fundamental I, nosso programa
curricular prevé, para os quatro anos desse
ciclo, a dedicagdio de wum trimestre
exclusivamente ao género poesia. Em cada
um dos seriados, aprofundamos a leitura do
texto poético sob uma perspectiva distinta,
a saber:

° 6° ano do EF: abordagem te-
matico-comparativa.

° 7° ano do EF: estudo sobre a
poética de um autor.

° 82 ano do EF: estudo sobre a
poética de uma geragio.

° 90 ano do EF: concepcao de
uma antologia poética.

Tradicionalmente, temos por prin-
cipio a ado¢do de obras paradidaticas de li-
teratura como indicagao de leitura obriga-
téria ao longo do ano. No trabalho com po-
esia, ndo fugimos a regra, de modo que rea-
lizamos, assim, a leitura em sala (e também
com indica¢des de leituras para casa) de um
livro de poemas, tal como fazemos com
obras de fic¢ao em prosa. Ao longo da lei-
tura, mobilizamos os conteudos programa-

ticos, tanto em aspectos linguisticos quanto
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Nesse sentido, parece-me potencialmente proveitosa a oportunidade de
se aprofundar a obra de um autor ou autora, mobilizando, a partir de seu
repertorio de poemas, os conceitos suscitados por essa mesma poesia para,
metalinguisticamente, abordar procedimentos do préprio tazer poético —
um procedimento amplamente explorado pela modernidade literdria.

literdrios, suscitados pela prépria obra sele-
cionada, de modo que lingua e literatura ca-
minham conjuntamente em nosso pro-
grama curricular sem que facamos distin-
¢oes da “aula de portugués” para a “aula de
literatura” — ambas, simbioticamente, coa-
bitam uma na outra.

Durante trés anos seguidos assumi
as duas turmas de sétimo ano do CAp e
pude desenvolver e consolidar o trabalho,
como ja mencionado, com a poética do po-
eta Manoel de Barros. Essa experiéncia
trouxe ganhos muito significativos na for-
macao leitora desses estudantes. Em traba-
lho anterior (cf. UZEDA, 2016), abordei al-
gumas diretrizes que orientaram o desen-
volvimento desse projeto pedagdgico, cen-
trado no livro Menino do mato, publicado
pelo poeta em 2010. Nesse sentido, parece-
me potencialmente proveitosa a oportuni-
dade de se aprofundar a obra de um autor
ou autora, mobilizando, a partir de seu re-
pertério de poemas, os conceitos suscitados
por essa mesma poesia para, metalinguisti-
camente, abordar procedimentos do pré-
prio fazer poético — um procedimento am-
plamente explorado pela modernidade lite-

raria. Na literatura brasileira, Manoel de

Barros destaca-se pela sua extensa obra “au-
topensante”, repleta de imagens poéticas
que se retroalimentam pelo préprio exerci-
cio da poesia. A mero titulo de exemplo,
basta-nos destacar que nela o autor constréi
o que chamou de uma “poesia verbal de
imagem”, na qual prefigura um “ser letral”
(em oposic¢ao ao ser biolégico, em referén-
cia a distingdo entre sujeito lirico e po-
eta/autor), dizendo recorrer a fun¢do “brin-
cativa” da linguagem (em alusdo a conota-
¢do da linguagem poética)...

Poder explorar com a devida aten-
¢30 e merecida profundidade a obra poética
de um autor em nossas aulas de literatura,
partindo da adocao de um livro completo
do autor ou autora selecionado como indi-
cac¢do de leitura paradiddtica, é proveitosa-
mente potente para se realizar um trabalho
criativo com a poesia em sala de aula. Nessa
proposta didatico-metodoldgica, é possivel
percebermos um projeto literdrio desenvol-
vido pelo autor, no qual se observam fend-
menos muito curiosos, que nos dao conta
de analisar efetivamente a sua poética. Por
exemplo: comparando-se a producio da ju-
ventude com a da maturidade, estilos dis-

tintos podem ser revelados; a obra madura
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pode rever aspectos da composi¢ao poética
anterior a partir do proéprio fazer poesia;
personagens e tematicas podem prefigurar
em diversas obras (ou em diversos poemas
de um mesmo livro) sob diferentes perspec-
tivas e em outras circunstancias... Todas es-
sas referéncias — e muitas outras — acabam
por se perder quando trabalhamos poemas
isoladamente, ou apenas com textos poéti-
cos retirados de antologias temdticas, sem
promover uma abordagem comparativa en-
tre obras de um mesmo poeta. E a experién-
cia com o préprio poético, pelo desvelar de
tamanhas descobertas, perde também mui-

tas das suas potencialidades.

$so posto, quero agora convidar

a leitora e o leitor a partilharem

comigo de algumas dessas po-
tencialidades ao aplicarmos tal perspectiva
de trabalho em sala de aula, tomando como
base a obra especifica de um autor: Ban-
deira. Proponho partirmos da leitura do po-
ema “Evocacdo do Recife”, tomando aqui a
seguinte situacdo hipotética: estamos em
uma aula de literatura centrada no género
poesia para uma turma de sétimo ano do
Ensino Fundamental. Adotamos, entdo, Li-
bertinagem, de Manuel Bandeira, como lei-
tura paradidatica obrigatéria para ser traba-
lhada durante todo um trimestre do ano le-
tivo. Os alunos estdo com o livro em maios,
dispostos em duplas, e convidamos a turma
a abrir a pagina 55 da edi¢ao de que dis-
pdem (a segunda), lancada em 2013 pela
Editora Global. Nossa metodologia didatica

aposta no dialogismo. Recorremos, em es-
pecial, ao conceito de “conversa literdria”,
estipulado por Cecilia Bajour, como forma
de se estabelecer uma “construcao coletiva
de sentidos” (BAJOUR, 2012, p. 68). Assim,
iniciamos pela leitura do titulo “Evocacao
do Recife” e indagamos: o que se pode espe-
rar de um poema intitulado assim? Algumas
hipéteses sao assuntadas. Alguns as corro-
boram, outras as refutam. Seguimos.
Perguntamos quem deseja iniciar a
leitura, a0 que uma profusao de bragos se
levantam e, assim, optamos por organizé-la
propondo um desafio: e se, em vez de deter-
minarmos previamente a ordem dos estu-
dantes que fardo a leitura, eles “puxassem”
a continuidade do poema assim que o pri-
meiro a conduzi-la resolver parar? Para isso,
todos devem prestar muita atencdo ao que
estd sendo lido, de modo a nao “pular” al-
guma parte, reler o que ja foi declamado ou
haver um espaco longo de siléncio entre o
primeiro e o segundo leitor por distragao
(que é bem diferente do siléncio como efeito
provocado pelo poético!). Venho tendo su-
cesso com essa abordagem de leitura do
texto literdrio, em especial do poema, como
forma de catalisar a aten¢do dos estudantes
e fazé-los sentirem-se desafiados a aventura
literdria. Por incrivel que pareca, raramente
alguém se atropela ou ha siléncio por desa-
tencao entre a leitura de um aluno e outro.
Quando algo do género ocorre, tanto me-

lhor: eles propbem recomegar a leitura.

Recife

Nio a Veneza americana

Nio a Mauritsstad dos armadores das In-
dias Ocidentais

Nio o Recife dos Mascates

Nem mesmo o Recife que aprendi a amar
depois
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Recife das revolugdes libertdrias

Mas o Recife sem histéria nem literatura
Recife sem mais nada

Recife da minha infancia [...] (BANDEIRA,
2013, p. 55).

Finda a leitura completa (pela longa
dimensao do poema ndo o transcrevo na in-
tegra, mas indico fortemente a leitora ou lei-
tor que o procurem), abrimos para as pri-
meiras impressoes da turma sobre o texto.
O que podem comentar? A memoria da in-
fancia do poeta? Certo saudosismo da terra
natal? Serdo destacados os aspectos formais
do poema, sua linguagem que abusa do
verso livre, as marcas de oralidade? Chama-
rdo atencgdo para os vocdbulos e termos que
desconhecem? E mais: expressardo em que

medida o poema tocou ou nao a turma? Di-

' » « <

rdo “— gostei!”, “— que chato!”, “~ que en-
gracado!”? Garantir que todas essas impres-
soes venham antes de nossa prépria leitura
é fundamental para que o poético se ex-
presse e esteja no centro do processo, garan-
tindo, como lembra Bajour, “que suas inter-
venc¢oes sejam levadas em conta e de que o
professor que coordena a conversa nao seja
o depositario de nenhuma verdade nem sa-
ber absoluto sobre os textos escolhidos”
(BAJOUR, 2012, p. 68). Assumimos, nesse
momento, mais a postura de mediadores da
leitura que de detentores do saber. Ou, an-
tes, o lugar de intermediadores, na medida
em que nds mesmos estamos disponiveis
para que suas leituras possam também me-
diar as nossas, permitindo que a experiéncia

com o poético seja efetivamente vivenciada

na aula.

Por certo, ndo quer isso dizer que os
conteidos especificos nao sejam mobiliza-
dos nesse processo. Intercalando-se a partir
dos aspectos evidenciados pelos estudantes
na conversa literaria, podemos situar o po-
ema, seu contexto de produc¢do (sem que
este se sobreponha a obra), apontar alguns
modos de ler que a fortuna critica ja tenha
iluminado sobre ele, somar dados biografi-
cos do autor que agregam para o sentido do
texto. Veja-se, a titulo de ilustracgdo, a inten-
¢do por detrds dos versos “Capiberibe / —
Capibaribe” (BANDEIRA, 2013, p. 57) em
que encontramos em outra obra de Ban-

deira, seu Itinerdrio de Pasdrgada:

Na “Evocacdo do Recife” as
duas formas “Capiberibe — Ca-
pibaribe” tém dois motivos. O
primeiro foi um episédio que
se passou comigo na classe de
Geografia do Colégio Pedro II.
Era nosso professor o préprio
diretor do Colégio —José Veris-
simo. Otimo professor, diga-se
de passagem, pois sempre nos
ensinava em cima do mapae de
vara em punho. Certo dia per-
guntou a classe: “Qual é o
maior rio de Pernambuco?”
Nio quis eu que ninguém se
me antecipasse na resposta e
gritei imediatamente do fundo
da sala: “Capibaribe!” Capiba-
ribe com a, como sempre tinha
ouvido dizer no Recife. Fiquei
perplexo quando Verissimo
comentou, para grande diverti-
mento da turma: “Bem se vé
que o senhor é um pernambu-
cano!” (pronunciou "pernam-
bucano” abrindo bem o ¢) e
corrigiu: “Capiberibe”. Meti a
viola no saco, mas na “Evoca-
¢30” me desforrei do professor,
inten¢do que ficaria para sem-
pre desconhecida se eu ndo a
revelasse aqui. Todavia, outra
inten¢do pus na repeti¢do. In-
ten¢do musical: Capiberibe a
primeira vez com e, a segunda
com a, me dava a impressdo de
um acidente, como se a palavra
fosse uma frase melddica dita
da segunda vez com bemol na
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Levar a leitura desse delicioso trecho para a turma, decerto, s6 agregard a
nossa aula, revelando nao apenas dados biogrdticos do poeta que iluminam
seu poema, como também chamando atengao para sua prépria metodologia

de composicao estética, intimamente marcada pela musicalidade.

terceira nota (BANDEIRA,
2012, p. 65).

Levar a leitura desse delicioso trecho
para a turma, decerto, sé agregard a nossa
aula, revelando nao apenas dados biogrifi-
cos do poeta que iluminam seu poema,
como também chamando aten¢ao para sua
prépria metodologia de composi¢do esté-
tica, intimamente marcada pela musicali-
dade. Esses e outros trechos de sua autobio-
grafia literaria (como também de crénicas,
cartas e outros poemas da obra do autor) s6
enriquecerdo ainda mais o didlogo: instiga-
se a turma para que concorde ou discorde
dessa ou daquela possibilidade de leitura,
provocando-a a encontrar no texto uma
passagem que corrobore ou refute essas in-
terpretagoes.

Em seguida, partimos para ler o po-
ema inserido na obra em que ele original-
mente foi publicado. Vamos atentar a posi-
¢ao que ele ocupa no livro. Estd no inicio?
Mais para o meio? Ou no final? Que poema
o antecedeu? Qual veio depois? Esses outros
poemas dialogam entre si? Vejamos: no caso
do “Evocagao”, estamos diante do 15° po-
ema do livro, de um total de 38. Vale men-
cionar que seus Versos iniciais recuperam,

em alguma medida, um poema anterior,

“Mangue” (o 13°), em que lemos: “Mangue
mais Veneza americana do que o Recife”
(BANDEIRA, 2013, p. 47). Logo em se-
guida, “Belém do Pard” (o 14°) reveste-se de
uma aura temdtica e formal bem parecida
com a “Evocac¢io”, exaltando saudosamente
outra “provincia” (Belém), e também men-
ciona os nomes das “estradas”, como
ocorre, no caso de Recife, com os “nomes
das ruas”: “Belém do Pard onde as avenidas
se chamam Estradas” (BANDEIRA, 2013, p.
51) / “Como eram lindos os nomes das ruas
da minha infancia” (BANDEIRA, 2013, p.
56). Chamamos a aten¢do da turma para o
fato de que alguns personagens de “Evoca-
¢do do Recife” reaparecem mais adiante: é o
caso de Totdnio Rodrigues, em “Profunda-
mente”, 0 25° poema do livro, no qual a am-
biéncia da Rua da Uniao se faz toda impli-
cita:

[...]

Hoje ndo ougo mais as vozes daquele tempo
Minha avé

Meu avo

Totonio Rodrigues

Tomdsia

Rosa

Onde estdo todos eles? (BANDEIRA, 2013,
p- 80).

Além disso, o livro como um todo
nos convida a procurar por outras possibili-

dades de didlogos intratextuais: ora, ndo é
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essa mesma Rosa de “Profundamente” que
reencontramos em “Vou-me embora pra
Pasargada?”

[...]

Mando chamar a mae-d’agua

Pra me contar as histérias

Que no tempo de eu menino

Rosa vinha me contar

Vou-me embora pra Pasirgada (BAN-
DEIRA, 2013, p. 99-100).

Qual serd a reagao da turma ao per-
ceber que o “Porquinho-da-india” (BAN-
DEIRA, 2013, p. 45) reaparece no poema
“Madrigal tao engracadinho” (BANDEIRA,
2013, p. 81); e que neste, por sua vez, reapa-
rece a personagem Teresa, outrora descrita
com suas “pernas estipidas” (BANDEIRA,
2013, p. 63), mas que agora “[...] é a coisa
mais bonita que eu vi até hoje” (BAN-
DEIRA, 2013, p. 81), mais até que o proprio
porquinho? Como reagirdo os alunos ao
término da leitura do livro, deparando-se
justamente com “O dltimo poema” (BAN-
DEIRA, 2013, p. 105)? Talvez, até 1a, ja te-
nham assimilado a enorme consciéncia do
poeta sobre a escrita de sua prépria poesia...
Afinal, com “Poética”, eles ja descobriram
seus principios basilares, que ndo comporta
o “lirismo bem comportado”, que ndo quer
“mais saber do lirismo que ndo é libertagao”
(BANDEIRA, 2013, p. 39-40). Serd que esse
anseio por liberdade percorre os demais po-
emas do livro? Alids, por que mesmo ele tem
o titulo de Libertinagem?

E para tantas perguntas, quando nds
nao tivermos mais respostas, mas respostas
de ndo ter jeito, lembraremos que 14 — na
Pasargada que é a nossa sala de aula — somos
todos amigos do rei, e nao sendo possivel

e « z : .
tentar o pneumotoérax, “A Unica coisa a se

fazer é tocar um tango argentino” (BAN-

DEIRA, 2013, p. 35).

niciei este ensaio perguntando

sobre que lugar a poesia ocupa

na sala de aula. Quero agora

encerrar estas palavras questi-
onando sobre o lugar que ela, poesia, ocupa
em minha prépria vida, enquanto leitor, e
como ela se transborda para meus fazeres
docentes, seja como formador de leitores li-
terarios na Educagao Basica, seja na forma-
¢ao de futuros professores, como orientador
de estdgio curricular no CAp UFR]J. Nesse
sentido, alinho-me a Hélder Pinheiro
quando categoricamente afirma: “Sem ter
claras as funcoes sociais da poesia, dificil-
mente o professor se engajard na militincia
pela vivéncia do poético com seus alunos”
(PINHEIRO, 2018, p. 9). A experiéncia com
o poético, antes de levada a sala de aula,
acontece em minha existéncia — e penso que
o mesmo deva acontecer a todos nés profes-
sores, amantes da literatura que somos. O
que, evidentemente, ndo se da por “os-
mose”, “vocacdo” ou pura “paixdo”, mas
por necessarias condi¢des de trabalho, com
as quais se pode estar em constante renova-
¢30 de nosso repertério leitor, buscar am-
pliar nossos modos de ler com base na for-
tuna critica dos autores lidos, trocar com
outros colegas as nossas experiéncias leito-
ras... Todas essas acdes nos conduzem ao
que Pinheiro denomina como “uma experi-

éncia significativa de leitura”:
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Por “experiéncia significativa”
ndo queremos dizer que ele [o
professor] deva ser um erudito,
mas antes alguém que, mesmo
tendo lido poucas obras, por
exemplo, o tenha feito de
forma aprofundada, conhega
poemas centrais de determina-
dos poetas, temas recorrentes,
peculiaridades da linguagem
poética (PINHEIRO, 2018, p.
22).

Penso na “experiéncia significativa”
das minhas préprias leituras. Agora, em
meu ultimo ano de doutorado, debru-
¢ando-me sobre a obra de Manuel Bandeira,
pergunto-me: que experiéncias com 0 poé-
tico tiro desses quase quatro anos de apren-
dizado? O que, de minha “experiéncia signi-
ficativa”, carrego para dentro da sala de
aula? E como posso efetivamente transfi-
guréd-la, no cotidiano de nossas aulas, em
experiéncias compartilhadas com o poético?

Para seu “O dltimo poema”, Ban-
deira desejava “Que fosse terno dizendo as
coisas mais simples e menos intencionais”
(BANDEIRA, 2013, p. 105). A humildade, o
simples e o singelo sdo marcas da sua poesia,
que, como observou Mdrio de Andrade, é
“emocionante pela simplicidade de expres-
sao” (ANDRADE, 2002, p. 39). Davi Arri-
gucci Jr., um dos maiores criticos de sua
obra, nota como “fundamento do estilo ma-
duro” do poeta uma “atitude humilde” em
busca por “uma simplicidade em que brilha
oculto o sublime” (ARRIGUCCI JR., 1987,
p. 10). Aprendi com Bandeira que “a poesia
estd em tudo”. Essa sua concep¢ao do fazer
poético a partir tanto de “amores” quanto
de “chinelos” carrega em si uma poténcia
incomensurdvel. Levar nossos alunos a per-

ceber a poesia em seu proprio cotidiano é,

em medida ultima, a grande licdo que Ban-
deira tem a nos deixar. Extraio da esséncia
poética de sua obra, enfim, o que vejo como
potencialidade maior de trabalho didatico-
pedagdgico com essa poesia “que estd em
tudo”: provocar o estimulo em nossos alu-
nos de exercitarem, pela escrita de poesia no
interior de nossas aulas, a poeticidade que se
desvela na proépria esfera da vida cotidiana —
aquela que se oculta desde “o camel6 dos
brinquedos de tostao” (BANDEIRA, 2013,
p- 31) até “o meu quarto de dormir”, em
que

Entram por ele dentro

Os ares oceanicos,

Maneiras atlanticas:

Sdo Paulo de Luanda, Figueira da Foz,

praias gaélicas da Irlanda... (BANDEIRA,
2013, p. 37)

Que a poesia de Bandeira nos ins-
pire, assim, a suscitar em nossos estudantes
o gosto e a argucia pelo poético cotidiano
que reside em tudo: dos nossos quartos de

dormir ao além

NOTAS

1. Expressoes de algo vivido e padecido, nao
temos outro remédio sendo aderirmos a elas
[defini¢bes de poesia] — condenados a aban-
donar a primeira pela segunda, e esta pela
seguinte. Sua mesma autenticidade mostra
que a experiéncia que justifica cada um des-
ses conceitos os transcende.” [Tradug¢do mi-
nha]

2. “Poesia em estado amorfo.” [Traducao
minha]

3. “Pois bem, quando a poesia se dd como
uma condensa¢ao do acaso ou é uma crista-
lizacao de poderes e circunstancias alheias a
vontade criadora do poeta, nos deparamos
com o poético”. [Tradugido minha]
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4. “O poeta é o fio condutor e transforma-
dor da corrente poética”. [Tradugao minha]
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