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Experiéncias com o poético no cotidiano da sala de
aula

André Luis Mourdo de Uzéda

RESUMO: No presente ensaio, exponho algumas considera¢des a propésito da formacao do leitor lite-
rario na Educagdo Basica, mais especificamente com relagao ao trabalho desenvolvido em sala de aula
com o género poesia. Problematizando a respeito do lugar ocupado pelo poema nas aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura, proponho uma abordagem didatica para a leitura de poesia centrada nas di-
mensoes de “experiéncia” e “saber de experiéncia” (LARROSA, 2011), de modo que se sobressaia, no
ambito do processo pedagdgico, uma experiéncia efetivamente estética com o poético (PAZ, 2006). Em
termos metodolégicos, pauto como proposta a leitura de uma obra de poesia na integra, Libertinagem,
de Manuel Bandeira (2013), como indica¢ao paradiddtica para uma turma de sétimo ano do Ensino
Fundamental. Partindo do poema “Evocagdo do Recife”, discuto ganhos de se atentar para a organici-
dade interna da obra e elucubro sobre as potencialidades de trabalho com o “humilde cotidiano” (AR-
RIGUCCI JR., 1987) como meio de proporcionar a experiéncia com o poético no cotidiano da sala de
aula.

Palavras-chave: Experiéncia com o poético. Formagao do leitor literdrio. Manuel Bandeira.

RESUMEN: En este ensayo, presento algunas consideraciones sobre la formacién del lector literario en
Educacién Basica, mds especificamente en relacion al trabajo realizado en la clase con el género de poestia.
Cuestionando el lugar que ocupa el poema en las lecciones de Lengua y Literatura Portuguesa, propongo
una aproximacién didactica a la lectura de poesia centrada en las dimensiones de “experiencia” y “co-
nocimiento de experiencia” (LARROSA, 2011), para que se destaque, en el centro del proceso pedagé-
gico, una experiencia efectivamente estética con el poético (PAZ, 2006). En términos metodoldgicos,
oriento como propuesta la lectura de una obra de poesia en la integralidad, Libertinagem, de Manuel
Bandeira (2013), como indicacién paradidactica para una clase de séptimo afio del secundario. Partiendo
del poema “Evoca¢do do Recife” en comparacién con la organizacién interna de la obra, pondero las
ventajas de se atentar para la organicidad interna de la obra y reflexiono sobre las potencialidades de
trabajo con el “humilde cotidiano” (ARRIGUCCI JR., 1987) como modo de proporcionar la experiencia
con el poético en la vida diaria de las clases de aula.

Palabras-llave: Experiencia con el poético. Formacién del lector literario. Manuel Bandeira.
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“A poesia estd em tudo”: experiéncias com o poético no cotidiano da sala de aula

1.

Assim, na companhia paterna
ia-me eu embebendo dessa
ideia que a poesia estd em tudo
— tanto nos amores cOmMo Nnos
chinelos, tanto nas coisas l6gi-
cas como nas disparatadas.

— Manuel Bandeira, Itinerdrio
de Pasdrgada.

ue lugar ocupa a poesia na edu-

cacao literdria dos estudantes de

ensino bdsico? Jd hd algum

tempo em minha trajetéria como educador
e formador de leitores de literatura venho
me deparando com esse questionamento,
sobre o qual ndo reivindico a autoria. Antes,
é ele evocado em muitos espacos de debate
em que tenho oportunamente participado
nos ultimos anos, ora revestidos de maior
formalidade, como eventos de divulgagdo
cientifica no ambiente universitario, ora em
rodas de conversa com outros colegas pro-
fissionais da educa¢do que atuam na forma-
¢ao de leitores, em especial os de literatura.
Atente-se que a pergunta é carre-

gada de multiplos efeitos polissémicos, se
pensarmos a respeito de que “poesia”, de
que “lugar” e de que “educagdo literaria” es-
tejamos falando. Afinal, a “educacéo litera-
ria” abrange um universo de perspectivas e
abordagens possiveis que vém sendo discu-
tidas e empregadas na formacdo dos estu-
dantes, o que ndo se dé exclusivamente em
um sé “lugar”, a tradicional sala de aula,
mas também nas bibliotecas, salas de lei-
tura, museus, centros culturais e, até
mesmo, a céu aberto, como nas pragas, par-
ques e ruas da cidade. Contudo, interessa-
me, mais especificamente para o exercicio

de ensaio que agora me proponho, deter-

me sobre a categoria de “poesia” a que me
referi no questionamento que abre o pre-
sente texto.

Decerto, toda e qualquer tentativa
de lhe conferir defini¢do encerrada, sem
abertura para a plurissignificacao que lhe é
intrinseca e condi¢do inerente, estd fadada
ao fracasso. Como ja enunciou Octavio Paz
a respeito,

[e]xpresiones de algo vivido y
padecido, no tenemos mds re-
medio que adherirnos a ellas —
condenados a abandonar la
primera por la segunda y a ésta
por la siguiente. Su misma au-
tenticidad muestra que la expe-
riencia que justifica a cada uno

de estos conceptos, los tras-
ciende! (PAZ, 2006, p. 14).

Desde a Poética aristotélica, a cul-
tura ocidental vem se debrucando sobre o
poder encantatério emanado da linguagem
artistica que se configura em discurso literd-
rio, poético por exceléncia. De 14 para cd, a
poesia alcancou posi¢ao de enorme presti-
gio entre os estudos dos géneros literarios,
sindnimo de leitura erudita, nobre, distin-
tiva e, por vezes, até mesmo taxada como
hermética.

Essa concepgido foi incorporada ao
curriculo das disciplinas de Lingua Portu-
guesa e Literatura, carregando consigo algu-
mas problemadticas para a formacao do lei-
tor literario. No contexto do Ensino Funda-
mental, em particular no segundo ciclo, a
énfase na leitura de poesia recai sobretudo
em um reconhecimento estruturalista do
poema, heranca dos estudos literarios finca-
dos no Estruturalismo francés dos anos
1960-1970, o que implica, como uma de

suas consequéncias, a recep¢do do texto
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poético pelos estudantes pela 6tica do “her-
metismo”. Evidentemente, os estudos lite-
rarios escolares ndo sao mais de base estru-
turalista; ndo obstante, sua presenca ainda é
reforcada indireta e ndo intencionalmente
por outra perspectiva que, desde 1998, ad-
veio com os Pardmetros Curriculares Naci-
onais (1998): os estudos dos géneros textu-
ais, pautados na Linguistica do Texto, que,
aplicada aos géneros literdrios, deteve-se na
distin¢do das formas textuais e de sua apli-
cabilidade nos mais diversos contextos de
enuncia¢do. Essa perspectiva hoje aparece
com pouco avan¢o na Base Nacional Co-
mum Curricular, na inica men¢ao em suas

600 péginas ao termo “poesia’:

No caso da poesia, destacam-
se, inicialmente, os efeitos de
sentido produzidos por recur-
sos de diferentes naturezas,
para depois se alcangar a di-
mensdo imagética, constituida
de processos metaféricos e me-
tonimicos muito presentes na
linguagem poética (BRASIL,
2017, p.138)

Assim, preocupados em fazer com
que nossos estudantes reconhecam as carac-
teristicas que diferenciam, por exemplo, a
poesia da prosa, enfatizamos principal-
mente o reconhecimento do poema pelos
aspectos formais, em oposi¢ao a forma nar-
rativa. Alids, com que frequéncia, em nossas
aulas, precisamos desfazer confusdes entre
as defini¢des de “narrador” e “eu-lirico” pe-
los estudantes?

Esse é apenas um pequeno exemplo
que nos serve de ilustragdo para o quanto
nos prendemos, nas aulas de literatura que
ministramos, a aspectos estético-estilisticos
da forma poética reduzida a sua estrutura

puramente do ponto de vista formal. Nelas,

frequentemente os alunos sao levados a sa-
ber reconhecer a voz lirica que se enuncia
em versos e estrofes de um poema, aten-
tando as marcas de rima e ritmo — a forma
de composicio fixa dos sonetos, as quadras,
as métricas em redondilha maior ou menor,
decassildbica ou alexandrina — em contra-
posicao as formas do verso livre e suas mé-
tricas internas e, até mesmo, a liberdade
gréfica e visual dos poemas concretistas. Tal
abordagem acaba restringindo a percepgao
de “poesia”, compreendida mais como mo-
delo “fixo” do que como liberdade, no sen-
tido de forca expressiva e estilistica que
possa ser empreendida em qualquer género
que recorra a linguagem literdria, como
aparece, por exemplo, na prosa poética.
Como efeito, os préoprios sentidos evocados
pelo poema aparecem em segundo plano, e
logo sao assimilados pelos alunos em frases
de efeito e generalizacdes de senso comum
das mais variadas facetas que ilustram a re-
cep¢do “hermética” do texto: “poesia é difi-
cil”, “chata de ler”, “é um jeito complicado
de dizer algo”, entre outros clichés que en-
treouvimos de soslaio...

Ja com rela¢do ao curriculo da disci-
plina “Literatura” no Ensino Médio, desejo
destacar o que me parece um grande para-
doxo de nossa formacdo de leitores em am-
biente formal de aprendizagem. Apresen-
tando a poesia como uma forma candnica
em conformidade com a cldssica triparti¢do
aristotélica dos géneros literdrios, entre
épico, lirico e dramdtico, incorporamos,
mesmo que inconscientemente, o discurso
de prestigioso espago ocupado pelo texto

poético nos estudos literdrios — ndo raro,
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“A poesia estd em tudo”: experiéncias com o poético no cotidiano da sala de aula

Ora, o paradoxo reside efetivamente ai: legitimamos a poesia como um

como a forma apropriada para o tratamento
do que é sublime e elevado em termos filo-
soficos, metafisicos, subjetivos, passionais.
Essa mesma poesia, a seguir, sera apresen-
tada aos estudantes inserida em um con-
texto histérico de produgao e recepgao nos
diferentes estilos de época literarios da tra-
digao luso-brasileira e em abordagem cro-
nolégica. O poema, matéria-prima de nosso
estudo, é reduzido, assim, a modelo que
serve de exemplifica¢do de determinada es-
tética apreciada em um dado momento da
cultura ocidental que consiste em cAnone de
nosso panteao literdrio.

Ora, o paradoxo reside efetivamente
ai: legitimamos a poesia como um género
distintivo na cultura literdria e, portanto,
imprescindivel para ser reconhecida em
suas distintas formas nos mais diversos mo-
mentos de nossa historiografia; porém, pre-
sente nos curriculos de Lingua Portuguesa e
Literatura como secunddria, aparece: a)
como medida de pardmetro para catego-
rizd-la e reconhecé-la em um género litera-
rio em suas especificidades que, por sua es-
trutura formal, se distingue dos demais; ou
b) para exemplificar determinado estilo li-

terdrio que antes precisa ser assimilado por

suas principais tendéncias para, em seguida,
ser “aplicado” aos modelos que melhor re-
presentam a estilistica abordada no mo-
mento. Dito de outra forma: ao passo em
que defendemos em nossa disciplina o pres-
tigio do género poesia, desprestigiamos a
prépria experiéncia estética da leitura do
poema na sala de aula, reduzindo-o as suas
caracteristicas formais e as condi¢des hist6-

ricas em que foi produzido.

2.

talo Calvino, em Por que ler os

cldssicos (2007), defronta-se

com uma das principais ques-
toes a serem encaradas pelos profissionais e
agentes de promocao de leitura: a pertinén-
cia das ditas “grandes obras” — e, conse-
quentemente, dos “grandes autores” — para
a formacdo literdria dos estudantes, quer se-
jam eles os que se encontram ainda em con-
texto de educacdo formal, quer sejam os de
estabelecida maturidade leitora. Aos jovens
leitores, a experiéncia de ler um “cldssico”
constitui-se em acdo formativa no sentido
de dar “forma as experiéncias futuras”
(CALVINO, 2007, p. 10), ao passo que, ao

leitor amadurecido, a experiéncia se dd na

Revista Sede de Ler - v.10 .1 (jul./dez. de 2021) | ISSN 2675-200X

34



