RELATO DE EXPERIENCIA

Leitura literdria com crian¢as de uma
creche municipal:

Uma vivéncia e muitas possibilidades

Gustavo de Oliveira Castro

RESUMO: Este relato tem como objetivo evidenciar um evento de intera¢do verbal em torno da leitura
literaria junto ao grupamento de Educac¢ao Infantil da rede publica do Rio de Janeiro. O trabalho tem
como base tedrica a perspectiva discursiva bakhtiniana e vigotskiana. A condu¢ao metodolégica pautada
na agao-reflexao, que norteia o fazer do professor pesquisador, se deu na pratica da observagao partici-
pante, escuta e andlise dos sentidos atribuidos pelas criangas ao que foi proposto. O resultado foi signi-
ficativo em decorréncia da mediagao e da quantidade de interlocugdes que ocorreram em torno da pro-
posta dialégica.

Palavras-chave: educacao infantil; literatura e leitura literdria.

ABSTRACT: This report aims to propose of evidence verbal interaction around literary reading with the
Children's Education group of public schools in Rio de Janeiro. The work is theoretically based on the
backtinian and vigostkian discursive perspective. The methodological conduction based on the action-
reflection that guides the research teacher's actions took place in the practice of participant observation,
listening and analysis of the meanings attributed by the children to what was proposed. The result was
significant due to the mediation and the amount of dialogue that took place around the dialogic propo-
sal.

Keywords: early childhood education; literature and literary reading.
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INTRODUCAO

presente reflexao resultou do
didlogo que estabeleci com o
curso de extensdo promovido
Catdlica

pela Pontificia Universidade

(PUC-RIO) — A Creche e o Trabalho Coti-
diano com Criangas de 0 a 3 Anos —, que
buscava debater os principios e fundamen-
tos do trabalho realizado com criancgas pe-
quenas, tendo como eixo norteador as di-
mensoes afetivas, sociais e culturais. Consi-
derei importantes esses didlogos, porque me
proporcionaram meios de superar incoe-
réncias em meu fazer pedagégico. As pro-
fessoras instigaram-me a pensar de forma
critica e reflexiva no que ja venho reali-
zando, em termos de literatura e leitura lite-
raria, em um espaco de educacao infantil da
rede publica municipal do Rio de Janeiro.

As criangas, alvo da nossa reflexao,
sao do maternal II [1] (turma EI-33), es-
tando a maioria com 4 anos de idade. Sao
criangas falantes que gostam de conversar e
de narrar suas experiéncias, além do fasci-
nio pela leitura.

A Unidade de Escolar (UE) esté lo-
calizada em Manguinhos, conhecido bairro
da cidade do Rio de Janeiro por abrigar o
Pavilhdo Mourisco, sede da Fundacao Os-
waldo Cruz, um dos institutos de pesquisa
mais importantes do Brasil. Mas hd outra
realidade, verdadeiro contraste, que marca
o bairro e que o torna também conhecido
por abrigar um conjunto de favelas que evi-

dencia uma dificil situagdo de extrema desi-
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gualdade socioecondmica, com forga sufici-
ente para gerar bolses de misérias, além de
multiplas formas de violéncia.

O entorno ficou conhecido em razédo
da “guerra” entre traficantes que dominam
a drea e policiais. Devido a situa¢do de cons-
tantes tiroteios e de extrema violéncia, o lo-
cal acabou por receber o nome “Faixa de
Gaza”, alusdo direta a uma das regides de
conflito entre palestinos e israelenses no
Oriente-Médio. A "faixa de Gaza" carioca
fica perto de outras areas consideradas peri-
gosas, como o Jacarezinho e o complexo de
favelas de Manguinhos e da Maré.

A escolha da UE se deu por dois mo-
tivos: o primeiro era porque, a época, estava
atuando na unidade como professor de edu-
cacdo infantil (PEI); e o segundo, foi pelo
apoio e estimulo que recebi da gestdo, pois
a proposta desta reflexao dialogava com o
projeto pedagégico da UE, que destacava a
importancia dos cldssicos, como os contos
de fada, por exemplo. Isso, a meu ver, carac-
teriza o desejo de construir um espago de
qualidade, rico em termos de interagdes,
brincadeiras, uma vez que a UE, no cotidi-
ano, nao pode fugir do seu papel democra-
tico, tampouco deixar manter vinculos com
a comunidade escolar.

Em relacdo as interacdes e as brinca-
deiras, é importante que se diga que ambas
sdo os eixos fundantes da prética pedagé-
gica que compdem a proposta curricular da
educacao infantil, conforme as Diretrizes
Curriculares da Educagao Infantil - DCNEI
- (BRASIL, 2009). Tal proposta “define as
metas que se pretende para o desenvolvi-

mento dos meninos e meninas [até 5 anos e
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11 meses] que nela sdo educados e cuidados,
as aprendizagens que se quer promover’
(BRASIL, 2013, p. 85).

Nesta reflexdo acerca das interacdes
verbais que ocorrem entre o professor, a
agente de educacdo infantil [2] (AEI) e as
criancgas, busco analisar essas interagoes,
tendo por base a leitura literdria e as praticas
que dialogam com as interpretagdes, as per-
cepgdes e os sentidos que as criangas vao
elaborando a respeito da realidade, produ-

zindo assim cultura.
FUNDAMENTACAO TEORICA

ara tanto, busco assentar o tra-
balho em Vigotski (1998), cujos
estudos se desenvolveram sob a
perspectiva da teoria histérico-cultural, a
qual concebe a linguagem como aquela que
tem a funcdo de transformar a agao hu-
mana, além de constituir como uma fungado

psicolégica superior. Ou seja:

Todas as fun¢des no desen-
volvimento da crianga apa-
recem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no interior da crianga
(intrapsicolégica). Isso  se
aplica igualmente para atengdo
voluntdria, para a memoria
légica e para a formagdo de
conceitos. Todas as funghes
superiores originam-se das
relagbes reais entre individuos
humanos. (VIGOTSKI, 1988,
p-75).

A reflexao de Vigotski chama a aten-
¢do para a importancia das interacdes no
desenvolvimento e aprendizagem das crian-
cas. Isso quer dizer que a unidade escolar

deve, ndo s6 possibilitar acoes, trocas entre
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aqueles e o objeto (o livro), mas principal-
mente interacdes entre os sujeitos: tanto
professor-crianga, quanto a relacao entre
crianca-crianga. Nesse sentido, é possivel
afirmar que o sujeito-crianca é um ele-
mento ativo no processo de produgdo de co-
nhecimento, pois, conforme se relaciona e
se comunica, desenvolve-se cultural e soci-
almente, constituindo-se um sujeito diné-
mico.

Outra referéncia, que tem por base a
interacao verbal, é a perspectiva bakhtini-
ana, cuja base sustenta e redimensiona a
possibilidade de interlocugao entre os sujei-
tos envolvidos. Entendemos, como Bakh-
tin/Volochinov, que:

na realidade, toda a palavra
comporta duas faces. Ela é de-
terminada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como
pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui
justamente o produto da
interagdo do locutor e do

ouvinte (BAKHTIN, 2006, p.
107).

Nesse sentido, na orientagdo da e
pela palavra, além da enorme importancia
nas interagdes, os sujeitos vao se consti-
tuindo, por exemplo, em uma via de mao
dupla: na relagao adulto e crianca, a que estd

iniciando a experiéncia com a linguagem.

METODOLOGIA: ALGUMAS REFLEXOES-
ACOES
condugdo metodologica de
um trabalho que considera a
crianca como sujeito ativo se
constituiu em um grande desafio, no qual
consiste a decisao de que caminho percorrer

em um ambiente de muitas possibilidades
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A todo momento, fui percebendo que as criangas sao sujeitos ativos, que,
diferentes entre si, sentem, pesquisam, testam e concluem. Além da
necessidade de escuta atenta e sensivel, elas também me convocavam ao
exercicio e a vivéncia de qualidades indispensdveis, como a: amorosidade,

dialogicidade, humildade e tolerdncia.

de atuacdo. Contudo, ndo permite que se
tome qualquer caminho, pelo zelo com as
nossas criancas da educagao infantil publica
de qualidade. Nesse sentido, antes de trazer
a op¢ao metodoldgica de trabalho com o
grupamento, apresentarei as criangas prota-

gonistas desse relato.

Ao iniciar o meu trabalho no inicio
do ano, paulatinamente fui conhecendo o
grupo e o modo de se organizar no cotidi-
ano. A todo momento, fui percebendo que
as criangas sdo sujeitos ativos, que, diferen-
tes entre si, sentem, pesquisam, testam e
concluem. Além da necessidade de escuta
atenta e sensivel, elas também me convoca-
vam ao exercicio e a vivéncia de qualidades
como a:

indispensaveis, amorosidade,

dialogicidade, humildade e toleréincia.

Por meio do ato da escuta com olhar
agucado, nesse sentido, tornei-me capaz de
valorizar e impulsionar o vinculo com as
criangas. Nesse contexto de construgao dia-
légica:

Deve fazer parte de nossa
formacdo discutir quais sdo
estas qualidades indispen-
sdveis, mesmo sabendo que

elas precisam ser criadas por
nds, em nossa pritica [...] é

preciso que saibamos que, sem
certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito
aos outros, tolerancia, hu-
mildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao
novo,  disponibilidade &
mudanga, [...] ndo é possivel a
pritica  pedagdgico-progres-
sista, que ndo se faz apenas com
ciéncia e técnica. (FREIRE,
2006, p. 120).

Assim, a metodologia adotada teve
por base a observagao participante, escuta, e
andlise dos sentidos atribuidos pela crianca
a proposta. Toda a conversa foi gravada na
sala de atividade (espago interno) para, de-
pois, ser transcrita, o que nos daria condi-
¢oes de refletir mais nitidamente em torno
da poténcia da crianca em contato direto
com o texto literdrio.

A sala de atividade apresenta flexibi-
lidade na organiza¢io, por comportar dife-
rentes arranjos, isto porque considera a cri-
anca sujeito que brinca (individual ou em
pequenos grupos), interage e participa ati-
vamente na ampliacdo de seu repertério
cultural e de suas aprendizagens. As estan-
tes, localizadas em cantos especificos, possi-
bilitam o acesso das criancas aos objetos da
sala. Em relacdo aos tipos de materiais pe-

dagdgicos, o espaco conta com a existéncia
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de livros, especificamente para a faixa etdria,
materiais nao-estruturados (caixas de ovos,
fitas adesivas, galhos, pedrinhas etc) e fanta-
sias.

Em decorréncia dessa imagem de in-
fante potente, passei a conceber o espaco
como caracteristico da primeira infancia,
portanto, como de espago vivo, que fo-
menta encontros de diferentes sujeitos. Os
cantos, por isso, sao carregados de sentidos
pelas criancas. Além de comportar e acolher
as brincadeiras, amplia, apoia os encontros,
cria condi¢des para as experiéncias de qua-
lidade, constituindo-se como possibilidades
de interlocugao entre a criangada e o profes-
sor.

Os registros das experiéncias (com
as crian¢as) aconteceram na sala de ativida-
des. Eu, as criancas e a AEI inicidvamos a
roda das “criancas faladeiras”[3]; desta,
procediamos a escolha de um livro do
acervo da UE. Das escolhas, a histéria da
“Cachinhos dourados” foi a que mais teve
acesso.

Além da gravacao, achei por bem fa-
zer uso de algumas imagens fotograficas
como forma de registrar as experiéncias
propostas, além de se configurar como uma
das formas fidedignas de registro. Assim, ao
observar as criangas, escutar atentamente
seus dizeres, aprender suas diversas lingua-
gens (verbais, e simbdlicas), dar valor a di-
versidade cultural de cada uma, além de se
constituir como um grande desafio, favore-
ceu-me conhecer e reconhecer as poténcias,
os interesses, os sentidos atribuidos as suas

producoes e as necessidades das mesmas.
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Ao vivenciar situagdes que fazem
sentido, que tém por base a negociagdo so-
bre suas expectativas (as do grupo e o que é
pertinente dentro do espago), a possibili-
dade de as criangas mobilizarem seus sabe-
res é potencializada.

Feita a devida apresentagao daquelas
que me conduziram a escolha metodolégica
que constitui a vivéncia desse relato, passa-
rei ao infinito caminho de reflexdo-acgao: a

pratica pedagégica.

AO ENCONTRO DO UNIVERSO LITERA-
RIO DAS CRIANCAS

s acoes desenvolvidas no inte-

rior da UE repousavam nao sé

nos interesses das criangas,
mas também nos fazeres intencionais, que
se organizam em fungao da convivéncia co-
operativa e entre pares, e documentos ofici-
ais da educac¢do infantil, compreendendo
que, conforme Redin (2007, p. 91), “a escola
infantil contemporanea, tem acima de tudo,
0 compromisso com a crianga, com cidada-
nia, com sua cultura”.

Assim sendo, busquei, neste relato,
focar as crian¢as no centro do processo do
ensino e da aprendizagem, capazes que sao
de produzir cultura. Elas sao sujeitos hist6-
ricos e culturalmente produzidas nas rela-
¢des que estabelecem com o mundo mate-
rial e social mediadas por parceiros mais ex-
perientes. No desenvolvimento das acoes
pedagdgicas, foi possivel observar o quanto
a vida das criancas, no contexto de uma cre-

che, estava atravessada por iniumeros sabe-
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res, isto é, objetos, gestos e atitudes que ca-
racterizam pessoas e ambientes, mediados
por um contexto maior.
Na creche, segundo Mattos (2013), a
leitura literéria:
implica em compreendé-la
como lugar de relagdes, de
brincadeiras, de produgdo de
sentido, de conhecimento de si
e do outro, de constituigdo da
subjetividade, de ampliacdo
das experiéncias e, também, de

imersio na cultura escrita
(p-18).

Por se apresentar como um espago

de constituicdo da subjetividade

[...] aleitura literdria convida o
leitor-ouvinte crianga a inscre-
ver-se no seu mundo,
construindo sentidos coletivos
de pertencimento [...] leitura
literdria, por sua natureza
dialdgica, é lugar de relagoes
entre adultos e criangas, onde é
possivel didlogos que
comportem ir além da
superficie dos textos (p.18,
grifo nosso).

Tomando por base esses dados, a lei-
tura como constru¢ao de sentidos de per-
tencimento e como relagdo, organizamos
dois momentos, a saber: um convidativo ao
manuseio de livros do acervo da creche e
outro  convidativo a contag¢ao de histéria.
Quanto a escolha dos livros, obser-
vamos que esse foi um momento de grande
contentamento. Com o livro em suas maos,
as criancas passaram a folhed-lo com curio-
sidade, espanto e muita conversagdo em
torno das paginas e personagens. Ao obser-
var toda aquela movimentag¢do, propus ao
grupo que tanto a escolha do livro quanto o
manuseio se dariam de forma livre, respei-

tando apenas o combinado de um livro por
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crianga, estabelecido em negociacdo, medi-
ada pelo professor, em situacdo anterior,
quando as criancgas identificaram que algu-
mas ficavam sem livros, porque outras pe-
gavam mais de um.

Montei (com a colaboragao das cri-
angas) pequenas tendas, na sala, para os me-
ninos e meninas brincarem com o livro.
Além disso, acompanhei o movimento do
grupo, ou seja, observando e apoiando as
brincadeiras quando, por exemplo, aproxi-
mava um colchonete e um tecido para servir
de cama do neném urso (dentro da tenda).
Em seguida, os meninos decidiram cons-
truir com cadeiras (colocando-as uma ao
lado da outra) o que seria inicialmente um
trem. Depois, o trem se transformou num
Onibus. Dentre as intimeras vozes, uma me
respondeu: O “onbinus’ vai prd Bangu,
vocé vai?”

Apbs, foi possivel verificar criangas
debaixo da mesa (que ja ndo era mais as ten-
das); outras em cima de colchonetes; outras
sentadas na cadeira e no chao; e outras que,
em grupo, compartilhavam narrativas, sa-
beres e experiéncias.

Em relagao ao segundo momento, o
da contagdo, convidei as criangas para a
roda. Uma delas, percebendo a intenciona-
lidade do momento, me entregou um livro
e fez a seguinte solicitagao: Conta essa his-
téria! O livro narra o popular conto "Cachi-
nhos dourados e os trés ursos" escrito por
Ingrid Biesemeyer Bellinghausen (2006).
Estabeleci, a partir daquele instante, um di-
alogo acerca do famoso cléssico, destacando
as ilustragoes e o tipo de histdria escrita. Em

seguida, como se obedecesse a um sagrado
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[...] iniciei a contagdo com muitas indagagoes a respeito das possibilidades
narrativas que a historia poderia nos trazer, e as criangas, prenhes de
curiosidades, acompanhavam a narracao com os olhos agucados, fazendo

intervengoes.

ritual, em um momento de celebracao e
partilha, como tudo que é sagrado nos re-
mete, e o "ritual congrega [4]" (MATTOS,
2013, p.04), iniciei a contagdo com muitas
indagacdes a respeito das possibilidades
narrativas que a histéria poderia nos trazer,
e as criancas, prenhes de curiosidades,
acompanhavam a narra¢gao com os olhos
agucados, fazendo intervengdes.

A histéria foi lida com ritmo pré-
prio, respeitando-se a entonagdo e alter-
nando o timbre de voz, principalmente du-
rante as falas dos trés ursos (do pai, da mae
e do filho). A narragdo da histéria durou
aproximadamente 12 minutos. Durante
esse periodo, o professor fez pequeninas in-
terrupgoes para escutar os comentdrios que
as criancas vez por outra faziam. Para cha-
mar ainda mais atencdo, ele utilizava-se da
entonacdo ora forte, ora suave, do olhar ar-
regalado e da fala mais pausada para deter-
minadas palavras. Ap6s o término da conta-
¢do, o didlogo permanece entre o professor
e as criangas-ouvintes, com interesse e par-
ticipagdo, algumas falando simultanea-
mente:

Professor: Quem gostou da histéria?

Criangas: Eu! (todos unissono)
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C: Eu gostei da Cachinho Doula-
dos![5]

C: Qual é o nome dela?

P: O que ela fez na histéria? Alguém
pode contar?

C: Ela entrou na casa dos trés ursos;

comeu o minigau do bebé urso e

dormiu na cama dele.

C: Ela entrou na casa sem pedir, né?

P: E a familia dos trés ursos, serd que
eles vdo retornar para casa?

C: Vai! (A maioria respondeu).

C: Acho que eles vao sim. A casa é

deles.

P: Por queé?

C: Porque o “minigau” ndo td mais
quente.

C: Deixa eu falar agora.

P: Vamos escutar a nossa amiga.

C: Os ursos estavam com muita
fome.

P: Ao chegarem a casa, o que acon-
teceu?

C: O bebé chorou muito porque a
"Cachinhos dourados" comeu min-
gau e quebrou a cadeira dele. Tadi-

nho!

C: Eu nao gosto de mingau.
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P: S6 aconteceu isso? E depois?

C: Af eles foram até o quarto que
dormia a menina...

C: E 0 bebé deu um grito quando viu

a Cachinhos dourados dormindo na

cama dele.

P: Ela fez alguma coisa?

C: Fez sim (todos respondem)

C: Ela acordou com muito medo e
pulou a janela da casa deles.

P: E mesmo! Serd que ela volta?

C: Ndo; o urso gandi vai comer ela.

P: Ela foi para onde?

C: Acho que voltou para casa da mae
dela.

C.: Ld longe.

E possivel perceber que no dialogo
transcrito a contagao se inscreve no mundo
da crianga, como resultado das relacoes di-
aldgicas entre adultos e os pequenos leitores
(ouvintes participantes); por isso, acredita-
mos que a "[...] leitura literdria pode estar na
creche como lugar de rela¢ao, troca, ampli-
acdo, jogo, ludicidade, imagina¢do e cria-
¢ao". (MATTOS, 2013, p.18).

Embora possam causar estranheza
os supostos “erros” nas formas doulado,
minigal e gandi, considerando a oralidade
ainda em constru¢do, e uma faixa etaria
marcada por um contexto heterogéneo, rei-
teramos com Scarpa “nao ha erros propria-
mente, mas expressoes externas de hipdte-
ses sucessivas elaboradas pela crianca na
construcao de sistemas e subsistemas comu-
nicativos e linguisticos” (1992, p. 61).

Na expressio “O mingau ndo td
mais quente”, a crianga parece perceber que

nao estando mais quente, pode-se comer.
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Ha também uma apropriacao da linguagem
matemadtica (pelo menos oralmente). Ob-
servamos, ainda nesse episddio, a lingua-
gem ativa das criancgas e o esforco de algu-
mas delas para responder a questdo por
meio de repeticdo das palavras, “ali”, “la
longe”, “quente” demonstrando nogoes de
distancia, de tempo (para a percorrer o tra-
jeto) e de temperatura (do mingau).

Tais expressdes orais (e outras tan-
tas), como em cima, embaixo, dentro, fora,
perto, longe, grande, pequeno, alto, baixo,
sdo os mais utilizados pelas criangas e estao
frequentemente presentes nas situa¢des dia-
rias, orientando as a¢des por meio do corpo,
gestos, formas, desenhos e, na fala, em que
elas buscam atribuir sentidos significativos
para as situacdes-problema propostas pelo
professor.

A partir das observagdes a respeito
das interacdes em sala com o grupamento
do maternal, posso afirmar que a aproxima-
¢ao da crianca a literatura a conduz para
além do texto. Cada palavra ali narrada sus-
cita o que ja hd em seu intimo: ideias, senti-
mentos, emogdes, pensamentos, significa-
¢Oes e ressignificacdes, que lhes permitirdo
dialogar com a histéria na busca de novos e
possiveis mundos, com alegria, dor, sentido
e prazer.

Abaixo, foram reproduzidas as foto-
grafias que registraram os momentos suces-
sivos a conta¢do. A imagem 1, denominada
Fruigao: lendo a Cachinhos dourados, é o
registro de uma crianca relendo a histéria
coberta por um pano. Na 2, intitulada Rein-

ventando a Cachinhos Dourados, as crian-
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cas foram fotografadas desenhando a Ca-
chinhos Dourados que foi representada por
uma colega do grupamento, eleita por elas.
A imagem 3, Recorte, picote e colagem, é a

sequéncia desse momento de intera¢ao do

desenho. Os pequenos manifestaram o de-
sejo de fazer a colagem da personagem da Imagem 3: Recorte, picote e colagem
histéria, se organizaram para cortar as ban- Fonte: Autor
deirolas, colar e decorar o contorno no car-
taz. Na udltima fotografia, imagem 4, uma
menina perguntou se a Cachinhos Doura-
dos poderia ter uma irmazinha. Na ocasido,
a mde dela estava gravida e ela estavaa  es-
pera da sua irma. “Essa oportunidade de in-

teragir com a narrativa por meio da ilustra-

¢ao confere a esse tipo de imagem o seu va- Imagem 4: Cachinhos dourados e sua

lor artistico e permite ao leitor vivenciar irmazinha
Fonte: Autor

uma experiéncia de leitura estética condi-

zente com o texto literario ao qual essa ima- 12

gem ilustra” (RAMOS; NUNES, 2013, PARANDO POR AQUI: ALGUMAS CONSI-
DERACOES

p-251).

as experiéncias propostas nas
DCNEI (BRASIL, 2013, p.99),
uma em especial hd que dialo-
gar inteiramente com o objetivo deste relato

é de explicitar a relevancia da literatura para

0s meninos e meninas e assim possibilitar as

Imagem 1: Fruicao: lendo a Cachinhos criancas “experiéncias de narrativas, de
dourados D ~ .
Fonte: Autor apreciagao e interagdo com a linguagem oral

e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos”. Mas,
“Nao se trata de tornar o livro um objeto de
culto, caindo no discurso comum do ‘¢
muito importante ler’”. Trata-se, pelo con-

trario, de “pensar o livro no fluxo do cotidi-

- ano, como uma das chaves de acesso a cul-
Imagem 2: Reinventando a Cachinhos
dourados
Fonte: Autor
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tura, a produgoes estéticas variadas, as inte-
ragdes no compartilhar de uma histéria”
(CORSINO; MATTOS, 2014, p. 91)

Assim sendo, foi evidenciado o pa-
pel da linguagem e do discurso dialégico no
processo de constru¢ao de novos significa-
dos. O trabalho na creche é entendido numa
perspectiva relacional e dialdgica, em que as
criangas deverdo ser coparticipantes do pro-
cesso, isto é, sujeitos ativos. As interagdes
estabelecidas, desse modo, entre professor e
as criangas e as criangas com seus pares,
tendo por base o livro, comprovam como
essas relacdes podem tornar-se fundantes
para um processo significativo. Portanto, é
possivel partir do entendimento de que a
leitura literdria, por sua natureza dialégica,
situa as atividades propostas para além da
superficie do texto e, certamente, auxiliard
na formagdo de sujeitos leitores.

Por fim, reitero que o vinculo de res-
peito e de intimidade estabelecido com as
criangas, cultivado desde o inicio do ano le-
tivo ndo s6 me possibilitou a vivéncia que
resultou na organiza¢do deste relato, mas
deu-me a perceber que no cotidiano da cre-
che, ainda que localizada num contexto
marcado por extrema violéncia, a leitura li-
teraria, bem como o livro, faz com que a cri-
anca ultrapasse os limites e as fronteiras da
imaginacdo que ora sao impostos aos pe-
quenos, implicando na cria¢do de sentidos
préprios, no estabelecimento de conexdes
com o que vivem e sentem, de modo a res-

significar a realidade.
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NOTAS

1. Periodo de desenvolvimento que, além de
compreender a transicdo da primeira
infancia para a pré-escola, a linguagem ver-
bal se encontra como importante via de re-
presenta¢do do pensamento.

2. Denominagao do profissional, no muni-
cipio do Rio de Janeiro, que auxilia o pro-
fessor de educagdo infantil.

3. Nome escolhido pelas criancas para o
grupo.

4. Mattos afirma que ha certo ritual em
torno do livro e do momento da leitura: a
professora o retira da prateleira, senta-se no
tapete e, com ele entre as maos, anuncia:
Vou contar uma histéria. O ritual congrega.
O livro é aberto e as a¢des que se desdobram
se distinguem de outras, como a voz que se
altera, os gestos que o manuseiam, as ilus-
tragdes que convidam as criancas a olharem
detalhes, cores e formas distintas (2013, p.
124).

5. Na transcri¢ao adotada pelo professor, al-
gumas formas da oralidade foram mantidas,
como, por exemplo, escreve-se minigau
para “mingau”; doulado para “Dourado”
etc. A tentativa é de ser “fiel” a fala das cri-
ancas ao maximo. Trata-se de uma maneira
de registrar as formas que surgem na lingua-
gem oral, que sdo na maioria das vezes dis-
tintas das formas propostas pela gramdtica
normativa.

SOBRE O AUTOR:

Gustavo de Oliveira Castro ¢ graduado em
Pedagogia pelo Centro Universitirio Au-
gusto Motta - UNISUAM. Como Professor
de Educagao Infantil Secretaria Municipal
de Educagdo do Rio de Janeiro (SME-R]),
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atuou em todos os grupamentos desenvol-
vendo projetos junto as criangas, fez parte
da equipe de Geréncia de Educacao Infantil
da SME-RJ, na qual participou da produgao
de documentos voltados para orienta¢ao do
trabalho dos profissionais da Educa¢ao In-
fantil, bem como de palestras e encontros de
formacao desses profissionais. Atualmente,
integra a equipe da Geréncia de Leitura da
SME-R]J, desenvolvendo atividades relacio-
nadas aos projetos de leitura da Rede muni-
cipal.
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