RELATO DE EXPERIENCIA

Eraumavez:

O relato de uma experiéncia de autoria na educagao
infantil

Carolina Silva Gomes de Sousa

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo refletir sobre o lugar que ocupa o letramento na Educagao
Infantil e sobre como a Literatura, os livros literarios e seus elementos podem fazer parte da vida cotidi-
ana das criancas de forma significativa. O relato apresentado narra uma experiéncia surgida de forma
espontanea em uma turma de criangas de cinco anos de uma escola publica federal situada no municipio
do Rio de Janeiro. As criangas da turma em questdo tinham uma relagdo muito préxima com livros
literarios, de forma que eles nao eram impostos como tarefas a serem cumpridas, nem tampouco “ensi-
nadores” de contetidos escolares ou morais. Com autonomia para manusear livros na escola e levar para
casa, ouvir histérias nao era apenas um momento a mais a ser cuamprido e o objeto livro tinha significado
real para elas. O relato traz a reflexdo sobre um acontecimento no qual elas se afirmam com sua autoria
e uso social da lingua, dialogando com autoras como Carvalho, Corsino, Lajolo e Reyes.
Palavras-chave: Educagao Infantil; Praticas de Leitura; Letramento

ABSTRACT: This work aims to discuss the place that literacy occupies in Early Childhood Education
and how Literature, literary books and their elements can be a significant part of children's daily lives.
The report presented narrates an experience that emerged spontaneously in a group of five-year-old
children from a federal public school located in the city of Rio de Janeiro. The children in that class had
a very close relationship with literary books, so that they were not imposed as tasks to be performed, nor
were they “teachers” of scholar or moral content. With autonomy to handle books at school and take
them home, listening to stories was not just another moment to be fulfilled and the book object had real
meaning for them. The report reflects on an event in which they assert themselves with their authorship
and social use of language, dialoguing with authors such as Carvalho, Corsino, Lajolo and Reyes
Keywords: Early Childhood Education; Reading practices; Literacy
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NOTAS INTRODUTORIAS

A literatura é essa ferramenta:
literatura ndo se faz com boas
intengdes, ndo tem compro-
missos com modismos, nao é
para dar licGes de vida, e muito
menos para reforcar conteidos
escolares. Literatura é lingua-
gem. (LAJOLO, 2012, p.9)

o texto de apresentacao do li-

vro de Yolanda Reyes, Ler e

brincar, tecer e cantar: Litera-

tura, escrita e educagdo, Marisa Lajolo dia-
loga com a autora sobre o mundo da lingua-
gem. Segundo Lajolo (2012, p.8-9), Reyes
entende o mundo da linguagem “como uma
pele que nos reveste, a morada que habita-
mos, pela qual percebemos o mundo que
nos rodeia, pela qual lhe atribuimos senti-
dos, nos expressamos e os colocamos nele”.
A literatura habita o mundo da lin-
guagem. O mesmo mundo onde nds esta-
mos, onde vivemos. Vivemos a linguagem
todo o tempo, mas, ndo raramente, parece
que a escola a separa da vida, separa de nés,
nos afasta. A linguagem, muitas vezes, é tra-
tada, na escola, como uma formalidade que
precisa ser aprendida de forma fixa, desco-
lada da realidade das criangas, ignorando
experiéncia, gostos, preferéncias, vivéncias.
Resumindo-se a cépias, repeticdes, frases
curtas, letras para cobrir e silabas para jun-
tar. Assim, a linguagem vira um mundo a
parte, um mundo descontextualizado, algo
desinteressante para as criancas. E é este
mundo que a escola quer usar para atrair as

criangas.

A literatura também parece ser afas-
tada do cotidiano, dos momentos prazero-
sos, dos assuntos que interessam as criangas.
E como se, na escola, a Literatura nao fosse
mais do que um instrumento para ensinar
algo. Um livro pode ser lido para ensinar as
partes do corpo humano, outro livro ser-
viria para ensinar valores morais, outro
ainda, com frases curtas e rimadas, sem
muita preocupag¢do com enredo ou ilustra-
¢Oes, serviria para ensinar as vogais. Nao
nego que a Literatura, os livros, fazem parte
do processo de aprendizagem. Mas serd que
é este 0 nico papel da Literatura? Estaria a
Literatura presente na escola apenas como
acessorio? E seria essa a melhor forma de
aproveita-la?

Ainda assim, mesmo sendo enca-
rada muitas vezes como mero utensilio des-
contextualizado, a escola quer que as crian-
cas leiam, que a literatura faca parte de suas
vidas e que elas sejam capazes de fazer uso
da lingua das mais variadas formas, nos
mais variados contextos. Mesmo quando a
escola descontextualiza, parece exigir que a
crianga faca uso da lingua de forma contex-

tualizada.

LETRAMENTO E LITERATURA, NA ES-
COLA, CAMINHAM JUNTOS OU SEPARA-
DOS?

A condi¢éo letrada de um su-
jeito relaciona-se a sua partici-
pagdo em praticas discursivas
orais e escritas que circulam
nas esferas sociais onde estabe-
lece suas relagdes (vida domés-
tica, espago urbano, escola, en-
tre outros). O conceito permite
a inclusdo de praticas orais
uma vez que oralidade e escrita
se afetam mutuamente. (COR-
SINO, 2014, p. 124)
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escola quer criancgas letradas,

criangas que gostem de ler. A

escola quer criancas que con-

sumam Literatura, mas como?
Se nao relaciona a lingua as praticas sociais
da mesma, se trata a leitura e a escrita como
simples tarefas a serem cumpridas, sem ra-
730, se os livros literdrios ndo passam de
acessorios, como cobrar um resultado que
ndo seja criangas entediadas, que ndo gos-
tam de ler e entendam a literatura como
uma tarefa chata?

Para Corsino (2014, p.124), “o pro-
cesso de letramento estd relacionado as tro-
cas e interagdes verbais que ocorrem no seio
da cultura escrita e implica em apropria¢des
e producdes de diferentes géneros discursi-
vos, principalmente secundérios”. Alguém é
considerado letrado de acordo com suas
praticas sociais com a escrita, ndo apenas
por ter desenvolvido as habilidades de ler e
escrever. Mas a Educacdo Infantil, ainda
mais que o Ensino Fundamental, muitas ve-
zes ndo é considerada parte deste cendrio,
exatamente por ndo ser uma etapa na qual
as criangas estejam alfabetizadas formal-
mente. Muitas vezes os livros que sdo dispo-
nibilizados para esta etapa da Educacao Ba-
sica nada mais sdao do que livros brinquedos
ou edi¢des formadas por histérias morali-
zantes e de conteddo empobrecido, subesti-
mando a capacidade das criangas e a impor-
tancia da Literatura para esta faixa etdria.
Outras vezes os livros literarios existem,
mas nao sao disponibilizados para as crian-
¢as, seja por medo que elas os estraguem, ou

mesmo por entender que elas nao teriam ca-

pacidade de compreensao, por achar desne-
cessario, cedo demais. Seguindo tal racioci-
nio, os livros literdrios s6 seriam oferecidos
as criancas pequenas depois de alfabetiza-
das, certo? Mas, sem manipular livros litera-
rios, sem conviver com eles, que tipo de al-
fabetizacdo seria? Que tipo de leitores esta-
riam se formando? E mais, que relagio com
a Literatura a crianca teria assim¢ As crian-
¢asndo irdo, instantaneamente, desenvolver
o gosto, a intimidade com a Literatura, ape-
nas no momento em que forem capazes de

ler e escrever frases completas.

A formagdo de leitores implica
oferecer condi¢des ao sujeito
para circular com autonomia
pelas leituras, compreendendo
a func¢do social dos textos, en-
tendendo-os e formando uma
opinido a partir daquilo que 1é.
Estamos falando da formacio
de leitores criticos, que tém
acesso aos textos e selecionam
informagdes, conseguem ava-
liar o que é pertinente nas dife-
rentes fontes, um leitor que es-
tabelece relagdes entre aquilo
que 1, confronta dados e tira
suas conclusdes. Acreditamos
que esse leitor se torna apto a
expressar suas opinides, argu-
mentando seus pontos de vista.
(CARVALHO & BOROUKH,
2018, p.14)

Corroborando com tal visao sobre a
formacao de leitores, entendo ser necessario
disponibilizar uma diversidade grande de
textos para as criancas, sejam listas, receitas,
bilhetes, livros informativos e literatura,
muitos livros literarios cuidadosamente es-
colhidos, levando em conta ndo apenas a
quantidade, mas a qualidade. E importante
que existam muitos momentos de leitura e
escrita significativa com as criangas, sem

forca-las a escrever, cobrir ou copiar nada.
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E importante que as criangas possam conhecer os livros e seus elementos.
Todas nossas agoes precisam ser baseadas em fazer uso da lingua de

formas significativas.

E importante que as criancas possam co-
nhecer os livros e seus elementos. Todas
nossas acdes precisam ser baseadas em fazer

uso da lingua de formas significativas.

RELATO DE EXPERIENCIA

o relato a seguir, apresento

uma experiéncia vivenciada

em uma turma de criancas da
Educa¢do Infantil que mostra um pouco
desse convivio com uso significativo da Li-
teratura, leitura e escrita. A turma em ques-
tdao era composta por criancas na faixa etaria
de 5 anos, de uma escola publica, parte da
rede federal de institui¢des de ensino. A es-
cola estd localizada em um bairro da zona
oeste do municipio do Rio de Janeiro, mas
recebe criancas de vdrios outros bairros e até
de outros municipios.

Joana !, uma menina de 5 anos, era
parte da turma em questdo e estava sempre
a circular pelos grupos de criancas da
mesma. Parecia querer ser amiga de todas as
criancas e gostar nao apenas de brincar com
elas, mas também de resolver seus conflitos.
Ela sempre tinha uma solu¢ao — ainda que
esta estivesse diretamente ligada a condicao

de fazer as criancas seguirem o que ela havia

decidido como certo — ou uma ideia para re-
solver questdes que permeavam o cotidiano
do grupo. Como boa observadora que é,
sempre esteve atenta as habilidades e prefe-
réncias das criangas e ndo raro fazia uso
desse conhecimento para resolver a questao
da ocasido. Ela é uma crianca que gosta
muito de livros e que, nos momentos em
que as professoras contavam histérias, ou-
via com ateng¢do e gostava muito de tecer
comentérios sobre tudo.

Na escola em questao, é um costume
das professoras, ao apresentar um livro as
criancas, ndo apenas ler a histéria, mas
compartilhar informag¢ées mais completas,
como autor(a), ilustrador(a), tradutor(a),
editora. Também é comum explorar as ilus-
tragcdes e os mais diversos detalhes dos li-
vros, sempre conversando sobre as funcoes
das mesmas e mostrando um pouco da im-
portancia dos elementos mais diversos para
a producdo de um livro. Algumas vezes
pude presenciar criangas questionando se
um livro havia sido ilustrado por uma ilus-
tradora especifica, elas comecavam a reco-
nhecer os tracos da artista e queriam confir-
mar. Também jd era possivel que as criangas
percebessem quais editoras eram responsa-

veis pelas publica¢Ges que mais gostavam ou
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quais editoras estavam mais presentes nos
livros da sala de suas turmas.

Nos dias em que a turma era convi-
dada a escolher um livro para levar para
casa, Joana se mostrava animada e, algumas
vezes, chegava ansiosa para levar algum ja
previamente pensado. A biblioteca da escola
também era um espacgo bastante aprovei-
tado por ela, frequentemente a crianga es-
tava la, escolhendo titulos para pegar em-
prestado. A biblioteca é um espaco aberto as
criancgas e suas familias e elas sao convidadas
a conhecer o acervo e sua organiza¢do. Os
livros estdo ao alcance das criangas e existem
etiquetas ilustradas nas prateleiras para faci-
litar o reconhecimento da categoriza¢do das
histérias. Sao livros com histérias de bruxas,
de familias, de animais, de terror etc. L4 as
criancas podem escolher os livros que dese-
jam, manusear em um espaco aconchegante
ou levar para casa emprestado. Toda essa
experiéncia vivida pelas criancas é impor-
tante na construcao de sua relacdo com os
livros, com a leitura e com a Literatura. As-
sim como diz Yolanda Reyes (2010), “a cri-
anca passa a valorizar os livros e faz compa-
racOes entre eles e segue adquirindo ferra-
mentas cada vez mais pessoais para saber
quais os que respondem a seus interesses do
momento”.

Considerando este contexto, nao foi
surpresa alguma, quando Joana demons-
trou vontade de escrever seu préprio livro.
Mostrava-se criativa e era eloquente em
suas falas, desenvolvendo seu discurso de
forma clara e detalhada, argumentando bas-
tante para expor suas opinides. Assim,

quando Joana pensou em escrever um livro,

a criagao da histéria nao seria um problema.
Com sua criatividade, o enredo logo estaria
pronto. Mas como escrever um livro sem sa-
ber ler e escrever formalmente?

Usando de sua habilidade para re-
solver situagdes problemadticas, rapida-
mente pensou em convidar duas amigas da
turma para participarem do desenvolvi-
mento do projeto com ela: Alice e Carla.
Elas ndo eram suas amigas mais proximas,
contudo, ela tinha uma boa relacao com to-
das as criangas da turma. Além disso, todas
as criancas sabiam que Alice ja sabia ler e es-
crever formalmente e Carla era vista pela
turma como alguém que desenhava maravi-
lhosamente bem. Joana propos ditar o texto
do enredo para que Alice escrevesse. Carla
participaria do projeto ilustrando a histéria
contada por ela. Com o aceite das duas cri-
angas, estava formada a equipe autora do li-
Vvro que, posteriormente, recebeu o titulo de
Era uma vez.

As criangas estavam gostando tanto
do projeto, que se reuniam para produgao
do livro em momentos de brincadeira livre
da turma por alguns dias. Nessas ocasioes,
as criangas sentavam-se a mesa, Joana di-
tava as frases para Alice escrever e Carla ilus-
trava o que havia sido escrito. Em algum
momento Joana demonstrou desconforto
de estar “apenas” ditando as frases e pediu
ajuda para escrever. Nesse momento, recor-
reu a mim, professora da turma, que sentei
a seu lado e me dispus a auxiliar na escrita.
De inicio, a crianga pediu para que eu di-
tasse as letras necessdrias para formar as fra-

ses criadas por ela e assim eu fiz. Contudo,
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depois de um tempo, propus que ela repe-
tisse as palavras em voz alta comigo, pen-
sasse um pouco nos sons das letras e fizesse
algumas relacdes, da mesma forma que cos-
tumévamos fazer com a turma cotidiana-
mente - brincando com as fichas de ativida-
des do planejamento didrio ou com as fichas
de nomes, quando conferimos quem estava
presente no dia — e assim Joana fez. Apds
um tempo tentando, ela conseguiu escrever
algumas frases e ficou satisfeita, orgulhosa
de sua conquista, posso dizer. Ainda assim,
devolveu a tarefa da escrita da histéria para
Alice e, com as ilustra¢oes de Carla, comple-
taram a primeira etapa do projeto. Na ima-
gem 01 é possivel vé-las em uma das etapas
da produc¢dao do livro. No momento em

questdo, as criangas estdo registrando suas

fun¢oes na obra.

Imagem 01: Joana, Carla e Alice em uma das etapas
de produgdo do livro “Era uma vez”
Fonte: acervo pessoal da autora

Em seguida, as criangas comegaram
a trabalhar nas informacdes do livro. Como
na escola, ao acompanharem a leitura de li-
vros, estavam acostumadas a ouvir informa-
¢des que iam além do titulo da obra, tam-
bém queriam que assim acontecesse em seu
livro. Ele precisava ter titulo, mengdo aos
nomes de autora, ilustradora e editora. Jo-
ana se declarou autora (segundo a crianga,
ela que inventou a histdria, Alice s6 escreveu
o que ela disse) e Carla, ilustradora. Mas e
Alice, como seu trabalho - que foi tao im-
portante - apareceria? Apds algumas con-
versas sobre o que cada uma fez e que nome
poderia ser dado a cada fung¢ao, chegamos a
conclusdao que Alice foi a escriba. Para no-
mear a editora foi mais complexo, eram
muitas ideias. Depois de algum tempo de
conversa e consulta de opinides de outras
criangas, acabaram ficando com dois no-
mes: Editora Princesa e Editora Trevo. Nao
conseguindo decidir por um apenas, per-
maneceram com os dois. Neste momento
ndo achei que importava tanto insistir que o
livro s6 poderia ter uma editora, deixei que
fossem duas e logo foi registrado por elas.
Naquele momento o projeto poderia ser
considerado terminado, certo? Que bom
que nao foi assim. Na imagem 02 é possivel
visualizar a capa do livro feita pelas criancas.
Em outra pégina do livro elas registraram
seus nomes e suas respectivas funcodes — au-
tora, ilustradora e escriba. Ainda que ndo
seja exatamente assim nos livros editados e
publicados por editoras reais, a pagina do
registro de funcdes ficou ao final da obra.
Assim como ndo as pressionei para escolher

apenas uma editora, nao insisti para que a
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O livro das meninas ficou disponivel junto aos outros livros da turma e,
como eles, estava sempre ao alcance das criangas. Joana, Alice e Carla
mostravam-se bastante orgulhosas de seu trabalho e, nao apenas queriam
ler seu livro, mas também mostrar para outras criangas.

autoria aparecesse na capa do livro, por en-
tender que ndo era algo tdo importante na

ocasido.

Imagem 02: Capa do livro “Era uma vez”
Fonte: acervo pessoal da autora

O livro das meninas ficou disponivel
junto aos outros livros da turma e, como
eles, estava sempre ao alcance das criangas.
Joana, Alice e Carla mostravam-se bastante
orgulhosas de seu trabalho e, nao apenas
queriam ler seu livro, mas também mostrar
para outras criancas. Logo, algumas outras
crian¢as demonstraram interesse em criar

suas proprias histérias, seus proprios livros.

Como ja foi mencionado, em nossas
conversas, leituras e escolhas de livros, sem-
pre faldvamos sobre autores(as), ilustrado-
res(as) e editoras, de forma que as criancas
ja eram capazes de reconhecer o trago nas
ilustracoes. Elas arriscavam ndo apenas o
nome de quem havia ilustrado, como tam-
bém procuravam, na capa dos livros, os no-
mes de quem escreveu e qual era a editora
responsavel. Ndo demorou para pergunta-
rem o que era uma editora, o que uma edi-
tora fazia, se era uma pessoa e até se a
“Ediouro” era uma editora bem rica. Le-
vando em conta todas essas curiosidades das
criangas, a auxiliar de biblioteca da escola
entrou em contato com uma conhecida que
trabalhava em uma editora e a mesma acei-
tou o convite para ir até a escola conversar
com as criangas. No dia marcado, além de
falar um pouco sobre seu trabalho e o que
uma editora fazia, ela respondeu diversas
perguntas que as criancas fizeram na hora.
Neste momento, Joana, que estava ansiosa,
sentada, com seu livro em maos, perguntou
se poderia mostra-lo. A conversa foi muito
valiosa, além de divertida. Joana, Alice e
Carla ficaram bastante satisfeitas em ver seu
livro nas maos de alguém que entendia

tanto de livros e de ser elogiado por ela. Na
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imagem 03, é possivel conferir Joana com-

partilhando sua obra, orgulhosa do resul-

tado final de seu trabalho.

dl £ i
Imagem 03: Joana compartilhando sua obra.
Fonte: acervo pessoal da autora

CONSIDERACOES FINAIS

o final — se é que o final existe,
o bom mesmo é que a historia
ndo terminou tao rapido. O li-
vro passou a circular pela turma, as criangas
mostraram para outras crianc¢as e adultos
que frequentavam a escola e, ao final do
ano, cada participante do projeto levou uma
cépia do livro para casa. Todavia, mais im-
portante que ter um produto final — uma
copia de um livro escrito e ilustrado por elas
— foi o processo percorrido por cada uma
das criangas. Elas ndao apenas criaram, escre-
veram e ilustraram uma histéria, elas se uti-
lizaram de seu conhecimento, de suas expe-
riéncias, suas vivéncias, para experimentar a
leitura e a escrita de forma significativa. Elas
vivenciaram e compreenderam muito mais
sobre leitura e escrita neste processo, do que
aprenderiam se estivessem apenas cobrindo
letras e copiando palavras sem significado
real em suas vidas.
A Literatura tem um papel impres-
cindivel na escola, inclusive na Educacao
Infantil. Mas é essencial destacar que sua

importancia ndo pode ser encarada apenas

como utilitarista. Os livros nao devem ser
usados apenas com o intuito de ensinar
algo, o que nao significa que as criangas nao
aprendam muito com eles. O processo de
letramento esta relacionado as trocas e inte-
ragdes verbais que ocorrem no seio da cul-
tura escrita e implica em apropriagdes e
produgoes de diferentes géneros discursi-

vos, principalmente secundarios.

Progressivamente as criangas
vao ampliando as suas esferas
sociais e vao tendo a oportuni-
dade de conhecer e de se apro-
priar de diferentes géneros que
circulam em cada uma delas.
Criangas de meios considera-
dos letrados, além da comuni-
cagdo oral espontanea com in-
tegrantes do seu grupo apre-
sentar uma fala que se apro-
xima do dialeto padrdo e da
norma culta tipicas do mundo
letrado, participam de eventos
de letramento, como ouvir his-
térias e comentar uma noticia,
que as incitam a fazer interpre-
tacbes e verbalizagbes. Estes
eventos as inserem desde bem
pequenas no mundo letrado.
Fato que ndo ocorre com as cri-
angas dos meios pouco letrados
cujos géneros discursivos pri-
mdrios estejam carregados de
expressdes e estruturas pro-
prias de cada grupo e cujos
eventos de letramento sio es-
cassos. (CORSINO, 2014,
p.124-125)

A leitura é importante na vida de to-
das e todos, mas ndo precisa ser encarada
apenas como instrumento, obrigacio ou
mesmo como uma necessidade pura e sim-
ples. E, se a escola é um dos principais espa-
cos onde a leitura estd presente, onde mui-
tos de seus conceitos sdo introduzidos e
compartilhados com as criangas, por que fa-
zer deste momento dificil e incomodo? A

leitura é uma prética social necessdria, util,
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mas sera que, por isso, precisa ser chata, pe-
nosa e dura? “No fundo, os livros sdo isto:
conversas sobre a vida”. (REYES, 2012,
p-29) Penso que Joana e sua turma estao

aprendendo a conversar.

NOTAS

1. Os nomes das criangas neste relato foram

trocados para preservar suas identidades.

2. Nome de uma editora brasileira que pu-
blica livros direcionados ao publico adulto e

infantojuvenil.
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