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Resumo: O presente artigo discute as contribui¢des do construtivismo e do socioconstrutivismo para
os processos de alfabetizac3o e letramento, relacionando fundamentos tedricos clissicos com a
realidade da educagio brasileira atual. Parte-se da constatagdo de que praticas tradicionais,
centradas na repeticio e memorizagdo, ainda marcam o cenario escolar, embora se mostrem
insuficientes diante dos desafios impostos pelas desigualdades histéricas. Nesse contexto, o
construtivismo, ancorado em Piaget (1970, 1975a, 1975b), valoriza a autonomia do aluno e a construgao
ativa do conhecimento, enquanto o socioconstrutivismo, baseado em Vygotsky (1991), ressalta o papel
das interacbes sociais e da mediacdo pedagdgica. O estudo configura-se como ensaio tedrico,
fundamentado na analise e articulagdo de obras de referéncia do construtivismo, do
socioconstrutivismo e do campo da alfabetizagio, dialogando com autores como Ferreiro (2001a,
2001b, 2007), Ferreiro e Teberosky (2008) e Freire (1989, 2016, 2019), além de dados recentes sobre
alfabetizagao no Brasil, evidenciando a urgéncia de praticas pedagdgicas criticas e contextualizadas.
Argumenta-se que a integragdo entre alfabetizagdo e letramento deve ser compreendida como um
processo interdependente, que articula dimensdes cognitivas, sociais e culturais. Conclui-se que
revisitar essas correntes tedricas contribui para ampliar a reflexdo docente, fortalecer politicas
educacionais inclusivas e construir caminhos para uma alfabetizago efetiva, critica e emancipadora,
capaz de responder as demandas de uma sociedade em constante transformacao.
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Abstract: This article discusses the contributions of constructivism and socioconstructivism to the
processes of literacy and literacy, relating classical theoretical foundations with the reality of current
Brazilian education. It is based on the observation that traditional practices, centered on repetition
and memorization, still mark the school scenario, although insufficient in the face of the challenges
imposed by historical inequalities. In this context, constructivism, anchored in Piaget (1970, 1975a,
1975b), values the autonomy of the student and the active construction of knowledge, while
socioconstructivism, based on Vygotsky (1991), emphasizes the role of social interactions and
pedagogical mediation. The study is structured as a theoretical essay, grounded in the analysis and
articulation of key works in constructivism, socioconstructivism, and the field of literacy studies,
engaging with authors such as Ferreiro (2001a, 2001b, 2007), Ferreiro e Teberosky (2008) and Freire
(1989, 2016, 2019), in addition to recent data on literacy in Brazil, evidencing the urgency of critical
and contextualized pedagogical practices. It is argued that the integration between literacy and
literacy should be understood as an interdependent process, which articulates cognitive, social and
cultural dimensions. It is concluded that revisiting these theoretical currents contributes to broaden
teacher reflection, strengthen inclusive educational policies and build paths for effective, critical and
emancipatory literacy, capable of responding to the demands of a society in constant transformation.
Keywords: Constructivism; Socioconstructivism; Literacy; Literacy; Brazilian education.
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INTRODUCAO

A educagao brasileira contemporinea enfrenta desafios complexos, resultado de um
longo histérico de desigualdades estruturais que atravessam o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem na educagio basica. Apesar dos esfor¢os de politicas ptblicas nas dltimas
décadas, essas desigualdades persistem de maneira significativa, exigindo uma reflexao
critica que conecte conceitos tedricos a realidade vivida nas escolas e redes de ensino.

Dados da PNAD Continua (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua),
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), sistematizados por Tokarina
(2025), indicam que em 2023, cerca de 7,7% das criancas e adolescentes de até 17 anos
estavam privados de acesso a escola. No campo da alfabetizacao, quase 30% das criangas de 8
anos nao sabiam ler e escrever. As disparidades territoriais sao expressivas: enquanto o
indice nacional alcan¢a 30%, nas dreas rurais atinge 45%, evidenciando a permanéncia de
assimetrias no direito a aprendizagem.

As taxas de aprendizagem também revelam niveis preocupantes de desempenho. Em
2023, apenas 35,9% dos alunos do 9° ano tinham competéncia adequada em lingua
portuguesa, e 5,2% em matematica. As desigualdades raciais permanecem evidentes: a
diferenga de aprendizagem entre estudantes brancos/amarelos e pretos/pardos/indigenas
aumentou de 7,9 para 8,2 pontos percentuais em lingua portuguesa (5° ano), e de 8,6 para 9,5
pontos em matematica; esse cendrio também se repete no ensino médio (Tokarina, 2025).

Nesse contexto, este estudo se propde a articular os fundamentos tedricos da
educagio, como a distribuicao equitativa do conhecimento, justiga social, politicas de
universalizagdo, ao cendrio educacional brasileiro atual, caracterizado por desigualdades
persistentes e desafios relacionados a qualidade da aprendizagem. Busca-se evidenciar os
limites estruturais do sistema e as possibilidades de atuagido pedagdgica comprometidas
com a construgao de uma educag¢ao democratica.

Neste artigo, delimitamos como tema central a anilise das contribui¢des do

construtivismo e do socioconstrutivismo para os processos de alfabetizagdo e letramento,

Revista Sede de Ler - v.16 n.1 (jan./dez. de 2026)



SILVA, J. B.da.; HENZ,R.R. G. R.

estabelecendo uma articulagio entre os fundamentos tedricos clissicos e a realidade
educacional brasileira contemporinea. O objetivo geral consiste em discutir como essas
correntes pedagdgicas oferecem subsidios para repensar praticas alfabetizadoras mais
criticas, interativas e contextualizadas, em contraposi¢io a modelos tradicionais ainda
predominantes nas escolas.

Do ponto de vista metodoldgico, o texto configura-se como um ensaio tedrico, de
natureza qualitativa, construido a partir da andlise interpretativa de obras de referéncia do
construtivismo e do socioconstrutivismo, bem como de aportes criticos no campo da
alfabetizagdo. Trata-se de uma reflexdo argumentativa que articula autores e categorias
centrais do construtivismo e do socioconstrutivismo, examinando suas contribuigoes e
limites para os processos de alfabetizac¢ao e letramento. Essa escolha permite aprofundar o
debate tedrico e explicitar fundamentos que orientam praticas pedagdgicas na educagio

basica.

2. DO CONSTRUTIVISMO E DO SOCIOCONSTRUTIVISMO AOS PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

2.1 0 construtivismo e sua influéncia para as praticas pedagogicas

Historicamente, sobretudo até meados do século XX, a alfabetizag¢ao de criangas no
Brasil esteve predominantemente associada a métodos tradicionais, centrados no ensino
mecanico da leitura e da escrita. Nesse periodo, as praticas pedagdgicas enfatizavam o ato de
soletrar palavras isoladas, frequentemente descontextualizadas e destituidas de sentido.
Atividades como a escrita do préprio nome, exercicios de repeti¢ao e memoriza¢ao, bem
como tarefas basicas de leitura, constituiam a base da rotina escolar. Foi a partir das décadas
de 1970 e 1980, com a difusdo das teorias construtivistas, que se iniciou um movimento de
revisdo dessas praticas, deslocando o foco para a compreensao dos processos cognitivos da

crianca na construgao do conhecimento escrito. Nesse sentido, o cendrio era composto por
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praticas pedagdgicas pouco dindmicas e pouco criativas, colocando o docente, considerado
apenas um canal de transmissao de conhecimento engessado, em uma posi¢ao empobrecida
de mero reprodutor de informacdes aleatdrias,. Embora essas praticas ainda fagam parte da
realidade de muitas escolas, é possivel notar uma grande movimentag¢ao no que diz respeito
ao construtivismo, que, por sua vez, tem atribuido um novo sentido no processo de ensino e
aprendizagem.

E necessirio ter em mente que o construtivismo tem como funcio propor que o
educando participe de maneira ativa do proprio aprendizado, tendo como principais
mediadores a pesquisa, o estimulo a davida, a experimentacao e o desenvolvimento do
raciocinio logico, entre outros aspectos. Levando em considerag¢ao toda sua proposta, ele vai
estabelecendo algumas propriedades dos objetos e edificando as caracteristicas da realidade
que cerca o aluno. As escolas que utilizam métodos construtivistas costumam ter em sua
estrutura uma abordagem distinta das escolas que fazem uso de outros métodos mais
tradicionais.

Fernandes ef al. (2018) constataram algumas questdes pertinentes ao construtivismo,

apontando que, por meio da aplica¢ao de suas ideias, foi possivel verificar que:

[...] mudangas na postura do educador dentro da escola, tem resultado em
melhorias satisfatorias no ensino. Com a implantagdo das propostas do
modelo, as aulas se tornaram vivas e significativas, o aluno passou a
interagir, € o professor também ganhou mais espago para desenvolver sua
criatividade, para fins de tornar as aulas mais dinamicas e produtivas. Houve,
entdo, uma aparente transformag¢do no ambiente escolar que possibilitou a
canalizacdo de forgas no sentido de atingir as metas e objetivos da educagdo
(Fernandes et al., 2018, p. 144).

Nesse contexto, é possivel dizer que o construtivismo representa uma das correntes
tedricas que tem como empenho explicar como a inteligéncia humana evolui e se desenvolve,
levando em considerac¢do que o desenvolvimento da inteligéncia é estabelecido pelos atos
mutuos entre o individuo e o meio em que ele vive. Toda essa concepgio em relagio a
conhecimento e aprendizagem s3o derivadas, em especial, das teorias da epistemologia

genética de Piaget (1970, 1975a, 1975b), que parte do principio de que o homem nao nasce com
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seu intelecto desenvolvido, mas também nao é caracterizado como passivo sob o meio, isto é,
o ser humano responde aos estimulos que recebe de forma externa, agindo sobre eles para
edificar e organizar o seu préprio conhecimento, de maneira cada vez mais elaborada e
complexa.

E importante salientar que o construtivismo representa um movimento de grande
relevincia na atualidade, uma vez que, a partir dele, foi possivel rever o desenvolvimento da
aprendizagem, em uma compreensio de que todo e qualquer individuo é detentor da
inteligéncia, sendo apenas preciso alguns estimulos para que o seu intelecto se desenvolva,
evolua e, consequentemente, amplie estimulos que podem ser considerados a porta de
entrada para uma aprendizagem efetiva.

O construtivismo tem sido utilizado por iniimeras institui¢oes de ensino, o que vem
proporcionando um ensino diferente e mais dinamico. Assim sendo, a medida que o
educador faz uso dessa teoria pedagdgica, simultaneamente, é possivel notar o
desenvolvimento e a evolu¢ao das habilidades, competéncias e potencialidades das criangas
também por meio do seu entorno social.

Dessa maneira, esse molde tem sido fundamental e de grande importancia, visto que
por meio de seus pressupostos compreensivos, depreendem os trajetos do desenvolvimento
humano em relagao a inteligéncia, sendo possivel identificar distintas contribui¢es para o
processo de alfabetizagao e letramento. A principal delas estd interligada com a compreensdo
de que o educando deve ter total liberdade para aprender das mais variadas formas, seja de
maneira coletiva ou individual.

O construtivismo pode ser identificado como uma ideia ou proposta pedagdgica.
Oliveira (2008, p. 429), no entanto, aponta para a dificuldade de definir o que de fato seja o

construtivismo. O autor argumenta que:

No Brasil ndo existem propostas teodricas originais que permitiriam
caracterizar algum autor nacional como “construtivista”. O que existe sao
pessoas que se autointitulam construtivistas, seja divulgando ideias e
instrumentos desse movimento, seja considerando-se um praticante dessas
ideias. Muitos autores sdo citados em conexao com as ideias construtivistas.
As mais frequentemente citadas sdo Piaget e Vygotsky, que compartilham
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entre si algumas ideias e divergem frontalmente em outras. Mais comumente
sdo pouco lidos e muito incompreendidos.

Assim, diante da auséncia de um modelo de educag¢ao nacional considerado eficaz e
capaz de suprir as necessidades, dificuldades e complexidades que assolam a docéncia, o
construtivismo tem alcangado um grande destaque, uma vez que inseriu uma nova maneira
de lecionar para os educadores.

No que diz respeito ao cotidiano pedagdgico e ao construtivismo, é possivel citar a
afirmacao de Oliveira (2008), que diz que o mestre s6 é mestre porque tem conhecimento e
pode ajudar outrem a aprender. Nesse sentido, a frase se aloca perfeitamente na pratica
pedagbdgica em que o educador deve procurar se qualificar de maneira profissional na
intencao de compreender de maneira substancial os desafios que permeiam, sobretudo, o
processo de alfabetizacdo e, consequentemente, o de letramento.

Assim, torna-se evidente que é inviavel o professor obter éxito na miss3o de educar,
caso nao entenda previamente as maneiras de alfabetizar. A alfabetiza¢ao, por sua vez, parte
do pressuposto da existéncia de métodos e abordagens préprias, inerentes a realizacao
pedagégica, devendo ao educador conhecer tanto a estratégia técnica, quanto todos os seus

possiveis desdobramentos.

2.2 A abordagem socioconstrutivista e o processo de alfabetizag¢ao

A expressao socioconstrutivismo foi utilizada por educadores no Brasil a partir dos
anos de 1990, nao sendo um método de educacio e alfabetiza¢io, mas uma solugio
didatico-pedagdgica para a alfabetizac¢ao (Mortatti, 2018). O socioconstrutivismo tem como
ideia que o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem no meio social (Fonseca; Teixeira;
Carmona, 2021).

Vygotsky (1991) j& dizia que, mesmo antes da crianga frequentar uma escola, ela ja tem
um determinado conhecimento adquirido em seu meio social, seja em casa e/ou na sua

comunidade. Isso porque, até a crianca ter acesso a escola, ela se desenvolve através da

Revista Sede de Ler - v.16 n.1 (jan./dez. de 2026)



SILVA, J. B.da.; HENZ,R.R. G. R.

relagdo com as pessoas que estao em seu meio social e, depois disso, o desenvolvimento
ocorre internamente. Sob essa abordagem tedrica, é possivel inferir que o ser humano
comega a construir conhecimentos desde pequeno, sendo influenciado pelos saberes que se
encontram a sua volta. A leitura do mundo é realizada de forma constante, e é a partir dai
que se desenvolvem a leitura e a escrita. Nessa perspectiva, a teoria socioconstrutivista
explica o conhecimento das vivéncias sociais. Logo, a valorizacao do meio em que se vive
torna-se fundamental para o processo de alfabetizagdo, pois promove a interagao entre os
saberes (Bispo, 2018).

Nesse contexto, essa abordagem enfatiza as vivéncias sociais na aprendizagem,
valorizando a construgio do conhecimento. Quando hd o envolvimento de outras pessoas,
abrem-se oportunidades para compreender diferentes modos de pensar e de compartilhar
saberes (Santrock, 2010). Assim, o conhecimento é construido a partir do que se aprende com
os demais, a partir de suas formas de pensar e de seus entendimentos sobre algo.

Na teoria socioconstrutivista, o processo da aprendizagem acontece primeiramente
no social e depois no individual. Segundo Vygotsky (1991), existe a “zona de desenvolvimento
potencial” e a “zona de desenvolvimento real”. A primeira esti relacionada ao
desenvolvimento de uma determinada atividade com a ajuda de outra pessoa mais
experiente. Ja a de desenvolvimento real se refere a0 momento em que uma pessoa ja possui
uma aprendizagem adquirida, e consegue realizar atividades sem ajuda, ou seja, as realiza
de forma auténoma. Voltando para o entendimento do desenvolvimento e da aprendizagem
das criangas, pode-se realizar um comparativo segundo o qual, em determinada fase, a
crianca pode ja desenvolver algo e ou realizd-lo sozinho ou, ainda, nao saber algo. Para isso,
precisa de ajuda e auxilio de alguém mais experiente (Fonseca; Teixeira; Carmona, 2021).

Existe ainda, conforme Vygotsky (1991), a zona de desenvolvimento proximal, que é
intermediaria entre as duas zonas de desenvolvimento potencial e zona de desenvolvimento
real. Ela é determinada quando existe interagao entre o aprendiz com os individuos que
tenham maior experiéncia. Logo, para que haja a zona proximal, é preciso que os discentes

interajam, através de agrupamentos produtivos. Em outros termos, no processo educacional,
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um aluno aprende com o outro e é na troca de informagbes que se ampliam os seus
conhecimentos (Julio, 2012). O professor entra como mediador e precisa buscar alternativas
variadas e dindmicas para a interagao dos alunos e a construgao do conhecimento coletivo.

A crianga comecga a se desenvolver ap6s o nascimento, através da emissao de sons, fala
e imita¢Oes. No entanto, quando se trata da representagdo da palavra escrita ou falada, isso
nio é um processo facil, pois requer mais do que simplesmente imitar. E necessario contar
com mediagdo e apoio pedagdgico para a realizagio de atividades que envolvam reflexao,
percep¢ao, imaginagao, entre outros aspectos. Logo, a aplicagao da zona de desenvolvimento
proximal é essencial nesse processo, pois envolve a ajuda de outra pessoa para o
desenvolvimento de atividades mais complexas e a interac¢ao entre individuos (Colacique;
Vargas; Reynozo, 2020).

No século XX, com a emergéncia da teoria construtivista, difundiu-se entre muitos
educadores a expectativa de que tal abordagem pudesse redirecionar os processos de
aprendizagem, ao incorporar 2 escola a realidade do aluno e favorecer uma dinidmica mais
espontanea do discente na constru¢ao do conhecimento.

O professor defendia sua tarefa de planejamento, intervengao, informacao, corregao,
recuperagao e promogao de dindmicas (Colello, 2015). No entanto, o socioconstrutivismo nao
cria atividades inéditas, pois tem o papel de valorizar os saberes, valores e ritmo de
aprendizagem de cada aluno (Ferreiro, 2001b), isso porque cada aluno possui seu ritmo de
absorver e processar conhecimentos.

A aprendizagem da escrita tem inicio fora da escola, nao sendo uma repeticao da
escrita adulta, mas exige uma analise e compreensao. A crianca elabora hipétese da escrita,
nio cabendo ao docente estabelecer o que é certo ou errado. Destaque-se que, na
reelaboragao das hipdteses, a crianga amplia os conhecimentos e as habilidades da escrita.
Cada crianga possui um desenvolvimento da aprendizagem de forma individual, sem
repeti¢oes e/ou corre¢des do individuo adulto. Percebe-se que a alfabetizacao é entendida
como um processo com desenvolvimento em nivel individual, desvinculada dos usos sociais,

em que a linguagem escrita é considerada um espelho da linguagem oral, com aprendizagem
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e representacdo de fonemas em grafemas (escrita) e grafemas em fonemas (leitura). No
entanto, apenas a decifragao de cédigos escritos vai ao encontro do que Paulo Freire (2019)
definiu como educagao bancaria. Para o educador e filésofo brasileiro, a educagio banciria
caracteriza-se como processo mecanico, no qual o professor é entendido como o detentor do
conhecimento absoluto, enquanto os alunos s3o vistos como aqueles que nada sabem. Ainda
segundo Freire (2019), o professor pautado nessa concep¢ao de educacio distancia-se de
praticas libertadoras, ignorando a importincia de estimular o desenvolvimento de uma
consciéncia critica nos discentes, ao assumir uma postura que se restringe a depositar
conhecimento nos alunos.

A alfabetizagdo nao deve ser uma habilidade mecinica. No entanto, os discentes
devem utilizar a leitura e a escrita para as atividades disponiveis em sua cultura e em seu
meio social. Segundo Ferreiro (2001a, p. 43), “a escrita é um produto resultante de um
trabalho coletivo”, ou seja, ndo é um produto escolar, mas cultural. Logo, cumpre funcdes
sociais. Ler e escrever vao além de atividades mecanicas, isso porque existe uma
continuidade para construgio e reconstru¢io do cédigo linguistico, havendo uma
incompletude da alfabetizagao.

Quanto 2 leitura, a teoria socioconstrutivista enfatiza que, ao invés de o professor
impor sobre o aluno a sua prépria interpretagao de algo, ele deve estimular o estudante a
criar a sua propria interpretacao do que se leu. Nao é apenas o professor que possui os
conhecimentos, pois eles se encontram disponiveis no meio social, seja em revistas, jornais,
internet, considerando que essa dltima é uma via de aprendizagem para a educagio a
distancia.

Para essa teoria, é preciso ter um engajamento entre os individuos envolvidos no
ensino-aprendizagem, professores/alunos e alunos/alunos. Assim, o engajamento e a
interacao entre os individuos envolvidos no sistema educativo é de grande relevancia para a
produgdo de conhecimento e para a qualidade do ensino e aprendizagem. As ideias
socioconstrutivistas colocam o aluno como um individuo ativo, que interage com os demais

discentes e professores, sendo protagonista do seu proprio conhecimento e nao apenas um
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acumulador de contetdo.

2.3 Convergéncias do construtivismo e socioconstrutivismo com os processos de

alfabetizacao e letramento

O letramento é fundamentado em uma proposta interativa, no discurso oral/escrito e
valorizagao do saber adquirido no cotidiano e na vida académica. Existem multiplos
letramentos (visual, sonoro, gestual e outros) que podem ser percebidos nas agdes dos
falantes e na interagao dos sujeitos de uma cultura, lugar ou grupo social. O letramento nao é
similar 4 alfabetizagio, mas também nio é visto como antagonico. E considerado um
percurso de interacdo social, desenvolvido ao longo da existéncia do sujeito (Sousa, 2019a).
Nota-se que o letramento é considerado uma pratica social entre sujeitos de grupos iguais ou
diferentes, que acontece em meio a um processo interativo e com multiculturas, com
propostas diferentes de interagdo, seja com bens tecnoldgicos ou culturais (Sousa, 2019b).

Ja a alfabetizacao exige um reconhecimento de elementos que estdo inseridos na
lingua dos falantes que interagem socialmente. E possivel uma pessoa ser letrada, mas nio
alfabetizada. Uma pessoa que é apenas letrada pode ser capaz de demonstrar suas
necessidades e se sobressair em algumas situagdes (Sousa, 2019a). Uma pessoa alfabetizada
reconhece a ortografia, domina as representagoes e regras dos grafemas e fonemas da lingua
falada (Rojo, 2010). Uma pessoa letrada n3o é, necessariamente, aquela que apenas saiba ler e
escrever. Trata-se de um sujeito capaz de interagir com os diferentes contextos sociais, o que
esta em consonancia com a proposta socioconstrutivista (Sousa, 2019¢).

As criangas vivenciam situagoes de leitura e de escrita no seu cotidiano, seja ao ver um
familiar ler um jornal, ler um livro, fazer alguma anotagdo, escrever um bilhete, usando a
escrita como informagao ou entretenimento. Isso faz com que as criangas possam ter a
percepcao das diferentes formas de apresentagao da escrita, com diferentes sentidos e
fungdes (Brito, 2007). Em outros termos, as situagdes de leitura e escrita vivenciadas por

qualquer individuo nao proporcionam a a¢ao do letramento.
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Rojo (2010) expde que o letramento envolve a escrita de uma forma ou de outra,
valorizada ou n3o no meio social, podendo ser local (de uma determinada comunidade) ou
global, com envolvimento nos contextos sociais (familia, trabalho, igreja, escola, outros), ou
seja, envolve comunidades com culturas diversificadas. Assim, é possivel que uma pessoa
nao alfabetizada participe de determinadas agdes da sociedade, até por motivos de
relacionamentos e de sobrevivéncia. Por outro lado, o individuo analfabeto encontra
dificuldades para se inserir em contextos nos quais as praticas letradas s3o socialmente
valorizadas, como o ambiente escolar, que pressupde niveis minimos de alfabetizagao até
formas mais complexas de compreensao.

Ao reconhecer a multiplicidade de praticas de letramento presentes na sociedade,
evita-se a aplicagao de rétulos rigidos acerca do que significa ser ou nao letrado, uma vez que
tal defini¢ao varia conforme as concepgoes de cada sujeito, seja pela capacidade de insercao
no mercado de trabalho, de redigir uma carta ou mesmo de assinar o préprio nome (Terra,
2013). Logo, no letramento nao existe uma “exigéncia’ para compreender algo escrito, se
comparado ao processo de alfabetizagdo, que exige entendimento da escrita das palavras e
seus sons’.

Na alfabetizagao, existe uma interrelagdo entre compreensio das letras e sons. Ja o
letramento estd inserido nos contextos socioculturais do individuo. Como afirmado
anteriormente, a existéncia de multiplos letramentos implica que aquele a ser desenvolvido
depende do contexto em que o individuo se insere. Por exemplo, pessoas com deficiéncia
visual mobilizam o letramento auditivo; ha, ainda, letramentos voltados a imagem, a
palavra, ao texto, entre outros. E preciso existir compreensio e interpretacio da mensagem,
seja através de imagens, textos, palavras, sons ou gestos (Sousa, 2019a).

Vieira e Santos (2018) destacaram uma proposta socioconstrutivista publicada em
1990, dos autores Cdcco e Hailer, tendo como tema “Alfabetizacao: anilise, linguagem e

pensamento”. Para a época, a mensagem apresentada no livro fugia da tradi¢ao das cartilhas,

"Possivelmente, essa seja uma das dificuldades enfrentadas pelos docentes ao reconhecer a diferenca entre
alfabetizagdo e letramento, mantendo uma pratica que dissocia alfabetizar e letrar.
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que tinham uma apresentacio de ensino sequencial: as vogais, consoantes, palavras,
sentengas e depois o texto. As cartilhas trouxeram os textos, de forma ladica, propondo ao
professor ler e analisar junto com os alunos, inserindo-os no universo da leitura e escrita. A
proposta era de trabalhar unidades tematicas, utilizando géneros textuais®, como poesias,
jogos, musicas, pinturas, com atividades de interpretagdo textual a ser realizadas de forma
oral pelo discente e demais colegas de classe.

Desde entio, os exercicios de produgao textual, no formato oral, tornaram-se comuns
entre os aprendentes. Nesse tipo de trabalho, a crianga ganha voz e pode se expressar, sendo
importante no processo de letramento. Além do desenvolvimento da linguagem oral, o aluno
interage socialmente no meio em que estd inserido, processo que o induz a refletir, construir
opinides e expressar publicamente seu ponto de vista. O letramento tem como desafio fazer
com que as criancas tenham uma visdo critica, com opinido e expressao do seu modo de
pensar e entender sobre algo (Pires; Moreira; Catarino, 2017).

Nesse sentido, é uma rica oportunidade para a escola explorar as diversas
configuragdes da linguagem oral com atividades interativas comunicativas que contribuam
para o exercicio comunicativo. Logo, a aprendizagem da linguagem oral ou escrita no
universo linguistico do estudante toma forma e significado, fazendo a escola assumir a tarefa
de promover a constincia na elaboragao das situag¢oes didaticas dos géneros, sejam eles orais
ou escritos (Schneuwly; Dolz, 2004).

Segundo Julio (2012), a leitura didria realizada pelo professor com seus alunos, através
de roda de reconto, proporciona o desenvolvimento da oralidade, faz com que esses
estudantes conhecam as marcas do discurso e reescrevam a histéria. Com o avango dos

saberes, eles serdo capazes de produzir textos e dominar a escrita e leitura, com a utilizagao

2 Os géneros textuais circulam do cotidiano das pessoas, fazendo parte de varias 4reas do conhecimento, seja em
um panfleto ou outdoor. Ndo basta apenas saber ler, mas também conhecer e interpretar o que esta escrito. E
importante trabalhar diferentes géneros textuais, considerando que devem estar articulados com a apropriagdo
do Sistema de Escrita Alfabética. A alfabetiza¢do assume uma perspectiva interdisciplinar quando a apropria¢do
da leitura e escrita ¢ feita considerando as vivéncias reais, ou scja, através da observacdo e registros de
conversas, relacionando o que se aprende na escola com o que se ouve (Freitas, 2017). Nesse sentido, ndo basta
apenas ensinar a ler e escrever, mas ¢ preciso compreender e interpretar os significados do que esta escrito e do
que se ouve.
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de praticas sociais.

Nesse contexto, cabe aos professores promover condi¢des para que os alunos
construam seus proprios conhecimentos por meio da leitura cotidiana, com oportunidades
de reescrita de textos, pratica da escrita e desenvolvimento da oralidade, favorecendo a
reelaboragdo das narrativas e o aprimoramento das competéncias linguisticas.Nesse sentido,
além de entender como o aluno processou a informagao do texto lido, o professor também
pode verificar as dificuldades dos discentes, seja na compreensao, leitura ou escrita.

De acordo com Ferreiro (2001a), o educador alfabetizador tende a sustentar uma
imagem empobrecida da crianga, desconsiderando que se trata de um sujeito pensante,
capaz de construir interpretagdes, apreender o real e elaborar seus préoprios significados.
Dentro de uma abordagem socioconstrutivista, os educadores podem criar situagdes para
que o aluno vivencie os usos sociais da grafia, adotando géneros textuais com linguagem
adequada aos diversos contextos comunicativos (Souza, 2006).

Muitas vezes, a pratica da escrita na escola se distancia do contexto da sociedade, com
0 uso mecanico e descontextualizado. Logo, a alfabetizacao deve transcender aos métodos
mecanicistas de ler e escrever, com ampliacdo para o cendrio socioeducacional, com a
utilizagao de praticas escolares diferenciadas. Para isso, a escola precisa trabalhar uma
escrita dindmica, para que a crianga possa vivenciar as fun¢des da grafia, como comunicagao
e registro de informacodes, e utilizar a leitura para buscar informagdes e entretenimento.
Considerando esse entendimento, a alfabetizac¢ao na escola deve se voltar para a construgio
social, com a participagao da crian¢a nas diferentes praticas culturais do uso da escrita
(Brito, 2007), isso porque a aquisi¢io da escrita estd relacionada “a intera¢do de fatores
internos e externos ao individuo — linguisticos, culturais, pedagdgicos e didaticos” (Micotti,
2014, p. 195).

Percebe-se que a alfabetizacao “é a consciéncia reflexiva da cultura”, possibilitando “a
abertura de novos caminhos”; trata-se, portanto, de um ato politico que nao pode ser
reduzido a um aprendizado mecanico (Freire, 2016, p. 14). Nessa perspectiva, considera-se,

ainda, que, concomitantemente a aprendizagem da leitura e da escrita, o sujeito assume
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responsabilidade na transformagao social. Logo, a alfabetizagdo e o letramento sio processos
interligados, isso porque quando uma crianga ou um adulto analfabeto entra no mundo da
escrita, sua aquisi¢ao ocorre por meio da alfabetizacio e do desenvolvimento dessa
habilidade nas praticas sociais (letramento). Porém, em uma perspectiva tradicional, esses
dois processos eram vistos como independentes, com a alfabetiza¢io precedendo o
letramento. Mas, hoje, os dois processos sdo vistos como simultineos. Embora sejam
processos com fundamentos diferentes, possuem especificidades quanto aos conhecimentos,
habilidades e competéncia (Soares, 2004).

Algumas premissas norteiam o letramento, considerado uma pratica social e nao
apenas uma habilidade técnica ou neutra; a abordagem da escrita possui concepgdes de
aprendizagem pessoal; as praticas de letramento possuem aspectos da cultura e da estrutura
de poder da sociedade’. Isso porque o letramento nio se restringe apenas a escola, mas faz
parte das atividades didrias dos individuos, tendo suas particularidades em uma cultura
especifica (Terra, 2013).

Nesse contexto, 0 ensino precisa considerar os avangos tecnoldgicos contemporaneos,
sobretudo o uso disseminado da internet, amplamente incorporada ao cotidiano, inclusive
por criangas pertencentes a uma geracao marcada pela cultura digital. Assim, o professor, na
condigado de mediador, deve integrar essas ferramentas ao processo de
ensino-aprendizagem, articulando a relagao entre o aprendiz e o conhecimento, bem como
entre o aprendiz e os dispositivos tecnoldgicos (computador, tablet, celular, entre outros). No
entanto, muitas vezes, o aprendiz domina a ferramenta e o professor nio tem o
conhecimento que o aluno possui quanto a manipulacao dessas tecnologias. Considerando

esses aspectos, é fundamental promover o compartilhamento do conhecimento entre todos

> Pode-se pensar, também, na contribui¢io de Gomes e Moraes (2013), em que os autores destacam a
necessidade de resgatar a tradicdo oral, valorizando histérias, contos, fabulas e musicas como recursos
pedagdgicos para desenvolver habilidades linguisticas e estimular o gosto pela leitura e escrita. Ao longo do
livro, sdo apresentadas propostas de atividades e jogos que utilizam a tradigdo oral como ponto de partida para a
alfabetizagdo, proporcionando um ambiente ladico e prazeroso para a aprendizagem. Além disso, os autores
discutem a importancia da interagdo entre alunos e professores, ressaltando a necessidade de um ensino
contextualizado ¢ significativo. Para Gomes ¢ Moraes (2013), essas estratégias dizem respeito a fala do
educando, destacando aspectos ludicos do letramento.
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os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, por meio de intera¢des situadas na zona
de desenvolvimento proximal, concebidas como elementos estruturantes da construgao do
saber.

O professor pode considerar a incorporagao da leitura de hipertextos eletrénicos em
suas aulas, porque ela contribui para obtencao de uma diversidade de informacdes,
possibilitando leituras dindmicas e compreensao textual. Além do mais, possibilita ao aluno
a construgao das suas proprias reflexdes a partir das interagdes. O hipertexto, por exemplo, é
um texto com conexdes (links) com outros textos, e o leitor é capaz de produzir um texto
linear apds as informagdes adquiridas na leitura, o que possibilita a formagao de leitores
mais capacitados. No entanto, devido a infinidade de conexdes de virios textos, é importante
que o leitor tenha o letramento digital.

Nesse contexto, a interagdo professor-aluno é caracterizada por mecanismos de
mobilizacdo e ativagdo do conhecimento para a direcao desejada, considerando o que o
sujeito sabe, o que n3o sabe e o que precisa aprender, incidindo na zona de desenvolvimento
proximal, lidando com tema, reflexdo e confronto cognitivo (Colello, 2015). Ademais, a
interacao favorece o desenvolvimento das criancas de modo a instigd-las a se comunicar, a
trocar ideias umas com as outras ou com o professor; ajuda a formular hipdteses e a dar
opinides. Isso porque é a partir das relagdes inter e intrapsicologicas que o sujeito interativo
pode construir seus conhecimentos.

Logo, ao utilizar diferentes géneros textuais dentro de um objeto de ensino, é
necessario ter um percurso pedagdgico que conduza o aluno a ter uma compreensao dos
aspectos formais que organizam esses géneros, levando-o a refletir sobre o que o cerca na
sociedade, os discursos e os temas. Nesse sentido, o assunto a ser elaborado deve estar de
acordo com a faixa etdria dos discentes, possibilitando que o conhecimento seja ativado
nesses alunos, para que busquem mais informagoes sobre a tematica trabalhada em diversos
meios, seja em jornais, revistas, livros e internet e para que possam refletir sobre as
estratégias linguisticas importantes para a escrita do texto (Marcuschi, 2008).

Depreende-se, portanto, que as atividades de alfabetizacao e de letramento, na
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abordagem socioconstrutivista, precisam de abertura para didlogo e debates, além de
contato com muitos géneros textuais e materiais graficos, como livros, jornais, revistas e
placas, para a interagio entre leitura e escrita, fundamental para o letramento (Colacique;
Vargas; Reynozo, 2020). Considerando esses aspectos, dentro de uma abordagem
socioconstrutivista, Sola (2019) apresentou em seu trabalho um jogo digital com o intuito de
contribuir para o ensino-aprendizagem e a compreensao do sistema de escrita alfabético de
forma ladica, de modo que cative o interesse e curiosidade das criangas contemporaneas. A
autora propds essa ferramenta tecnoldgica, por ser atraente aos olhos das criancgas, que ja
estao acostumadas ao dinamismo da internet, ao uso do celular e a velocidade das
mensagens instantaneas.

Por sua vez, Carneiro (2013, p. 112) explica que os softwares educativos devem ser
criados “com concepgdes epistemoldgicas socioconstrutivistas e interacionais”, para que os
discentes possam “ficar cada vez mais auténomos para a construcao da sua aprendizagem e
formagdo da sua cidadania”. Isso porque existem muitos programas, sejam educacionais ou
nao, em que é possivel a interagao de duas ou mais pessoas. E é nesse processo de troca de
saberes que a crianga desenvolve seu conhecimento.

Como percebido no decorrer do texto, muitos autores trouxeram suas defesas e
vantagens em rela¢do ao socioconstrutivismo na alfabetizagao/letramento. Todavia, outros
autores apontam criticas a essa abordagem, como Belintane (2017), que afirma que os
socioconstrutivistas investiram muito na ideia da espera pelo tempo da crianca para seu
desenvolvimento, ideias metodoldgicas, consideradas muito ideoldgicas em relagao ao
letramento, e tangenciaram outras. De acordo com Colello (2012), o ensino
socioconstrutivista enfrenta o desafio de considerar o ponto de vista dos alunos,
compreendendo como interpretam e processam informacoes, assimilam e atribuem valor as
experiéncias, bem como evoluem em competéncias como leitura, escrita e compreensio,
entre outras.

Percebe-se que, no percurso da aprendizagem na abordagem socioconstrutivista,

da-se énfase de sentido ao texto e as atividades de conhecimentos sobre a escrita,
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considerando que a alfabetizagao e o letramento sao indissociaveis, isso porque os individuos
(adultos e criancas) desenvolvem compreensdes do que se passa no ambiente que os cercam
(Micotti, 2014). No entanto, a alfabetizac¢do vai além de apenas ensinamentos adquiridos na
pratica, seja no meio familiar (nas formas de se comunicar), na igreja, em grupo de amigos,
na escola, dentre outros.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN; Brasil, 1988),
estabelecidos pelo Ministério da Educagio (MEC), a alfabetizacio, considerada em seu
sentido restrito de aquisi¢ao da escrita alfabética, ocorre dentro de um processo mais amplo
de aprendizagem da Lingua Portuguesa.Todo esse processo acaba ganhando um certo
sentido no momento em que o educador trabalha a leitura de maneira interativa, dando vida
a0 texto e as agoes provenientes dele, deixando de lado apenas a tradicional decodificacao de
palavras isoladas e letras e partindo para um campo em que a escrita alfabética se torna uma
oportunidade de produzir e compreender os textos selecionados para estudo.

Com base no exposto, a compreensao em relacio aos métodos de alfabetizacao e
letramento demonstra ser de extrema relevincia, uma vez que ultrapassa os limites impostos
pelo tradicionalismo, deixando de lado a mecanizagdo de agdes frequentemente
reproduzidas dentro da instituigao escolar. Kramer (2010, p. 98) define a alfabetizagao da

seguinte maneira:

7

[...] entendo que alfabetizar-se é conhecer o mundo, comunicando-se ¢
expressando-se. Isso significa que uma crianga comeca a ler quando
descobre que o mundo ¢ feito de coisas que pode pegar, cheirar, apertar,
morder etc., e que pode ser imitado, dramatizado, expresso na musica, na
danga, no desenho, na fotografia, na colagem, na palavra falada, na palavra
escrita [...]. Alfabetizar ndo se restringe a decodificacdo e aplicacdo de rituais
repetitivos de escrita, leitura e calculo.

Essa compreensao mais abrangente da alfabetizacio e do letramento orienta o
docente a identificar os desafios implicados nesse processo. Também o instiga a buscar
solugbes capazes de enfrentd-los de forma coletiva. Para isso, é fundamental envolver todos

os atores que compdem essa realidade: escola, professores, pais, funciondrios e comunidade.
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Desse modo, torna-se possivel aproveitar a diversidade de saberes e valores provenientes dos
educandos. Essa diversidade contribui para um processo de alfabetizagao e letramento mais
interativo e significativo. Além disso, favorece uma troca direta de conhecimentos entre
educandos e docentes. Por fim, é necessirio manter o compromisso de que os alunos
concluam o ciclo inicial devidamente alfabetizados e letrados. Isso implica garantir esse
desenvolvimento até o terceiro ano do Ensino Fundamental. A partir dessa visio mais
realista do dmbito educacional, o docente deve buscar estabelecer uma previsibilidade capaz
de sanar qualquer problematica que venha a surgir no decorrer do processo. Em geral, o
professor planeja e elabora a agenda de atividades, que posteriormente deve ser seguida de
maneira rigorosa, contribuindo para uma maior facilitacio em relagio ao processos de
observagdo de cada educando, levando em consideragio todas as suas particularidades e
necessidades, orientando tanto o aluno quanto seus responsaveis sobre como deve ser
realizado o acompanhamento das tarefas em casa, destacando a relevincia do educando n3o
perder nenhuma atividade que compde a rotina escolar (Fernandes et al., 2018).

Ainda de acordo com os autores supracitados:

Assim, ¢ comum adentrar em uma escola e se deparar com alunos realizando
atividades diferenciadas no patio da escola, na quadra, embaixo de uma
arvore, nas residéncias dos proprios familiares, e outros ambientes que
possuem a capacidade de serem utilizados como ambiente de alfabetizacao.
E perceptivel que este tipo de didatica ajuda os educandos a superar
possiveis problemas e limitagdes, causando, ainda, uma sensa¢do de bem-
estar na crianga, que passa a gostar do ambiente educacional, pois passa a ver
aquele lugar como um ambiente de descobertas e de aprendizagens. A sala
de aula se transforma num verdadeiro laboratorio, ambiente de construgido do
saber, em que todas as paredes sdo aproveitadas para expor a producio
textual e artistica dos educandos, como forma de incentiva-los e
parabeniza-los. Assim, temos uma sala de aula incomum, em que os alunos
sdo divididos em pequenos grupos para facilitar a interagdo entre os
educandos, bem como para tornar mais o direcionamento das atividades pelo
professor. Essa relacdo estabelecida entre o professor e o aluno acontece,
como explica Paulo Freire de modo horizontal, na qual também confere ao
aluno o poder de discutir com criticidade o assunto trabalhado. Durante o
processo de alfabetizagdo, o educador procurar trabalhar contetidos
relacionados ao cotidiano das criangas. Nessa perspectiva, o educador traz
para sala de aula situagdes capazes de desenvolver em seus alunos uma visao
critica do mundo que o cerca (Fernandes et al., 2018, p. 148).

Revista Sede de Ler - v.16 n.1 (jan./dez. de 2026)

18



SILVA, J. B.da.; HENZ,R.R. G. R.

Apés toda a contextualizagdo, é possivel dizer que a teoria de aprendizagem
construtivista tem como papel viabilizar tanto para o educador quanto para o educando uma
dindmica maior em relagdo aos processos de alfabetizagao e letramento, o que por sua vez
foge do tradicionalismo que mantém cada disciplina, cada assunto e cada contetdo dividido
de maneira segregada. Em um cendrio construtivista, é possivel notar melhor abertura a uma
postura interdisciplinar como um conceito que contribui para a formacio de cada aluno,
principalmente no que diz respeito ao processo de alfabetizacio e letramento,
proporcionando ao aluno novas possibilidades que permeiam os seus interesses, realidades e
vivéncias.

Ha diversos pontos convergentes entre o socioconstrutivismo e o construtivismo.
Ambas correntes tedricas, afirma Colello (2012), enfatizam a importincia do aluno como
construtor ativo do seu proprio conhecimento, destacando o papel central da interagao social
no processo de aprendizagem.

Desse modo, pela ética do construtivismo, o conhecimento é construido pelo sujeito a
partir de suas interagdes com o ambiente (Fernandes et al., 2018). O aluno é visto como um
agente ativo na constru¢ao do seu conhecimento, construindo significados a partir de suas
experiéncias e interacoes com o mundo ao seu redor. O professor assume um papel de
facilitador, criando situagdes desafiadoras que estimulam o aluno a refletir, questionar,
experimentar e construir seu proprio conhecimento.

Ja o socioconstrutivismo, cujo grande teorizador foi Vygotsky (Vieira; Santos, 2018),
expande essa perspectiva ao enfatizar a importancia das interagdes sociais no processo de
aprendizagem. De acordo com essa teoria, o conhecimento é construido de forma coletiva,
mediada pelas interacoes entre os individuos e o ambiente cultural em que estao inseridos.
Vygotsky (1991) destaca também a zona de desenvolvimento proximal, que é a diferenca entre
0 que a crianga é capaz de fazer sozinha e o que ela é capaz de fazer com a ajuda de um adulto
ou de seus pares mais experientes. Assim, o papel do professor é ainda mais ativo, atuando
como mediador entre o aluno e o conhecimento, proporcionando situagoes de aprendizagem

que favorecam a interagdo e a colaboragao entre os estudantes.
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As duas teorias, no entanto, afirmam Vieira e Santos (2018), sdo convergentes, na
medida em que enfatizam a importancia da construgao ativa do conhecimento, destacando a
necessidade de o aluno estar envolvido em seu préprio processo de aprendizagem. Além
disso, ambas valorizam a intera¢io social como um elemento fundamental na construgio do
conhecimento, seja por meio da troca de ideias entre os estudantes, seja pela mediagao do

professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender a relevancia das
teorias construtivistas e socioconstrutivistas para os processos de alfabetizagdo e letramento,
especialmente no contexto brasileiro contemporaneo. Ao contrastar as praticas pedagdgicas
tradicionais, centradas na repeti¢ao e na memorizagao, com as perspectivas que valorizam a
autonomia, a interagdo e a construgdo ativa do conhecimento, evidencia-se que os modelos
tedricos aqui discutidos oferecem caminhos mais consistentes para enfrentar os desafios
ainda presentes na educa¢ao nacional.

O construtivismo, fundamentado nas contribuigdes de Piaget (1970, 1975a, 1975b),
mostrou-se essencial para reconhecer o aluno como sujeito ativo, que organiza e reelabora o
saber a partir de suas experiéncias. Ja o socioconstrutivismo, de base vygotskiana, reforgou o
papel do meio social, da linguagem e das interagdes na mediagdo da aprendizagem,
ressaltando a importincia da zona de desenvolvimento proximal e da cooperagio entre
pares. A convergéncia entre essas duas abordagens evidencia que a alfabetizagdo e o
letramento n3o podem ser concebidos como praticas isoladas, mas como processos
interdependentes, nos quais o aluno aprende a decodificar a lingua e, simultaneamente, a
utiliza-la em situagOes sociais reais.

Nesse sentido, estudos de revisdo como este tornam-se fundamentais, pois permitem
reunir, sistematizar e confrontar diferentes contribuicoes tedricas, possibilitando ao docente

repensar sua pratica e ampliar suas estratégias. Ao revisitar autores como Piaget (1970, 1975a,
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1975b), Vygotsky (1991), Freire (1989, 2016, 2019), Ferreiro (2001a, 2001b, 2007) Ferreiro e
Teberosky (2008) e tantos outros, reafirma-se a necessidade de superar visdes mecanicistas
da alfabetizacao e de compreender a leitura e a escrita como praticas sociais, culturais e
criticas. Além disso, a revisio de literatura contribui para identificar os avangos e as
limitacdes dos métodos aplicados em diferentes épocas, fornecendo subsidios para a
formulagao de politicas educacionais mais consistentes e para o fortalecimento da agdo
docente.

Diante dos retrocessos educacionais evidenciados pelos indicadores recentes, como o
aumento do ndmero de criancas nao alfabetizadas até os oito anos, a incorporagao dos
referenciais construtivistas e socioconstrutivistas revela-se ainda mais urgente. Ao
reconhecer o papel do professor como mediador, do estudante como protagonista e da escola
como espago de construgao coletiva do saber, abre-se a possibilidade de uma alfabetizacao
efetiva, critica e emancipadora. Portanto, revisitar essas correntes tedricas e sua aplica¢ao
pratica constitui um movimento indispensavel para a consolidagao de uma educagio mais

democratica, inclusiva e transformadora no Brasil.
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