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Resumo

As reflexbes aqui apresentadas fazem parte das discussdes desenvolvidas no
ambito mais geral sobre o Pronatec (Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e ao Emprego). Esta atividade contempla varias dissertacdes e teses e
busca compreender o sentido, o papel do Programa e as contradicdes que se
apresentam com a implementacdo e as transformacdes no decorrer da sua
trajetoria. Assim, levantamos que, no atual momento, o Pronatec encontra-se
aliado a Reforma do Ensino Médio e em coeréncia com as politicas de educacéo
profissional a nivel mundial. Portanto, evidenciamos uma maior consolidacdo da
dualidade estrutural da educacéao.

Palavras-chaves: Politica de educacao profissional; Pronatec; Reforma do
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Abstract

The reflections presented here are part of the discussions carried out in the more
general context about Pronatec (National Program for Access to Technical
Education and Employment). This activity contemplates several dissertations and
theses and seeks to understand the meaning, the role of the Program and the
contradictions that are presented with the implementation and the transformations
in the course of its trajectory. Thus, we believe that in the present moment
Pronatec is allied to the Reform of the Secondary Education and in coherence with
the policies of professional education at world-wide level. Therefore, we show a
greater consolidation of the structural duality of education.
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Introducéo

O Pronatec foi criado pela Lei n° no 12.513/2011 com o intuito, anunciado
formalmente, de expandir a oferta de educacdo profissional e melhorar a
qualidade do ensino médio. Apesar de isso aparecer, a primeira vista, uma agao
interessante para a democratizacdo da educacdo profissional brasileira,
constatamos que o Programa esta mais vinculado ao cumprimento de duas
funcBes necessarias para a manutencdo do Estado Capitalista, que sdo a de
acumulacao (ligada a manter ou criar as condi¢fes para acumulacao do capital e
para o desenvolvimento das empresas privadas) e de legitimacéo (voltada para
manutencdo da chamada harmonia social). Para tanto, fundamentamo-nos em
O’Connor (1977).

Para compreendermos o sentido atribuido a essas funcdes, € importante
gue situemos rapidamente que a politica de educacdo, assim com as demais
politicas publicas, € permeada pelas lutas de classes e por disputas de
interesses, como diria Dourado (2011).

A problemética que envolve as discussodes diz respeito, em grande parte, a
dualidade historica que marca a politica educacional brasileira, considerando que
o Estado ofereceu diferentes modelos de educacéo, a depender do grupo a que
se destinou, a saber: formacgéo técnica para os filhos da classe trabalhadora com
0 intuito de garantir-lhes a sobrevivéncia e também para o atendimento a urgéncia
do capital por forca de trabalho com menor custo e, aos filhos da classe
dominante, era-lhes dada a oportunidade de continuidade dos estudos para
posteriormente ocupar os espacos de direcdo da sociedade. Essa dualidade é
uma manifestacdo inerente ao modo de producdo capitalista. Neste sentido,
convém destacar a funcionalidade da educacdo diante do modelo de
desenvolvimento econémico (RAMOS, 2004). Além disso, essa dualidade
educacional manifestou-se em maior ou menor grau a depender do processo de
correlacdo de forcas em disputa.

No que se refere ao aporte tedrico-metodoldgico, temos trabalhado
predominantemente com trés tipos de literatura. Do ponto de vista do método,
fundamentamo-nos em elementos do método dialético marxista. No tocante ao

campo de estudo, situamos o Pronatec nas politicas publicas, particularmente na
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politica de educacdo profissional. Por fim, temos utilizado a fundamentacao
tedrica da avaliacdo de processo de politicas publicas.

Avaliar, segundo o referencial tedrico de avaliacdo de politicas publicas,
significa atribuir valor e, com base em Barry e Rae (1975), pode-se dizer que
avaliar consiste em dizer se as politicas publicas sdo boas ou ruins, e, portanto,
as avaliacbes de politicas e programas respondem geralmente a objetivos
distintos, como podemos encontrar em Weiss (1978) e em Draibe (2001).
Comumente registram-se, na literatura que trata de avaliagdo de politicas
publicas, as seguintes modalidades de avaliagcdo: a avaliagcdo politica, a avaliagdo
de processo, a avaliacdo de impacto e a meta-avaliacao.

Sobre a avaliacdo politica de politicas publicas, afirmamos, com base em
Figueiredo e Figueiredo (1986), que esse tipo de avaliacdo pode ser considerada
como um outro momento das demais avaliagbes e, no caso do nosso objeto de
estudo, que € o Pronatec, realizamos uma avaliacao politica do Programa (SILVA,
2015). Nessa avaliagdo, no fundamental, apontamos a sua ideologia, as suas
teorias e 0s seus objetivos explicitos e implicitos, seguindo o enfoque
metodoldgico desenvolvido por Souza (2014). Assim foi possivel constatar que o
Programa contribui para o cumprimento das funcdes de legitimacdo e
acumulacéo, como explicitamos anteriormente.

A partir da avaliacdo politica do Pronatec, elucidamos a necessidade de
desenvolver uma avaliagdo da implementacéo do referido Programa, como forma
de continuidade da investigacdo, considerando que a avaliacdo de processo
possibilita aferir se o programa esta sendo (ou foi) implementado de acordo com
as diretrizes concebidas para a sua execucao e se tem atendido as metas
oficialmente desejadas ou explicitadas nos documentos governamentais.

Draibe (2001), assim como outros autores, traz elementos metodoldgicos
importantes para avaliagdo de processo, por meio dos quais temos direcionado a
pesquisa para a trajetoria de implementacdo do Pronatec. Esta mesma autora
também expde que, na avaliacdo de processo, a questdo norteadora esta
baseada nos condicionamentos que levam a éxito ou a fracasso de determinada
politica publica ou programa.

Para Costa e Castanhar (2003), a aplicacdo da avaliacdo de processo

requer os desenhos dos fluxos e processos de programa, 0 que nos remete a
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pensarmos na trajetoria de implementacdo do Pronatec. Esses autores citam
Scheirer (1994) para colocar que a avaliacdo de processo “pode ser definida
como a maneira de identificar o verdadeiro contetdo de um programa publico, se
ele esta sendo realizado como previsto” (SCHEIRER, 1994, p. 983). Também,
com base na mesma autora, afirmam a necessidade de, na avaliagdo de
processo, desenvolverem-se métodos para buscar os motivos de existirem
diferencas entre os objetivos (e intencdes) do programa e 0s que sdo realmente
realizados.

Figueiredo e Figueiredo (1986), por sua vez, direcionam a avaliacdo de
processo para afericdo da eficacia que esta diretamente ligada ao alcance das
metas. Apresentam o conceito de eficacia objetiva que, para eles, diz respeito a
avaliar “se as metas atingidas sao iguais, superiores ou inferiores as metas
propostas”, (FIGUEIREDO E FIGUEIREDO, 1986, p. 112). E importante também
destacarmos que, nesse mesmo texto, 0os autores discutem a avaliacdo politica de
politicas publicas sob “a andlise e elucidagdo do critério ou critérios que
fundamentam determinada politica: as razées que a tornam preferivel a qualquer
outra” (p. 108). Assim, ao estarmos desenvolvendo uma avaliagdo de processo do
Pronatec, por meio da avaliacdo politica que realizamos, nos coloca para
avaliarmos as metas do Programa com base nos seus objetivos ndo so explicitos,
mas principalmente implicitos.

Por meio dessas questdes, consideramos, inicialmente, que a trajetéria do
Pronatec tem se dado em trés momentos. O primeiro, que vai da criacdo do
programa em 2011 as elei¢cdes presidenciais de 2014, em gue se destaca a
contribuicdo para cumprimento da funcdo de legitimacdo do Estado Capitalista
por meio dos cursos de Formacdao Inicial e Continuada de Trabalhadores (FIC); o
segundo, registrado apds a reeleicdo da Presidenta Dilma até o momento do
impeachment* (2015-2016), em que se registra um declinio na oferta do
Programa; e o terceiro momento, de 2017 em diante, com énfase para Reforma

do ensino meédio e oferta do Mediotec (cursos técnicos) como base de

* Sobre o impeachment da Presidenta Dilma ressaltamos que esse processo foi “conturbado e
carregado de duvidas sobre sua legalidade e legitimidade que o levou a ser chamado de golpe”,
como destacam Ferreti e Silva (2017, p. 386). Sobre o golpe, Moura e Lima Filho (2017) discutem
que o impeachment de Dilma fez parte de um contexto mais amplo de “radicalizacdo do
neoliberalismo, que visa perpetrar um golpe contra a classe trabalhadora mais pobre do Pais”

(p.111).
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implementacdo da Reforma, em que é possivel pressupor uma maior contribuicdo
para funcédo de acumulacdo do Estado Capitalista.

Sobre a chamada Reforma do Ensino Médio, esse processo esteve em
curso pouco tempo depois da criagdo do Pronatec, quando foi montada, na
Camara dos Deputados, em 2012, uma Comissao Especial destinada a promover
estudos sobre a Reformulacéo do Ensino médio (CEENSI). A CEENSI apresentou
o Projeto de Lei (PL) 6840/2013, propondo alteracdes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo (Lei n° 9394/1996), principalmente no que diz respeito ao
ensino Médio. Esse PL sofreu varias criticas de estudiosos da area da educacéo
e também dos movimentos sociais que defendem uma educacdo publica e de
qualidade social referenciada. Todavia o processo de aprovacdo dessa reforma
foi aligeirada apos o impeachment da Presidente Dilma, pois, antes mesmo de
completar um més da posse do Presidente Michel Temer, ele emitiu a Medida
Provisoria (MP) 746, que aprovou tal reformulacdo de maneira autoritaria® e que,
logo apés, transformou-se na Lei n° 13.415/2016.

Como forma de uma melhor compreensdo sobre a temética em tela,
apresentaremos alguns pontos gerais sobre as transformagdes do capitalismo,
para, a partir dai, discutir sobre alguns elementos que configuram a politica de
educacdo profissional mundial. Com base nisso, refletiremos sobre os
fundamentos do Pronatec e os seus possiveis vinculos com a Reforma do Ensino
Médio, sobretudo no momento atual de oferta do Programa. As andlises aqui
apresentadas, como ja ressaltamos, ainda sdo preliminares e fazem parte das

discussodes sobre o tema.

Configuracédo da politica da educacéao profissional no plano internacional no
contexto da implementacdo do Pronatec: breves anélises

No sentido de avaliarmos o Pronatec, € importante ndo perdermos de vista
alguns aspectos que envolvem a macropolitica do desenvolvimento do
capitalismo e questdes que pressupomos estar na base da existéncia do
Programa e nas suas diferencas e semelhancas com acdes da educacao

profissional de outros paises e que vinculam a existéncia do Programa com a

®Isso por ter instituido as alteragfes via Medida Proviséria, instrumento incomum na Politica de
Educacao até na Ditadura Militar.
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Reforma do Ensino Médio, ao passo que a politica de educacdo recebe
orientacdo dos chamados organismos internacionais (CEPAL, Banco Mundial,
UNESCO, entre outros).

No que toca aos aspectos de transformacdes do capitalismo, no contexto
neoliberal, os que mais se vinculam com o0 nosso tema s&o 0s seguintes:

- Assiste-se a uma generalizacdo mais intensiva e extensiva da
mercadorizacdo, ou seja, amplia-se, com uma grande velocidade e em maiores
areas e espacos, a transformacgéo crescente das atividades e outras dimensdes
da vida em mercadoria. O meio ambiente, a saude, o lazer e a educacao, por
exemplo, passam simplesmente a ser considerados como algo a ser vendido e
comprado, seja diretamente ou travestido de servigos direcionados a clientes e
consumidores.

- Como base ideologica das mudancas do capitalismo atual, o
neoliberalismo passa a ser predominante, inclusive esvaziando e subordinando
outras ideologias anteriormente dominantes, como o antigo conservadorismo, a
centralidade na familia e outras. O individualismo levado a extremo, o mercado
capitalista como instancia central e o Estado maximo para os dominantes e
minimo para as classes populares passam a ser 0 nucleo ideoldgico por
exceléncia.

- A dimenséo publica é cada vez mais esvaziada e divulgada como uma
coisa desprovida de importancia ou carente de sentido para a vida. O que é
publico é considerado como algo inferior ou mesmo prejudicial e ndo moderno,
como se a negatividade fosse uma caracteristica intrinseca do espaco publico, e a
dimensé&o privada, especialmente das atividades econdmicas, trouxesse no seu
bojo o melhor da vida.

- A dimensdo econdmica ou economicismo assume ares de referéncia
central da vida, e mesmo a politica, a economia, a cultura e outros niveis de
nossa existéncia passam a ser vistos por meio da lente da economia capitalista e
de seu mercado.

- A ciéncia integra-se cada vez mais com a atividade econdmica e com o
capital. Neste sentido, o conhecimento torna-se cada vez mais um elemento do
processo produtivo ou da circulacdo de mercadorias e consumo. Dai, a educacao

vai perdendo sua condi¢ao de transmisséo de conhecimento ou direito da
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populacdo e é rebaixada, em muitos casos, a uma mera transmissdo de
informacdes aligeiradas e de aplicacdo parcial e imediata ou diluida na chamada
capacitacao ou treinamento.

- O Estado reduz sua centralidade no plano nacional, dilui-se em parte no
plano local e é localizado progressivamente no circuito mais amplo da
internacionalizacéo do capital. E como se estivesse sendo produzido um Estado
supranacional do capital (SOUZA; 2015), hegemonizado pelos Estados Unidos e
formado por véarios aparelhos estatais como o Banco Mundial, o BID, a OMC, a
ONU entre outros, chamados candidamente de agéncias internacionais.

Além dessas questdes, é imprescindivel atentarmos para o que autores, a
exemplo de Chesnais (1996), conceituam como mundializacdo do capital e outros
autores conceituam como globalizacéo, a exemplo de Jameson (2001).

De maneira mais geral, a mundializacao do capital diz respeito a
internacionalizacdodo capital que corresponde a intensificacdo do
desenvolvimento do capitalismo e apresenta caracteristicas préoprias e

particulares em relacao aos outros momentos. Ndo é forcoso situarmos
rapidamente, a partir dos escritos de Chesnais (1996), que esse processo €
marcado pela crise dos anos de 1970, quando as instancias politicas dos Estados
capitalistas mais poderosos adotam uma série de medidas que contribuiram para
a mundializacdo do capital. O autor destaca, portanto, a ofensiva do capital na

producéo (a reestruturacao produtiva) e da ofensiva do capital na politica (o

neoliberalismo) como elementos centrais que marcam a mundializacdo do capital.

E igualmente importante apreendermos que a chamada mundializacdo do

capital ndo se caracteriza pela mundializacdo das trocas de mercadorias e
servigcos, conforme Chesnais (1996) destaca ao afirmar que, nos anos de 1980 e

1990, houve um crescimento bastante inferior aos dos anos de 1960 e 1974,
diante da mundializacédo das operac¢fes do capital.

Esse aspecto pode ser mais bem compreendido a partir do que Jameson
(2001) expbe sobre a globalizagéo, enfatizando a necessidade de compreensao
para além do nivel econbmico, e apresenta outros niveis igualmente importantes,
a saber: tecnoldgico, politico, cultural e social. Isso remete para as influéncias
culturais, sociais e politicas de paises hegemdnicos sobre os chamados paises

subdesenvolvidos e a forma como 0s organismos internacionais, a exemplo da
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CEPAL, Banco Mundial, UNESCO, entre outros, financiam e ditam a politica de
educacao.

Nesse mesmo sentido, em Harvey (1993), podemos refletir sobre os modos
de producdo capitalista que deram sustentabilidade as formas de pensar e agir
das sociedades submetidas ao capitalismo e como a politica de educacéo esteve
e ainda esta correlacionada aos modos de producéo.

A titulo de ilustracdo, entretanto de maneira superficial e espelhando-nos
em Harvey (1993), podemos dizer que no Fordismo e Taylorismo o formato de
profissional exigido teve por base a producgdo rigida, producdo em massa e
controlada que imp6s um modelo de educacao voltada para técnica, em que se
aprendia um oficio e o trabalhador, ao longo da sua vida, desempenhava a
mesma funcao.

Em tempos de reestruturacdo produtiva, o Toyotismo intensifica as
relacBes de producdo e a base passa a ser o profissional polivalente, agregando
conhecimentos em outros servicos e remodelando a estrutura das empresas
através das técnicas organizacionais. Nessa ordem, os chamados avancos
tecnologicos e as interacbes entre diversos paises com a mundializacdo do
capital sdo as principais estratégias de reproducédo do capitalismo.

No contexto da reestruturacdo produtiva, Aradjo (1999, p.19) assinala que
o perfil exigido dos trabalhadores centra-se em exigéncias baseadas em um leque

de caracteristicas pessoais:

iniciativa, espirito de equipe, capacidade de comunicacao,
sociabilidade, criatividade, disposi¢cdo para aprender, curiosidade,
disciplina, motivagcdo, atencdo, responsabilidade, estabilidade,
confianca, autonomia, capacidade de cooperacdo, lealdade,
comprometimento, competitividade, habilidade de negociacao,
capacidade de pensar, de decidir etc.

Além disso, Araujo (1999) aponta que em cada contexto historico, e cada
forma de organizacdo da producéo, foram exigidos modos especificos de se
colocar diante da producdo da vida. Entretanto, no contexto da reestruturagcéo
produtiva - toyotista - as “caracteristicas pessoais” exigidas dos trabalhadores

sofrem uma readequacéo, para se manterem funcionais a légica do capital.
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Sobre essas questdes Gamboa (2001) apresenta que é preciso driblar os
desafios da reestruturacdo produtiva em que o avanco da tecnologia tem feito
surgir novas problematicas para educacdo, sem que se tenha vencido as
demandas mais elementares de acesso da populagéo a leitura e a escrita. Assim,
o autor propde um olhar critico para desmascarar o projeto da chamada
sociedade global e das relacfes que o capital impde para educacéo.

Na verdade, a educacédo, ao invés de uma atividade ligada a producéo e
difusdo do conhecimento, baseada em valores de ordem moral e ética ou um
direito a que toda a populacdo pudesse ter acesso, vai ser rebaixada a uma
atividade como outra qualquer e susceptivel de ser vendida e comprada no
mercado capitalista. Na linguagem mais em voga na visdo capitalista, deve ser
considerada como um simples servico que uma parte (Estado ou empresas
privadas) oferecem aos clientes ou consumidores ou consumidoras. N&o por
acaso, vai ser no centro do capitalismo, no caso os Estados Unidos, que esta
mudanca vai assumir ares de normalidade e de natural e de atividades
supostamente novas e originais como mostra Ravitch (2011) de modo critico.

Para ampliarmos a nossa compreensdo sobre esse processo, no contexto
atual, elaboramos o0 quadro a seguir com as principais caracteristicas da
educacao profissional em alguns paises: Estados Unidos, Japdo, Alemanha,
Inglaterra, Franca (que fazem parte do chamado G7)¢ e o Brasil.

Nesse intuito, e para desvelarmos o real sentido posto para a educacéo
profissional no mundo globalizado, parafraseando Gamboa (2001), tomamos por
referéncia um documento elaborado pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) em 2015, intitulado por “Panorama Mundial da educacao
profissional: desafios e respostas”’. Também, evidenciamos a realidade

portuguesa, por termos dados empiricos da realidade desse pais®, deixando claro

*0G7é composto pela Alemanha, Canada, Estados Unidos, Francga, Italia, Japao e Reino Unido.
Esses paises sdo considerados as sete economias mais avancadas do mundo de acordo com o
Fundo Monetario Internacional (FMI). No entanto a Unido Europeia também esta representada
no G7. Da Unido Européia nos debrugamos acerca do Ensino Profissional Portugués.

! Disponivel em:
http://tracegp.senai.br/bitstream/uniepro/190/1/Panorama%20Mundial%20da%20Educacao%20Pr
ofissional SENAI.pdf, acesso em 18 de setembro de 2017.

® Danilma de Medeiros Silva realizou Estagio Cientifico Avancado de Doutoramento, na
Universidade do Minho, em Portugal, Instituto de Educacéo, Departamento de Ciéncias Sociais da
Educacdo, na especialidade de Politica Educativa, com financiamento da Capes, pelo Programa
de Doutorado Sanduiche (PDSE), de abril a julho de 2017.
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gue nao objetivamos tecer comparacdes sistematicas entre realidades distintas,

mas, sim, analisarmos 0s aspectos mais gerais que talvez estejam na base da

mundializacéo do capital.

Quadro 1: A configuracéo da educacéao profissional em alguns paises

Paises

Alguns
histéricos

destaques

Atual configuracéao

Estados Unidos

- Tradicho de promover a
educacgdo profissional desde o
século XIX;

- Coexistem trés “escolas”, a
académica, preparatéria para o nivel
superior; a vocacional, que também
da acesso aos estudos superiores,

porém, pela énfase a
profissionalizagdo, proporciona aos
alunos condicdes académicas

inferiores a da primeira, e a geral, que
tende a reunir os alunos de menor
aproveitamento em torno de curriculos
menos exigentes;

- O pais facilita a concluséo do ensino
secundario, buscando assegurar a
todos a escolarizacdo universal até ao
décimo segundo ano, sendo uma
condico essencial para a
empregabilidade.

Alemanha

Sistema dual, com inspiracédo
das guildas medievais,
corporacbes de oficio dos
artesdos e artistas;

- O sistema dual da Alemanha baseia-
se na separacdo cedo dos que vao
para os estudos superiores (entre 11 e
12 anos) e a profissionalizagéo;

- Apesar disso, destaca-se um certo
prestigio para educacgdo profissional,
ao passo que ha ocorréncia de
transferéncias de retorno, pelas quais
alunos de nivel superior matriculam-se
em cursos técnicos para melhor
construir as pontes entre teorias e
praticas e entre a formacdo e o
trabalho;

-Estabeleceram-se possibilidades
para que o egresso da educacao
profissional, prossiga os seus estudos
na educacdo superior, que é
diversificada e flexivel, composta de
universidades, escolas politécnicas,
universidades tecnoldgicas e
faculdades profissionais. Todavia, 0s
egressos dos cursos académicos ou
de educacdo geral, possuem uma
formacéo superior com maior
amplitude.

Japao

Tradicdo de preparo escolar,
forte  influéncia estatal e
modesta procura pela educagéo
profissional (separacdo entre
trabalho e educacéo?);

- A educacéo e treinamento estdo em
grande parte separados, a primeira no
Ministério da Educacéo e o ultimo no
Ministério do Trabalho.

m www _uff brirevistatrabalhonecessario - ano 16 - n® 30,2018




193

Franca

- Desenvolveu uma das
matrizes histéricas da educacgéo
profissional, que teve amplas
repercussdes no mundo,
inclusive no Brasil.

Este modelo é centralizado,
estatal e incorporado ao sistema
educacional, com raizes nas
reformas napolednicas e outras.

- A escola Unica vai até os 14 anos de
idade e, dos 15 aos 18 anos, se

estende a educacdo secundaria
superior, com varias opgles de
educacdo geral e profissional,
culminando com um exame de
concluséo;

- Aproximadamente 37% dos alunos
da educacdo secundaria inferior
matriculam-se numa opcao
profissional, como resultado de um
processo de orientacdo em que a
escolha do aluno e da familia tende a
alcancar menor importancia do que o
desempenho do aluno na escola e a
decisdo dos orientadores;

- Nesse sentido, como em outros
paises, a orientacdo educacional €
acusada de ser um processo mais ou
menos suave de selecdo escolar e
social, que reflete a forte influéncia
das origens sociais dos alunos. Os
estudantes e os pais podem optar,
mas o ingresso é determinado pela
escola, em vista do desempenho e
outras caracteristicas.

Reino Unido: Foco
na Inglaterra

- Defrontado com os desafios da
economia globalizada e da
competitividade, o Reino Unido
e, em particular, a Inglaterra
deram grandes passos para a

melhoria da educacgéo
profissional desde o0s anos
1980.

- Sistema flexivel, de quase mercado,
com menor participacdo do Estado;

- Processos de avaliagcdo exigentes,
oferecendo dados e informacdes para
aumentar o conhecimento do publico
sobre as opgodes.

Brasil

- A educagdo e a formacgéo
profissional no Brasil tém duas
fontes: a escolar publica
francesa, cuja semente esta nas
escolas de aprendizes do inicio
do século XX, e a educagédo nao
formal, representada
majoritariamente pelos sistemas
paraestatais, criados a partir da
Segunda Guerra Mundial
(Sistema S).

Em 2011 se estabeleceu marco
significativo: foi criado o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego — PRONATEC,
com recursos do MEC, Fundo de
Amparo ao Trabalhador, BNDES e
outros;

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do documento do SENAI de 2015, intitulado por
“Panorama Mundial da educacao profissional: desafios e respostas”.

Conforme o que consta no documento do SENAI e foi apresentado no

quadro acima, elencamos que, no geral, a educacéo profissional nesses paises

apresenta 0s seguintes aspectos: dualidade educacional, sistema flexivel de

quase mercado, direcionamento para educacdo profissional a partir da classe

social, educacéo profissional como acesso para empregabilidade. Tais aspectos
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nos remetem a propria organizacdo do modo de producdo capitalista, no que
concerne a divisdo social de trabalho, que cinde a sociedade entre ocupacdes,
cada qual apropriada a certo ramo de producdo (BRAVERMAN,1977).

Além disso, é importante ressaltar que a divisdo do trabalho, com a
intensificacdo do capitalismo, também fica explicita fora das unidades de
producdo, por meio da forma como os processos de qualificacdo da forca de
trabalho acontecem ao passo que se sdo ofertados modelos de qualificacdo que
direcionardo os que irdo ocupar os trabalhos manuais e os trabalhos intelectuais.
E a educacdo profissional, como se configura nos paises apresentados no
guadro, geralmente assume uma qualificacdo voltada para os mais pobres.

Nesse sentido, é importante nos voltarmos ao que apresenta Braverman
(1977) ao dizer que € indesejavel para o capitalista a distribuicdo generalizada do
conhecimento do processo produtivo. Por esta razdo, a base da dualidade
educacional € necessaria para manutencao do sistema capitalista.

Sobre a realidade do ensino profissional portugués, foi possivel observar a
presenca marcante da separagdo entre educacdo propedéutica e educacdo
profissional, e historicamente esta Ultima foi destinada aos estudantes com
insucesso escolar. Por isso, prevalece um estigma em relacdo aos cursos
profissionais, mesmo havendo uma ampliacao das instituicbes que ofertam esses
cursos de 1994 em diante, quando outrora 0s cursos profissionais eram ofertados
apenas pelas chamadas escolas profissionais. Nos ultimos anos, o governo
portugués tem aumentado substancialmente a oferta de educacao profissional, o
que, para alguns estudiosos, esse processo é entendido como se 0 ensino
profissional houvesse saido da “periferia para o centro” da politica de educacéo
(Azevedo, 2014) voltada para formagdo do ensino secundéario dos adolescentes
(nosso ensino médio aqui no Brasil). Entretanto, os cursos profissionais possuem
procura menor do que 0s cursos cientificos e ainda s&o vistos como cursos
voltados para estudantes com insucesso escolar. Por outro lado, mesmo com a
baixa procura por esses cursos, o Estado portugués sinaliza aumentar a oferta de
educacéo profissional.

No que se refere a continuidade dos estudos, ha pouca inser¢cdo dos
estudantes advindos dos cursos profissionais portugueses no ensino superior:

“[...] Em 2014/15, 79% dos que concluiram 0s cursos gerais ingressaram no

m www _uff brirevistatrabalhonecessario - ano 16 - n® 30,2018




195

ensino superior. No caso dos cursos profissionais, foram 14,6%, sendo que
apenas 5% entraram numa licenciatura. Os restantes inscreveram-se em Cursos
de Especializacdo Tecnoldgica, entretanto substituidos pelos Cursos Técnicos
Superiores Profissionais. Apesar de serem dados em institutos politécnicos, ndo
dao direito a grau académico, ainda que permitam depois a transicdo para uma
licenciatura”. (noticia apresentada no Jornal Expresso, em 03/06/2017, p. 19).

Essas questdes, que apresentamos sobre exemplos da politica de
educacgédo nos paises citados, ajudam-nos a refletir sobre o contexto da politica de
educacao profissional brasileira, no sentido de que a expressa dualidade entre
educacdo profissional e educacdo propedéutica € acentuada com a
implementacdo do Pronatec e sera reforcada ainda mais com a Reforma do
Ensino Médio, aprovada pela Lei Federal n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

Tal reforma reproduz o formato do ensino secundario implementado em
Portugal e em outros paises europeus, a exemplo da Franca, porém as condi¢cdes
socioeconémicas do Brasil estabelecem um contexto ainda mais perverso aos
estudantes inseridos no ensino profissional exclusivamente técnico.

No proximo topico, procuramos refletir sobre os fundamentos do Pronatec e
as vinculacbes com a Reforma do Ensino Médio, ao elencar os aspectos na
trajetéria do Programa que tem contribuido para dualidade educacional e para o

cumprimento das funcdes de legitimacao e acumulacao do Estado Capitalista.

Os fundamentos do Pronatec e a sua trajetéria: dados exploratérios que
vinculam o momento atual do Programa a reforma do ensino médio

Passados 6 anos da criacdo do Pronatec, é possivel observar os diversos
momentos vivenciados a partir da trajetoria do Programa. No geral, pressupomos
que o Programa pode ser situado em trés momentos histéricos, como
apresentamos na introducao desse texto.

A ideia de trajetdria, que temos adotado para avaliar a implementacdo do
Pronatec, parte do que foi teorizado por Bourdieu (1996), em seu texto intitulado
“‘A llusdo Biografica” e que € aplicado pelo grupo de avaliacdo de Politicas
Publicas da Universidade Federal do Ceard (UFC). E, como ja explicitamos,
nosso aporte teérico tem amparo nos escritos de Costa e Castanhar (2003),
Draibe (2001), Scheirer (1994), Figueiredo e Figueiredo (1986), entre outros.
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Nessa linha de pensamento, é que ndo buscamos interpretar a trajetoria do
Pronatec como um conjunto coerente, mas como algo que se desloca no espaco
social (BOURDIEU, 1996), que nosso entendimento, com base no método
dialético, tem variacdes a partir de cada contexto social e politico, e, portanto, é
repleto de contradigbes. Assim, a trajetoria atravessa diversos momentos (ndo
etapas ou fases) e requer critérios e parametros metodoldgicos para definicdo dos
momentos historicos, sendo o passo inicial desses parametros os fundamentos do
Pronatec, na busca de identificar o seu verdadeiro conteudo e confrontar se o
Programa esté sendo realizado como previsto (Scheirer 1994).

Por isto, é importante discutir sobre a trajetéria do Pronatec e trazer
reflexdes sobre as vinculacbes do Programa com o contexto da chamada reforma
do ensino médio, para explicitarmos, por meio dos fundamentos expressos nas
legislacdes, como esse caminho vem sendo construido.

A lei criadora do Pronatec, Lei n° 12.513/2011, no seu artigo 1°,
estabeleceu como objetivos, entre outros: “expandir, interiorizar e democratizar a
oferta de cursos de educacao profissional técnica de nivel médio presencial e a
distancia e de cursos e programas de formacdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio
publico, por meio da articulacdo com a educacdo profissional, estimular a
articulacéo entre a politica de educacédo profissional e tecnoldgica e as politicas
de geracéao de trabalho, emprego e renda” .

E possivel observar, considerando esses objetivos, a relagcdo direta do
Pronatec com o ensino médio publico, a partir da oferta por meio de cursos

concomitantes. Vejamos como foram declaradas as modalidades do Pronatec:

Art. 5° Para os fins desta Lei, séo consideradas modalidades de
educacdao profissional e tecnolégica os cursos:

| - de formacéo inicial e continuada ou qualificacao profissional; e

Il - de educacdo profissional técnica de nivel médio; e

Il - de formacgé&o de professores em nivel médio na modalidade
normal.

8§ 1° Os cursos referidos no inciso | serdo relacionados pelo
Ministério da Educacdo, devendo contar com carga horéria
minima de 160 (cento e sessenta) horas.

§ 2° Os cursos referidos no inciso Il submetem-se as diretrizes
curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, bem como as demais condi¢cdes estabelecidas na
legislagdo aplicavel, devendo constar do Catalogo Nacional de
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Cursos Técnicos, organizado pelo Ministério da Educagédo
(BRASIL, 2011, n.p.).

A meta que foi anunciada para implementagcédo desses cursos, logo apos a
criacdo do Programa, foi de formar mais de 8 milhdes de brasileiros, no periodo
de 2011 a 2014. A primeira vista, essa meta pode apresentar-se como uma
perspectiva muito interessante de possibilitar o acesso da populacao brasileira a
qualificacdo profissional, todavia o que precisa ser refletido € o significado de se
oferecer cursos FIC de 160 e técnicos concomitantes, ao invés de se ampliar o
acesso a educacao profissional integrada a educacao propedéutica. Cabe aqui
amparar-nos em Barry e Rae (1975), ao exporem gque, na avaliagdo de uma
politica publica ou, no caso Programa, deve-se voltar para analise de se
questionar a intencdo de uma politica ser preferivel a outra.

Conforme apresentamos na introducao, a politica de educacéo profissional

no Brasil esteve, ao longo dos anos, permeada por dois projetos em disputas,
como enfatiza Ramos (2004), sendo um voltado a um modelo de educacéo
baseado na formacgédo técnica para os filhos da classe trabalhadora, outro de
formacao propedéutica para os filhos das elites brasileira e outro defendido pelos
movimentos sociais por uma educacédo publica, cuja formacédo deve integrar
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. No Governo Lula, com a revogacao do

Decreto 2.208/97 (esse Decreto proibia terminantemente a integracao entre

educacéo propedéutica e educacéao profissional), houve alguns avan¢os numa
declarada intencdo em se construir uma politica de educacao profissional que
atendesse em alguma medida as reivindicacdes histdricas da classe trabalhadora.
Apresentamos que o Pronatec, ao propor os cursos FIC e o médio técnico
concomitantemente, explicitamente figura-se como um Programa que mostra,
como fundamentacdo, o oferecimento de formacdo meramente técnica para a
classe trabalhadora. Com isso, reafirma a dualidade estrutural, tendo em vista que
se direciona a formacé&o técnica aos filhos da classe trabalhadora e aos sujeitos
gue vivenciam situacdes de vulnerabilidade social, que é parte integrante do

processo de exploracéo capitalista. Vejamos a quem se destina o programa:

Art. 22 O Pronatec atendera prioritariamente:
| - estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da
educacao de jovens e adultos;
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Il - trabalhadores;

Il - beneficidrios dos programas federais de transferéncia de
renda; e

IV - estudante que tenha cursado o ensino médio completo em
escola da rede publica ou em instituicdes privadas na condi¢do de
bolsista integral, nos termos do regulamento (BRASIL, 2011, n.p.).

Ao se voltar a atender prioritariamente estudantes da rede publica de
ensino, trabalhadores e beneficiarios dos programas federais de transferéncia de
renda, o Pronatec assume o que foi posto ao longo da histéria da educacao
brasileira: educacéo técnico-instrumental destinada a classe trabalhadora, cujo
discurso principal é “atender as demandas do setor produtivo”. Dessa maneira, o
Pronatec caminha na contramao da perspectiva de formacéao politécnica.

Em relacdo a oferta do Pronatec, os cursos técnicos, na forma
concomitante, estdo ligados a bolsa-formacgéo estudante® e os cursos FIC estédo
relacionados a bolsa-formacéo trabalhador e apresentam como caracteristicas e

objetivos:

Art. 17. S&o objetivos e caracteristicas da Bolsa-Formagéao
Estudante:

| - formar profissionais para atender as demandas do setor
produtivo e do desenvolvimento socioecondémico e ambiental
do Pais;

Il - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio
publico, por meio da articulagdo com a educacao profissional; e

Il - ampliar e diversificar as oportunidades educacionais aos
estudantes, por meio do incremento da formacao técnica de nivel
médio.

[...]

Art. 38. S@o objetivos e caracteristicas da Bolsa-Formagéao
Trabalhador:

| - formar profissionais para atender as demandas do setor
produtivo e do desenvolvimento socioeconémico e ambiental
do Pais;

Il - ampliar as oportunidades educacionais por meio da educagéo
profissional e tecnolégica com a oferta de cursos de formagéo
profissional inicial e continuada;

Il - incentivar a elevagéo de escolaridade; e

IV - integrar acdes entre 6rgdos e entidades da administragédo
publica federal e entes federados para a ampliacdo da educacao
profissional e tecnoldgica [...] (MEC, 2013, n.p., grifos nossos).

®Tanto a bolsa- formacéo estudante quanto a bolsa-formacao trabalhador foi a forma encontrada
pelo Governo para repasse de recursos financeiros do Programa a prépria Rede de Educacao
profissional e tecnoldgica, como principalmente a manobra juridica para destinacao de verbas
publicas para o Sistema S e demais empresas privadas.
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No que se refere aos objetivos expostos no documento citado (Portaria n°
168/2013), fica claro que a intengao declarada do Pronatec é “formar profissionais
para atender as demandas do chamado setor produtivo e do desenvolvimento
socioeconémico e ambiental do Pais”. Este objetivo aparece tanto na bolsa-
formacdo estudante (cursos técnicos) como na bolsa-formacdo trabalhador
(cursos FIC). Isso também foi posto no documento que enviou o Projeto de Lei do
Pronatec a Presidéncia da Republica, justificando-se com o chamado “apagéao de
mao de obra”. Vale relembrar que essa ligacdo que se propaga da educagdo com
o desenvolvimento econdmico segue uma tendéncia mundial, como apontamos
anteriormente.

Em relacdo a formagdo, para o atendimento das demandas do setor
produtivo por meio dos cursos FIC, com carga horéaria de 160 horas, como se
prop&e o Pronatec na Bolsa-formacéao trabalhador, € pertinente atentar que esses
cursos, na maioria das vezes, ndo formam para o mercado de trabalho. Pesquisa
realizada pela Fundacdo Getllio Vargas (FGV-2010)1, realizada em 2010,
demonstra que a incidéncia dos cursos FIC!!, para insercdo no mercado de
trabalho, fica bastante aquém, em comparagdo com 0s cursos técnicos de nivel
meédio e principalmente no que se refere aos cursos superiores.

Moura (2012), ao analisar o Pronatec, faz referéncia aos estudos da FGV e
afirma que a pesquisa, por mais que tenha sido patrocinada para atender aos
interesses dos capitalistas, pde em evidéncia que a execug¢do dos cursos de curta
duracdo no Pronatec volta-se para “contencdo social por meio do qual
proporciona educacgao pobre para os pobres” (MOURA, 2012, p. 26). Assim, € que
vinculamos a oferta dos cursos FIC mais diretamente a contribuicdo do
cumprimento da funcao de legitimacdo do Estado capitalista.

Outro objetivo levantado para a Bolsa-formacdo Estudante foi o de
“contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulagdo com a educagao profissional” (MEC, Portaria 168, art. 17, inciso ).

Refletindo sobre essa pretensa perspectiva de melhoria da qualidade do
ensino médio publico, por meio do Pronatec com o0s cursos técnicos

concomitantes, € que percebemos vinculagdes direta dessa oferta com o que foi

10 Disponivel em: http://cps.fgv.br/VOT2, acesso em: setembro de 2014.
! Qualificacéo profissional é o termo utilizado na pesquisa para os cursos FIC.
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posto na Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que reformulou o ensino
meédio brasileiro. Além disso, também compreendemos que o formato tracado
para a politica de educacado, tanto com o Pronatec como com a Reforma do
Ensino Médio, atende prontamente ao contexto mundial de mercadorizacdo da
educacdo e de fragmentacdo do conhecimento. Percebe-se que a politica de
educacdo é organizada para atender os processos de reproducdo do sistema
capitalista, dentro da logica da divisdo social do trabalho.

Nessa linha de reflexdo, Kuenzer (2005) argumenta que, para reproducao
do capital, é necesséario que a forca de trabalho esteja qualificada de forma
desigual para ocupacéo dos postos de trabalho, enfatizando-se, portanto, o papel
fundamental dos cursos de baixa qualificacéo.

Os fundamentos da Lei N° 13.415/2017, que reformulou o ensino médio,
retomam claramente a separacdo entre educacdo propedéutica e educacéo
profissional. Isso porque fragmenta o ensino médio por area de conhecimento por
meio de cinco arranjos curriculares que sao: | - linguagens e suas tecnologias; I -
matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacao técnica e profissional.

Convém apresentar que essa Lei alterou ndo apenas artigos da LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢éo), mas também da CLT (Consolidacao das Leis
do Trabalho), do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Bésica e de Valorizagéo dos Profissionais da Educagéo), revogou uma
lei que tornava obrigatério o ensino do Espanhol e instituiu a Politica de Fomento
a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Uma das justificativas apresentada para o Governo Temer instituir a
Reforma do Ensino médio, por meio da Medida Provisoria (MP 746/2016),
instrumento incomum na Politica de Educacdo até na Ditadura Militar, foi a de
possibilitar a flexibilizacdo do curriculo, a partir da suposta escolha dos
estudantes do seu itinerario académico (frente as cinco areas dos arranjos
curriculares). Entretanto a propria Lei N° 13.415/2017, no seu artigo 4°,
estabelece que a organizacdo das areas de conhecimento ficard a cargo de cada
sistema de ensino. Isso quer dizer que nem todos os itinerarios formativos serdo
ofertados por cada estabelecimento de ensino e que, assim, em determinados

municipios ou regides proximas das suas residéncias, os estudantes nao terdo
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condicbes de escolherem que area seguir. Outra situacdo que mascara a suposta
escolha dos estudantes € que o curriculo do Ensino Médio sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo itinerario formativo, no entanto o
processo seletivo para acesso ao ensino superior considerara apenas as
competéncias e as habilidades definidas na BNCC (Art. 5°, Lei N° 13.415/2017).

Em que pese aos aspectos problematicos da BNCC'?, no que se refere
principalmente a visdo fragmentada do conhecimento, bem como por invisibilizar
as questdes de género e orientacdo sexual e enfatizar o ensino religioso, muitos
estudiosos da area da educacdo enfatizam veementemente que tal base
aumentara ainda mais as discrepancias entre o ensino publico e privado. Assim,
ao considerar apenas a BNCC para o0 processo seletivo de acesso ao ensino
superior, a Lei N° 13.415/2017 beneficia os estudantes das escolas privadas,
considerando que o objetivo central dessas escolas € 0 acesso ao ensino superior
e ndo ha nenhuma restricdo na oferta exclusiva das competéncias e habilidades
da Base Nacional Comum Curricular. Pelo contrario, o artigo 4°, § 3°, dessa Lei
prevé que, a critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes curriculares
da BNCC e dos itinerarios formativos. Isso pode ser aplicado pelas escolas
privadas para atender a necessidade de preparar os estudantes para o Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), principal porta de acesso ao ensino superior
na atualidade.

No que diz respeito a oferta do itinerario da formacao técnica e profissional,
a lei que reformulou o ensino médio estabelece as chamadas parcerias para

ofertada dos cursos, vejamos:

Art. 4° 8§ 60 A critério dos sistemas de ensino, a oferta de
formacado com énfase técnica e profissional considerara:

| - a inclusédo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo
ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e
fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislacdo sobre aprendizagem profissional,

§ 8° A oferta de formacao técnica e profissional a que se refere o
inciso V do caput, realizada na propria instituicdo ou em parceria
com outras instituicdes, devera ser aprovada previamente pelo

12 Aprovada no dia 15 de dezembro de 2017, pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE) por 20
votos favoraveis e trés contrarios.
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Conselho Estadual de Educacdo, homologada pelo Secretario
Estadual de Educacéo e certificada pelos sistemas de ensino.

§ 11.° Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino meédio, os sistemas de ensino poderdao reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacéo
a distancia com notério reconhecimento, mediante as seguintes
formas de comprovacao (BRASIL,2017, destaques nossos).

Essa perspectiva de denominadas parcerias para oferta da educacao
profissional ja esta em curso com o Pronatec, na sua versdo do MedioTec, cujo
vinculo com a reforma do ensino meédio € apresentada em pagina eletronica oficial

do Governo?s:

O MedioTec é uma das novas agbes do Governo Federal que
funciona como uma forma de braco direito do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). A intencéo
do MedioTec 2017 € disponibilizar uma formagéo profissional e
técnica de forma integrada aos ensinos basicos de ensino médio
em tempo integral O plano inicial é que o programa fornega um
total de 82 mil vagas em todo o Brasil, de acordo com palavras do
ministro da Educacéo e do presidente Michel Temer. O MedioTec
nasce como uma tentativa de também acelerar o processo de
mudancas que estd em vigor na Medida Proviséria 746/2016 —
medida esta que tem como objetivo uma reforma do ensino,
principalmente meédio, no pais inteiro. A formag&o integrada,
portanto, € uma tentativa de viabilizar exclusivamente para jovens
alunos do ensino médio uma dupla certificacdo através
dessa integracdo com o Pronatec 2017.

A meta do MedioTec para 2017, no que refere a atender 82 mil vagas, vem
se a integralizar por meio de parcerias com as instituicbes privadas, institutos
federais e o Sistema S, conforme apresentado na pagina eletrdnica anteriormente
citada.

E importante resgatarmos que, nessa dimensdo da parceria publico-
privada, que caminha no sentido da privatizacdo da educacado, boa parte dos
documentos publicados no Pronatec esta relacionada a transferéncia de recursos
para as instituicdes privadas.

Com isso, observamos que, no atual momento o Pronatec, por meio da
oferta dos cursos técnicos com o MedioTec, ao invés da centralidade nos cursos

FIC, o Programa esta mais direcionado a beneficiar as empresas privadas,

13 Disponivel em: http://mediotec.pro.br/, acesso em: 15 de dezembro de 2017.
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pressupondo uma contribuicdo mais direta com a funcdo de acumulacdo do
Estado Capitalista. Constatamos isso tanto pela transferéncia dos recursos
publicos para instituicbes que ofertam o MedioTec, como também pela natureza
dos cursos técnicos estarem mais relacionados ao atendimento dos setores
produtivos, do que os cursos FIC.

Como a pesquisa ainda esta em andamento, entendemos que os dados da
implementacdo do Programa, no que se refere principalmente as Instituicdes que
ofertam o MedioTec e a base curricular dos cursos, fornecer-nos-ao respostas
para as nossas hipoteses.

Consideracfes gerais

N&o é forcoso enfatizar que a configuracdo, que vem assumindo a politica
de educacéo profissional no Brasil, com o Pronatec e com a Reforma do Ensino
Médio, atende a logica do contexto mundial, em que a educacdo, bem como os
outros niveis ou dimensfes da vida numa sociedade capitalista também termina
sendo tratada, predominantemente, como uma mercadoria.

A titulo de consideracdes gerais, no que se refere ao apresentado pela Lei
N° 13.415/2017, refletimos que a separacdo por area de conhecimento nao
possibilita a formacao integral dos estudantes, sobretudo na realidade brasileira
em gue a primeira etapa da educacao basica é bastante fragil. Para além disso, a
definicdo dos itinerarios, a cargo dos sistemas de ensino, impossibilitara que os
estudantes possam escolher a area de formacéo (ideia que foi vendida para
justificar a reforma). O congelamento dos recursos publicos, por meio da Emenda
Constitucional 95 (15/12/2016), que limita por 20 anos os gastos publicos,
inviabilizam o funcionamento de escolas em tempo integral e também da ideia de
melhoria da qualidade do ensino médio.

A Lei N° 13.415/2017 apresenta varios caminhos para privatizacdo do
ensino profissional e gestéo privada das escolas. Outros descompassos tambéem
sao apresentados, mas nao foram objeto de discussado nossa nesse momento, a
exemplo de se estabelecer que profissionais com notério saber possam ministrar
conteudos de areas afins a sua formacao ou experiéncia profissional, aléem do

envolvimento de Instituicbes a distancia com notorio conhecimento.
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Os fundamentos da Reforma do Ensino Médio sdo ancorados nas bases do
Pronatec, e ndo é a toa que o Programa, com o MedioTec, esta sendo anunciado
pelo Governo como como uma tentativa de se acelerar 0 processo de
mudancas da Lei N° 13.415/2017.

Em suma, tanto o Pronatec como a Reforma do Ensino médio tém um
projeto bem definido de contribuicdo para reproducdo do sistema capitalista. A
principal manifestacdo de cunho ideoldgico assenta-se no economicismo, a
evidenciar o que aparece nos documentos e discursos oficiais da vinculagdo
direta entre a politica educacional e o desenvolvimento econdmico. Desse modo,
a concepcao de educacdo € centrada na formacdo exclusivamente técnica em
detrimento de uma formacao capaz de possibilitar formacdo ampla, por meio da
integracao entre educacgéo, trabalho, ciéncia e tecnologia. Portanto, evidenciamos
uma maior acirramento da dualidade estrutural da educac¢éo nessa trajetéria atual

do programa.
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