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Resumo

Este artigo analisa a dimensao formativa de carater politico-educativo que emergiu a partir da
experiéncia de estudantes que ocuparam escolas publicas em Uberlandia (MG), no ano de 2016.
Evidenciamos, a partir da histéria oral, as formas como a organizacédo individual e coletiva foram
interpretadas no contexto da totalidade social. Em virtude do momento da producdo das entrevistas e
da ndo completude da prépria pesquisa, focaremos, com mais precisdo, em consciéncias reveladas
durantes os atos de protestos e as relagdes com as instituicbes de ensino. Desse modo,
apresentamos como ocorreu 0 movimento de ocupacao e contra ocupacgdo das escolas e o processo
educativo vivido pelos ocupantes, que a partir da acdo direta promoveram um processo de
penetracdo e compreensdo das estruturas sociais.

Palavras-chave: Ocupag¢Bes de escolas; Organizagdo coletiva; Organizacdo escolar; Estudantes
secundaristas.

OCUPACION Y CONTRA OCUPACION DE LAS ESCUELAS PUBLICAS: EL CARACTER
POLITICO-EDUCATIVO DE LA MOVILIZACION COLECTIVA

Resumen

Este articulo analiza la dimension formativa de caracter politico educativo que emergié a partir de la
experiencia de estudiantes que ocuparon escuelas publicas en Uberlandia (MG), en el afio 2016.
Evidenciamos, a partir de la historia oral, las formas como la organizacién individual y colectiva se
interpretaron a partir de la totalidad social. En virtud del momento de la produccion de las entrevistas
y de la no completitud de la propia investigacion, enfocaremos, con mas precisién, en conciencias y
consciencias reveladas durante los actos de protestas y las relaciones con las instituciones de
ensefianza. Asi, presentamos como ocurrié el movimiento de
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ocupacion y contra la ocupacion de las escuelas y el proceso educativo vivido por los ocupantes, que
a partir de la accién directa promovieron un proceso de penetracion y comprension de las estructuras
sociales.

Palabras clave: Ocupaciones escolares; Organizacidon colectiva; Organizacion escolar; Estudiantes
secundarios.

OCCUPATION AND COUNTER-OCCUPATION OF PUBLIC SCHOOLS: THE POLITICAL
EDUCATIONAL CHARACTER OF COLLECTIVE MOBILIZATION

Abstract

This article analyzes the formative dimension of educational political character that emerged from the
experience of students who occupied public schools in Uberlandia (MG), in the year 2016. We
highlight, from the oral history, the ways in which individual and collective organizational processes
were interpreted from the social totality. Due to the moment that we did the interviews, and the
development of the research, we focus, more precisely, in revealed conscious during the acts of
protests and their relationship with the education institutions. Thus, we show how the movement of
occupation and counteracting schools and the educational process lived by the occupants, who from
the direct action promoted a process of penetration and understanding of social structures.

Keywords: School occupations; Collective organization; School organization; Secondary students.

Introducéo

O presente artigo refere-se a uma acgao vinculada a pesquisas que estao
sendo desenvolvidas sobre experiéncias sociais de trabalhadores no Triangulo
Mineiro, Minas Gerais, durante os primeiros anos do Século XXI.5> As resisténcias e
conformacdes as bruscas transformacdes histdricas, advindas da implementacdo do
neoliberalismo no Brasil, desde a década de 1990 e as utilizagBes de entrevistas
gravadas, a partir de roteiro semiestruturado com 0s sujeitos sociais, S4o0 0sS
principais pontos de interligacdo entre esses estudos.

As formas de tratamento de tais entrevistas seguem discussdes a respeito da
“histéria oral” enquanto procedimento tedrico-metodologico (PORTELLI, 2016) de
pesquisa. Para tal movimento, o exercicio de producdo e interpretacdo de narrativas

faz-se mediado por referenciais tedricos de base materialista e dialética. ® Nesse

5 A pesquisa esta sendo realizada por integrantes do Grupo de Pesquisa Experiéncias e Processos
Sociais (GPEPS) é constituida pela jungdo dos seguintes projetos: “Histéria Social e Historia oral:
pesquisas sobre trabalho e trabalhadores no Tridangulo Mineiro (2000-2016)”, com financiamento da
Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do Estado Minas Gerais (FAPEMIG/APQ — 02063-17); “Ensino
Formal e Programa Bolsa Escola Federal: experiéncias, vivéncias e interpretacdes de assistidos na
cidade de Uberlandia MG”, com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPqg), (Cnpqg/409878/2018-9) e Edital Fundacdo de Apoio Universitario (FAU) da
Universidade Federal de Uberlandia, (FAU/UFU — Edital 002/2018).

5Em “A Ideologia Alema”, Marx e Engels, partem de um pressuposto o qual tentamos retomar em
nossas pesquisa. A saber: “Os pressupostos de que partimos ndo sédo pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que s0 se pode abstrair na imaginacado. S&o os individuos reais,
sua acdo e suas condicBes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as
produzidas por sua prépria acéo. Esses pressupostos sdo, portanto, constataveis por via puramente
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sentido, consideramos como ponto de partida os “significados da experiéncia
pessoal, por um lado, e ao impacto pessoal das questdes histéricas, por outro”
(PORTELLI, 2016, p. 16).

Nesse sentido, a producdo de fontes orais permite a apreensdo das relacdes
sociais que denotam as estruturas de formas politicas que estdo determinadas por
contextos sociais especificos. Tais contextos sdo apropriados pelos sentidos e
interpretagdes de uma histéria privada que localiza em seu interior a formacdo de
uma historia publica, ou socialmente partilhada sobre eventos especificos.

Na relacdo entre as dindmicas privadas e publicas, as quais os sujeitos se
colocam pelos movimentos das relagbes sociais vividas, dentro de um modo de
producao historicamente determinante, “a histéria oral [...] diz respeito ndo s6 ao
evento”, no caso coletivo dos sujeitos de nossas pesquisas; “diz respeito ao lugar e
ao significado do evento dentro da vida dos narradores” (PORTELLI, 2016, p. 12).

Assim, o que oferecemos por meio deste artigo, que trata de uma perspectiva
ainda em desenvolvimento nas pesquisas as quais participamos, nao &, portanto, a
experiéncia vivida em dimensao absoluta e totalmente controlavel “cientificamente”.
Porém, certamente, “temos em maos algo que carrega ho minimo alguma relacéo
com a experiéncia do sujeito” (PORTELLI, 2010, p. 160).

A experiéncia, dessa forma, consiste em uma resposta mental e emocional,
resultando em acéo, de individuos e grupos sociais a acontecimentos especificos,
abarcando duas dimensdes: a experiéncia vivenciada e a experiéncia sentida e
pensada (THOMPSON, 1981). Nesse sentido, os individuos ndo sdo tomados como

autdbnomos e livres, mas vivem:

[...] como pessoas que experimentam suas situagbes e relacdes
produtivas determinadas como necessidades e interesses e como
antagonismos, e em seguida “tratam” essa experiéncia em sua
consciéncia e sua cultura [...] das mais complexas maneiras (sim,
“relativamente auténomas”) e em seguida [...] agem, por sua vez,
sobre sua situagdo determinada. (THOMPSON, 1981, p. 182, grifos
do autor).

As consideracfes sobre experiéncias e a relacdo concreta com as dinamicas

condicionadas do viver, ocorre em perspectiva a uma concepg¢ado materialista sobre

empirica. O primeiro pressuposto de toda a histéria humana €, naturalmente, a existéncia de
individuos humanamente vivos.” (MARX, ENGELS, 2007, p. 86-87).
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a histoéria, por meio da negacgao “da moderna fragmentagdo do eu”, de modo que
“tragar a unidade do eu torna-se, entdo, um dos impulsos mais poderosos para a
narragao de uma histéria de vida” (PORTELLI, 2010, p. 173).

Na concepcéo liberal, o individuo torna-se um ser independente, a-historico,
atomistico. Para Marx (2011, p. 39-40), a economia politica “robinsonou”
(representado na imagem de Robinson Crusoé em sua ilha, do romance de Daniel
Defoe, de 1719) o individuo, que se tornou isolado, atomizado e sem determinacdes
sociais.

Partimos teoricamente, entdo, da percepgao de individuos vivos (“de carne e
0ss0”) cuja agbes estdo assentadas em crises, mudangas e permanéncias na
sociedade capitalista e, ao mesmo tempo, em contraposi¢cfes a tais dinamicas.
Essas relacdes dialéticas criam, no contexto presente, antagonismos diversos, 0s
quais sintetizam disputas de género, etnia, por reconhecimento de condicdes
sexuais e de classes.

Esse é um importante eixo para a producdo e interpretacao de entrevistas no
campo historico. Pois o ser social (individuo humano), concreto, sintese “de uma rica
totalidade de muitas determinacdes e relacdes" (MARX, 2011, p. 54), produz histéria
ao mesmo tempo em que vive um processo histérico determinado.

A discussdo em tela analisa a experiéncia de jovens secundaristas que
ocuparam escolas publicas estaduais em diferentes regides da cidade de Uberlandia
— MG, durante os meses de outubro e novembro de 2016. Nesse sentido, as
entrevistas e a metodologia de interpretacdo das mesmas se particularizam, pois,
foram realizadas durante o periodo de ocupacao, em meio as ac¢des de protestos e
tensBes postas pelo Ministério Publico, pelos movimentos de desocupacéo, entre
outros (MORAIS, 2018).

A pesquisa sobre tal tematica desenvolverd, ainda, um desdobramento do
gue ora apresentamos. O intuito serd o de refazer entrevistas com ocupantes, que
atualmente cursam graduacgdes distintas, para entdo, fazer o exercicio de avaliacéo,
por meio de memodarias, entre duas distintas conjunturas (Governo de Jair Bolsonaro

e a consolidacdo dos cortes nos recursos publicos frente a possibilidade de que isso
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nao ocorresse em 2016, durante o curto e, também, avassalador governo de Michel
Temer).”

O desdobramento desse tema buscara lidar com as consciéncias surgidas e
reelaboradas por meio dos episédios de ocupacdes de escolas, os quais, abordados
nas ocorréncias imediatas das acfes, ainda nao foram suficientemente reveladas e
nem interpretadas, diante o contexto das totalidades sociais.

Desse modo, ainda sem as mais recentes entrevistas produzidas, nos
limitaremos ao plano das consciéncias produzidas no decorrer das manifestacdes,
elaboradas por meio de informacgdes, tomadas de atitudes, experimentos de acao
direta contra, a principio, sinais de contencdo de gastos sociais com a educacao.
Essas, entretanto, proporcionaram-nos a revelagdo de “normas surdas’s,
provenientes de relacdes ndo democraticas sedimentadas nas instituicdes de ensino
providas e geridas pelo Estado (WELLER, 2014).

“A gente pensou que ocupar era a melhor forma”

O fendmeno das ocupacdes de escola se iniciou no Brasil no ano de 2015 (De
Sordi; Morais, 2016), sobretudo, por conta de modificacbes nas estruturas
organizatorias das instituicdes de ensino nos governos de Sdo Paulo e de Goias. Os
governos “psdbistas”™, em nome do enxugamento dos recursos e da “melhoria” do
padrdo de ensino por meio da modificagdo dos modos de gestdo, propuseram
medidas neoliberais que ndo condiziam com os interesses de discentes e de suas

familias.

O governo de Sao Paulo argumentava que o numero de salas
ociosas havia aumentado nos Ultimos anos e era preciso um
remanejamento para otimizar os espagos. Assim, em setembro de
2015, a Secretaria de Educacéo apresentou uma reorganizacéo que
fecharia 92 escolas e obrigaria a adequagéo as novas condi¢des de

”Nos referimos a Jair Messias Bolsonaro, filiado ao Partido Social Liberal (PSL), presidente eleito em
2018 e a Michel Temer, Movimento Democratico Brasileiro (MDB), tornado presidente apés o
impeachment da Presidente Dilma Rousseff, Partido dos Trabalhadores (PT), em 2016.

8 “Geralmente, um modo de descobrir normas surdas ¢ examinar um episédio ou uma situagéo
atipicos. Um motim ilumina as normas dos anos de tranquilidade, e uma repentina quebra de
deferéncia nos permite entender melhor os habitos de consideragdo que foram quebrados. Isso pode
valer tanto para a conduta publica e social quanto para atitudes mais intimas e domésticas”.
(THOMPSON, 2001, p. 235).

9 Nos referimos aos governadores Geraldo Alkmin (Sdo Paulo) e Marconi Perillo (Goids), vinculados
ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).

142



aproximadamente 300.000 estudantes. Apds uma luta iniciada com
abaixo-assinados, protestos nas ruas e tentativas, sem sucesso, de
conversa com dirigentes de ensino do estado, os estudantes
passaram as ocupacdes. Em Sao Paulo, foram aproximadamente

200 escolas ocupadas naguele periodo em protesto contra a
reorganizacao. [...] No estado de Goids as ocupacgfes ocorreram em
protesto ao projeto apresentado pela Secretaria de Estado de
Educacéo, Cultura e Esporte (Seduce) que previa ja para o inicio do
préximo ano, 2016, a militarizacdo de mais 20 escolas, 0 estado de
Goias é o que tem o maior indice de escolas militarizadas no Brasil,
26, seguido por Minas Gerais com 22 e a Bahia com 13, e a gestdo
compartilhada de 25% das unidades educacionais do estado, cerca
de 250 escolas, com Organizacbes Sociais (0OSs), ou seja
organizacbes privadas gerindo as unidades educacionais com
dinheiro publico (PREVITALI et al., 2019, p. 269).

Nas ocupacdes de 2016 as pautas relacionaram-se diretamente contra acdes
do Governo Federal, sob a gestdo de Michel Temer em funcdo do
contingenciamento orcamentario e com o controle ideoldgico das escolas (Reforma
do Ensino Médio, PEC 241 e programa Escola Sem Partido). A PEC n° 241,
aprovada no dia 13/12/2016 e que congelou os gastos do governo pelos proximos
vinte anos também ficou conhecida como “PEC do fim do mundo”, “PEC da morte”
ou “PEC do teto” entre a situacdo (MORAIS, 2018).

A Medida Proviséria n° 746, popularmente conhecida como Reforma do
Ensino Médio, refere-se ao projeto — j4 aprovado — de recomposicdo dos principais
eixos do atual modelo de ensino formal. O Projeto de Lei n°193/2016, conhecido
também por ‘Lei da Mordacga’, inclui o programa Escola sem Partido entre as
diretrizes da educacdo formal nacional e declara ter por objetivo combater a
doutrinacdo politica e ideoldégica em sala de aula e garantir o ensino moral e
religioso (MORAIS, 2018).

Mais de 1000 escolas de ensino médio foram ocupadas por todo o
pais e desta vez, também os estudantes do ensino superior
adensaram o0 movimento, ocupando universidades federais e
estaduais em Brasilia (DF), Rio Grande do Sul, Parana, Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Mato Grosso, Goias,
Alagoas, Rio Grande do Norte e Pernambuco. No Parana, as
ocupacles tiveram inicio no dia 3 de outubro de 2016 e, segundo
nota da Secretaria de Estado da Educacdo atingiram 31% das
escolas da rede, equivalente a 750 unidades de ensino e cinco
universidades. Ja nos numeros divulgados pelos estudantes do
movimento Ocupa Parana, no dia 01 de novembro de 2016 havia 836
unidades de ensino, 14 universidades e 3 nucleos ocupados. No
estado de S&o Paulo, [...] foram ocupados, incluindo-se o ensino
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médio e superior, 407 unidades escolares [...] (PREVITALI et al.,
2019, p. 271).

Em Minas Gerais “foram 38 escolas de ensino médio sendo 20'° delas
localizadas na cidade de Uberlandia, regido do Triangulo Mineiro. Ou seja, 53% do
total das ocupacgdes do estado” (PREVITALI et al., 2019, p. 271). O ato inicial do
movimento de ocupag¢des na cidade ocorreu no dia 5 de outubro de 2016. Reunidos
no grémio da Escola Estadual (E. E.) Prof. José Ignacio de Sousa e no “Movimento
Vozes do Futuro”?!, discentes realizaram uma audiéncia publica na Camara
Municipal colocando em debate a PEC n° 241, a Reforma do Ensino Médio e o
Projeto de Lei Escola Sem Partido (Movimento..., 2016), onde fizeram uma
ocupacao simbdlica do plenéario. Como informou um dos estudantes entrevistados
pelo jornal Brasil de Fato, foi a partir desse ato que a ideia da ocupacao das escolas

comecou a tomar forma:

Fizemos uma primeira manifestagdo, mas vimos que nao ia render
muito, entdo como ja tem um movimento chamado Primavera
Secundarista, a gente pensou que ocupar era a melhor forma de
divulgar o movimento e assim conseguimos quebrar esse bloqueio.
Antes da gente ndo tinha quase nada na midia nacional sobre o
Triangulo Mineiro, a gente foi, deu a cara, falou pra todas, deu
entrevistas (LEAO et al., 2016).

No dia 18 de outubro de 2016 foram ocupadas as seguintes instituicfes de
ensino: E. E. Prof. José Ignéacio de Sousa (Machado, 2016), E. E. Américo René
Gianetti (CELIO; MACHADO, 2016; PEREIRA; BRANDANI, 2016) e E. E. Messias
Pedreiro (PEREIRA, 2016). No dia 20 de outubro as escolas estaduais Prof.
Juvenilia Ferreira dos Santos, Teotbnio Vilela e Prof. Ederlindo Lannes Bernardes
foram ocupadas (Romario, 2016a). No dia 21 ja se contabilizavam treze escolas
ocupadas (HENRIQUES, 2016). No periodo de maior mobilizagdo esse numero
chegou a 29, dentre as 34 existentes na cidade (SOUZA, 2016).

10As publicagdes da imprensa, nas redes sociais e, posteriormente, em periddicos académicos trazem
divergéncia quanto ao nimero de escolas ocupadas. Previtalli, et al. (2019) apresenta o nimero de

20 escolas, enquanto a péagina do Facebook Ocupa Tudo — Uberlandia, em publicacdo de
23/10/2016, divulga um namero de 28 (OCUPA..., 2016) e, Souza (2016) o numero de 29 escolas
ocupadas.

110 “Movimento Vozes do Futuro”, na pratica, dava-se quase como uma extensdo do grémio da E. E.
Prof. José Ignacio de Sousa, s6 que com uma maior capacidade de mobilizacdo e alcance. O
movimento foi criado pela primeira escola a ser ocupada e foi o responsavel pela criacdo de uma
pagina de divulgacdo das ocupacbes. Conforme as outras escolas ocupadas criaram seus
mecanismos préprios de divulgagéo a pagina voltou a sua ocupacgédo de origem.
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Durante as ocupacgdes, os estudantes se organizaram para manter as escolas
em pleno funcionamento. Prepararam suas refeicdes, cuidaram da limpeza dos

prédios, consertaram equipamentos e geriram espacos de deliberagao:

[...] Um exemplo, a gente tem limpado a escola todo dia, a gente tem
acordado cedo, a gente tem um horario de acordar, a gente ta
limpando a escola, lavando o banheiro, até coisa que a escola ndo
faz no dia a dia a gente faz aqui. A gente rastela a grama, hoje nos...,
a gente rastelou (LAURA, 2016).

Essas formas de mobilizacdo e organizagado evidenciaram um profundo
processo pedagogico em que as situacfes exigiam tomadas de decisdes e criavam
necessidade de participacdo coletiva (GOHN, 2011, p. 333). O procedimento de
construcdo de autonomia e de descobertas — forjadas nas ocupacgdes — permitiu que
ocorresse, entdo, uma ampla experiéncia de formacado integral (ARROYO, 2013),
mesmo que dentro da ordem capitalista de ensino.

Os estudantes se apropriaram nao somente do espaco fisico das escolas,
mas de seus curriculos e propiciaram outras formas de aprendizagem. Agiram
individual e coletivamente para lidarem com os componentes culturais, éticos e
politicos, de modo que, pela pratica, ampliaram as possibilidades de construcao de
solidariedade social, organizacdo da producéao intelectual e de novas visdes sobre
como deveria ser o ordenamento do contexto educacional.

Felipe articulou os significados dessa dimensao formativa ao relatar, dessa

forma, sua experiéncia na ocupacao:

[...] aqui na ocupagéo, aqui temos palestras, temos assembleias, que
a gente conversa um com 0 outro, conversa em roda, ao ar livre,
troca experiéncias né, conteudos [...] e isso € interessante € uma
visdo que eu nao tinha antes, antes eu vinha pra escola assim
planejando o futuro mas agora aqui com o0 movimento eu to
entendendo que é um movimento social por completo, e através
desse movimento social eu td6 entendendo que € a cultura entéo, pelo
menos pra mim, como um secundarista, entdo me acrescentou muito
e eu tenho certeza que eu vou levar isso aqui pra toda a minha vida,
mas nado so né, sobre cultura e 0 movimento mas também o respeito,
a paciéncia, porque aqui a todo momento testa sua paciéncia e seu
psicologico [...] (FELIPE, 2016).

Considerando que a maioria das escolas ndo possuia grupos previamente
organizados, a adesao dos estudantes ndo ocorreu diretamente a partir da acao de
grémios e/ou de coletivos. Pois, como relataram os estudantes, os grémios nas
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escolas — principalmente nas consideradas periféricas — cumpriam apenas funcdes
determinadas pelas dire¢cdes, o que se colocava como dissonante das ideias sobre a

existéncia de gestdo democratica escolar:

Denise: E vocés tém algum grémio, representante de sala? Alguma
coisa assim?

Alice: Tem representante de sala s6 que a gente ndo escolhe os
representantes de sala, € tipo o aluno melhor sabe? Aquele que
ninguém gosta, pior pessoa! [...] (ALICE, 2016).

Denise: Vocé tem, vocés tém grémio, representante de sala aqui?
Lucas: Tem representante de sala.

Denise: Mas néo vira nada?

Lucas: A... eles desce |4 sO pra assinar seu nome na pastinha
porque, que é o seguinte, cé assina seu nome na pastinha, trés vez,
cinco vezes, € suspensao, convocagao que chama seu pai, mais trés
€ suspenséo [...] (LUCAS, 2016).

Denise: [...] ndo sei se vocés aqui tém algum tipo de
representatividade, se vocés ja tém um grémio na escola, ou... [...]
Melina: [...] A nossa escola na parte da manha é bem ditatorial,
extremamente, entdo... o grémio, ele ndo tem espaco, eu comecei,
no comec¢o do ano, querendo criar um grémio pra escola, querendo
propor roda de conversa, até que eu descobri que ja tinha um
grémio, existente, que queria fazer tudo isso, mas era barrado, era
proibido de agir, sabe? Grémio, morto!

Denise: E vocés tem algum tipo de representatividade além do
grémio? Junto & administracéo da escola?

Melina: Tem o, o colegiado, mas num...

Augusto: Nao funciona.

Melina: ... ndo funciona tanto (AUGUSTO; MELINA, 2016).

A perspectiva: “Grémio, morto” é bastante significativa e propde indicios sobre
a forma particular desses eventos. De certo modo, admitimos que tais a¢cbes fazem
parte do que se tem considerado como Movimento Social (PREVITALI et al., 2019).
Porém, as ocupacbes, mesmo em rede de apoio com outros movimentos e
sindicatos, se diferenciam de outros modos de organizagdo por democracia e por
guestdes de direitos coletivos palpaveis (transportes, moradias, contra a carestia),
ocorridos no Brasil, durante os anos 1970/80.

Pois, de modo diferente, esses movimentos ndo dialogam diretamente com
sindicatos e entidades religiosas, mesmo recebendo apoio direto dos mesmos. Além
disso, ndo respondiam diretamente as entidades de representacdo, no caso a Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES, s/d). Nesse sentido, sera

importante, no desenvolvimento da pesquisa, buscar compreender o porqué de o
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repertério “Ocupar Escolas” (Alonso, 2012) ndo mais ter ocorrido apés o ano de
2016.%2

Além disso, sem a pretensdo de desconsiderar as condi¢cdes de classe dos
estudantes, as ocupacdes de escola ndo se relacionam com o empobrecimento
nacional, ampliado e presente em 2016. Sobre tais movimentos, BLIKSTAD (2017)
observa serem “vias possiveis para a solucdo de seus problemas de subsisténcia e
sobrevivéncia, 0 que, nos casos destes movimentos, significa a demanda por um
bem material que ¢é individualmente usufruido” (BLIKSTAD, 2017, p. 28). Contrario a
isso, as narrativas visam o futuro em carreiras e em ocupacfes caracteristicas de
classes médias. O que nado contradiz com demandas de escolas mais democraticas
e até mesmo mais produtivas (em termos de cultura, arte e ampliacdo das
sociabilidades).

De acordo com DANOSO (2014), as dimensdes representativas nas escolas
compdem o lugar onde se pode observar como antigas praticas nao democraticas
subsistem, de modo que geram pontos de conflito e tensdo permanentes. Frente a
tal cenario, a mobilizacao foi impulsionada pela iniciativa de grupos de estudantes,

gue se orientaram por diversas redes e fontes de informacéao:

T4, eu fagco parte do grémio estudantil, ai, quando tava comecando
as ocupagcdes la no Parana , uma semana antes da gente ocupar aqui
a gente foi revendo como que tava la a gente pesquisou sobre as
ocupacdes [...] nos preparamos primeiro, conseguimos apoio, tudo
gue a gente precisava para acontecer a ocupagcao com sucesso ai

deu tudo certo (LAURA, 2016).

Em tais dinamicas, os estudantes projetaram aquilo que esperavam das

escolas ocupadas:

[...] sair do padrdo, de sala de aula [...] todos os alunos olhando pra
nuca um do outro [...] que todo mundo olha no rosto um do outro, no
olho um do outro, olhar no olho, e o professor comentando né,
assuntos que estdo em alta [...] estimulando a pessoa, estimulando a
curiosidade dela, a ta, pesquisando, estudando, ta procurando saber,
[...] hoje vocé pesquisa, amanhd vocé tem uma duvida, isso ai vai
poder entrar num debate vai uma coisa que vocé tendo alguém que
te explica, vocé pesquisa e o professor aprende com vocé, vocé
aprende com ele [...] porque a Unica forma de uma pessoa de classe

2Em relagdo a isso, vale, também notar o paradismo dos estudantes em 2019 (dias 15 e 30 de maio
de 2019), quando a UBES e a UNE (Unidao Nacional dos Estudantes) retomam o protagonismo
nacional de tais acoes.
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baixa igual a gente se ela ndo tem amigo, é pelo estudo, é pela parte
da educacéo [...] umas pinturas, aprofundar mais na parte da arte,
uma aula de teatro, coisa que ndo costuma ter no ensino meédio, a
parte do, da literatura também, igual mesmo nessa escola esse ano
mesmo tipo acho que a gente foi pra biblioteca pegar livro uma vez
s0, tipo essa parte ta tentando chamar o aluno a ta sentindo o prazer
de estudar, ndo aquela coisa opaca assim, que vocé nado sente
‘nossa a gente ta aprendendo, ganhando conhecimento”. Na minha
escola ideal tinha que ser assim, porque do jeito que ta4 agora...
(FELIPE, 2016).

A narrativa de Felipe demonstra uma dimensdo importante do processo
educativo vivido pelos secundaristas, em que a mobilizacao e a organizagao coletiva
colocaram novas questdes sobre a percepcdo que os jovens tinham sobre as
relacbes sociais experimentadas, ampliando o feixe de compreensdo do contexto e
das estruturas sociais vigentes. Da mesma forma, possibilitou uma maior
compreensao sobre as relacfes existentes na propria escola, que geralmente eram
despercebidas ou naturalizadas pelo cotidiano, abrindo novas possibilidades e

perspectivas, como continua Felipe:

Eu, eu vinha na escola, na instituicdo que eu estudo, e vou embora, e
agora nao, eu sei 0 que é ta, o que é valorizar, desde a tiazinha que
ta ali fazendo a comida, até o diretor que ta la dentro da sala dele, a
tesoureira que ta ali fazendo uma, movimentando o financeiro da
escola, entdo eu td sabendo [...] Respeitar todos sabe? E querer
guebrar o tabu que é o professor que manda na sala e o que ele fala
a gente ouve e se tiver ruim pergunta... eles, né, vindo aqui na
escola, eles aprendem conosco, né? Eles viram que o movimento é
organizado e que ndo € sO o que é, ndés nao somos sb6 o0 que eles
veem no dia a dia dentro da sala de aula, somos capazes sim! De
merecer o respeito deles! [...] Mesmo que, se ndo ganhamos né, a
guerra contra a PEC, pelo menos eu sei que 0 meu modo de ver e de
socializar com todos mudou! [...]. agora eu tdé muito mais que antes
eu tb ansioso pra poder ta na faculdade, e ai eu tenho certeza que o
movimento mudou minha vida pra sempre [...] E quero né, ta sempre,
é.. explorando, de tudo um pouco, usando né, de certa forma, de um
jeito bom a curiosidade (FELIPE, 2016).

De acordo com WILLIS (1991), posicdes ou pontos de vista individuais estao
referenciados em formas culturais presentes na totalidade social e séo
transformados mediante vivéncias coletivas. Isto €, a articulacdo se faz a partir de
grupos e em trocas que ocorrem em seu interior. Trata-se de uma experiéncia
formativa que permite insights, visées globais do papel dos individuos nas formas

estruturantes de determinada sociedade de um tempo especifico. Com a experiéncia
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da ocupacéao os estudantes se apropriaram das formas estruturantes da organizacao
escolar, passaram a questiona-las e, assim, pautaram seu proprio projeto para as
escolas.

As mediacOes entre o presente e os projetos futuros se colocaram de forma

ampliada. A partir da relacdo com agentes do Estado, redes de solidariedade e com

z

a imprensa, os estudantes forjaram respostas e estratégias em sua agao politica: “E
o futuro existente no presente que funde liberdade e desigualdade na realidade do
capitalismo contemporéneo” (WILLIS, 1991, p. 152).

Como notou Donoso (2014), as questdes pautadas pelo movimento estudantil
chileno sdo significativas da relacdo com as proprias dinamicas de
representatividade social e com as relacfes de producéo capitalistas. No contexto
das ocupacdes de 2015 e em 2016, notamos que 0sS questionamentos realizados
pelos estudantes compuseram uma gama heterogénea de percepcfes sobre a
democracia, os direitos e 0 acesso a servi¢cos publicos de qualidade.

A demanda por uma gestao participativa e democratica nas escolas emergiu
nas falas como um fator que poderia — se aplicado — proporcionar outro modelo de

aprendizagem e convivéncia:

E, reduzir a gente a uma nota... uma simples nota também, cada
aluno tem o seu jeito de aprender, a gente tA4 enxergando isso
bastante, eu acho que tudo isso tinha que ser mudado, essa coisa
de, de dever de casa, muitos alunos tém que trabalhar e, eles
chegam cansados em casa, e eles ndo vao lembrar de fazer e,
tirando que, o dever, dever de casa entre aspas, quando é feito na
sala, com outras pessoas, VOCé consegue absorver muito mais,
porqgue vocé tem a ajuda dos seus colegas também. [...] Sabe? Se
tivesse é, aulas mais dindmicas, em que o0s alunos pudessem
participar de verdade, que os alunos pudessem propor temas, que 0S
alunos pudessem propor €, rodas de conversa, uma escola em que
os alunos tivessem presentes e vivos! (MELINA, 2016).

A, eu acho assim que para comecar os alunos eles deveriam colocar
mais os alunos para fazer as coisas, sabe? E deveriam ouvir também
porque eu ndo acho que ndés somos ouvidos né? Pela dire¢cdo, as
nossas ideias ndo sao ouvidas, eu acho que isso é algo que deveria
ter no cotidiano da escola, ouvir os alunos [...] (JULIANA, 2016).

[...] uma escola que aceite a opinido de alunos, sabe? Aceite criticas
construtivas, sabe? Uma escola onde possamos né impor né, ideias,
falar “diretora vamos fazer tipo uma oficina hoje” pra poder ta...
colocando alguns enfeites nessa, na escola, pra poder sair dessa cor,
desse padrao, né? Um azul, branco, vermelho, um azul também, um
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verde, sabe? Eu acho que, né? Impondo bem, sabe, algumas coisas
aqui eu acho que a escola poderia ter ha muito tempo sabe? E esse
dialogo com os alunos, saber ouvir né, também pra poder t4 pondo
algumas ideias pra todos (TIAGO, 2016).

Mesmo néao ocorrendo nos tempos de normalidade, os debates e atividades
educativas promovidos durante as ocupac¢des voltaram-se para a gestao escolar e
para a reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, 0s
estudantes elaboraram novas formas e conteudos para a educacdo, ainda que nao
completamente estruturada, pautaram reflexdbes sobre possibilidades de
democratizagao da gestao escolar e sobre sua inser¢cao nas formas de avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo ORTELLADO (2016, p. 13), a ocupacado de escolas associa-se a
uma “politica pré-figurativa”, pois tem a “capacidade de forjar, no proprio processo
de luta, as formas sociais que se aspira, fazendo convergir meios e fins”. Assim,
projetos e valores colocados pelos ocupantes apresentaram-se como “performativos
daquilo que se busca” (ORTELLADO, 2016, p. 13), ou seja: uma “nova” escola
forjada no interior de um panorama politico distinto daquele se produzia em 2016.

Os conteudos de ensino pré-figurados durante as ocupacfes foram desde
palestras sobre “[...] educagéo sexual [...], de democracia” (MELINA, 2016) a aulas
“[...] de astronomia, de circo” (LARISSA, 2016), “[...] de matematica, de fisica, de
redacdo, com possiveis temas que pode[m] cair no ENEM [Exame Nacional do
Ensino Médio]” (LAURA, 2016) a momentos de estudo coletivo e debates sobre a
conjuntura que propiciaram formas de “ver mais as coisas”, de modo que:
“[...] agora eu tenho uma visdo melhor, mais ampla sobre as coisas. Era meio que
alienada antes, agora eu estou abrindo mais meus olhos, pra poder ler mais sobre
as coisas, vé tudo que ta acontecendo” (CARLA, 2016).

Os debates relativos as pautas das ocupacdes mobilizaram espacos de
socializacao e de participacao politica: “sempre quis participar porque eu acho muito
importante eu sou muito ligada nisso, sério! [...] eu ndo consigo ficar bem com a
opressao da outra pessoa. Nunca!” (ALICE, 2016); “Eu me interesso, mas eu nao
sabia quase nada, eu estou aprendendo muita coisa aqui nessa ocupacao! [...]"
(CARLA, 2016).

Neste interim, as relacbes familiares mostraram-se importantes para o0s

ocupantes. Durante as entrevistas os estudantes informaram que ospais geralmente
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apoiavam suas decisdes de ocupar. De fato, muitas vezes quando chegamos nas
escolas para realizar as entrevistas, encontramos pais ajudando a realizar a
manutencdo em algumas escolas ou mesmo participando dos debates e reunides
promovidos pelos estudantes.

Além disso, o0s ocupantes construiram redes de solidariedade que,
extrapolando as relacfes familiares, abarcavam movimentos sociais, sindicatos,
advogados e partidos politicos, objetivando apoio estrutural, de manutencdo e de
visibilidade de suas proprias estratégias politicas. De acordo com algumas das

narrativas:

Os sindicatos de fora estdo ajudando bastante, muitos aparecem
aqui que a gente ndo sabia que ajudaria, ontem mesmo apareceu um
novo. E trazem alimentos, trazem materiais de limpeza, [...]. Entdo
pra gente é muito bom, a gente sempre recebe todos com muito
carinho e muita gratiddo (VITORIA, 2016).

A gestéo dessa rede pelos estudantes conectou as escolas ocupadas com a

distribuicdo de alimentos e das atividades que lhes eram ofertadas:

Todas as escolas que estdo participando do movimento, elas néo
estdo restritas somente a elas mesmo. Ta tendo compartilhamento
de informacgdo, como também t& tendo a questdo de solidariedade,
onde um tem e doa para o0 outro que ndo tem, entende. Entdo ta
acontecendo isso. A gente ndo esta restrito somente ao pessoal aqui
da escola, a gente ta compartilhando isso com outras pessoas. [...]
no inicio, se a gente nao tivesse tido apoio de outra escola a gente ia
ficar meio perdido, a gente ndo ia ter muito... por exemplo, a questao
de alimentacdo, a gente recebeu ajuda a principio, e isso foi
superimportante. Tudo que a gente teve de ajuda foi superimportante
e eu acredito que o movimento talvez ndo chegaria onde esta se a
gente nao tivesse tido essa ajuda do pessoal e de outras escolas
(CARLA, 2016).

Diversos voluntarios, sobretudo da comunidade académica universitaria,
passaram a oferecer aulas e atividades como forma de apoio a mobilizacdo dos
estudantes, o que gerou os “auldes” e as oficinas.

O apoio externo as ocupacfes e a organizacdo em rede de solidariedade
entre as escolas contribuiram para o equilibrio das rela¢cdes quando a polarizagao
social se materializou a partir do movimento sistematico de desmobilizacdo e

repressado. Frente a ampliacdo sistematica de praticas pelo fim das ocupacgdes, a
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conexao entre as escolas foi fundamental para a articulacdo de estratégias de

resisténcias.

“E que é muito maior [...] passou a ser um movimento gigantesco, sabe?”

No inicio das ocupacdes o Estado e a imprensa adotaram, 0 que parecia ser,
uma postura neutra e tutelar: “Governo orienta diretores a manterem dialogo nas
escolas ocupadas”, com recomendacdes como a de “acompanhamento das
superintendéncias e das diretorias buscando mediar a solucédo para os processos de
ocupacao” (ROMARIO, 2016b).

Entretanto, a linguagem juridica caracteristica do Ministério Publico Estadual
(MPE) passou a dar o tom das noticias: “Promotor garante reinicio de aulas na
segunda-feira em escolas ocupadas” (ROMARIO, 2016c). Esta linguagem colocou-
se como articuladora da busca pelas desocupacgdes, expressa ha entrevista coletiva
concedida pelo promotor, esperando que: “[...] todos tenham a compreensao que o
recado do movimento ja esta dado. N&o quero ser obrigado a judicializar as
desocupacgdes e fazer com que elas ocorram com o uso da forga policial” (R omario,

2016c). Nesse mesmo sentido, afirma o promotor:

Nés requisitamos aos diretores de escolas, a superintendéncia e
solicitamos o apoio do Conselho Tutelar, apoio da Policia Militar,
apoio dos pais, para que o retorno das escolas na préxima segunda-
feira pela manhd, dia sete de novembro, seja pacifico.
Evidentemente que nds vamos tomar todas as cautelas para proteger
todas as criangcas que chegam como aquelas que estdo nas escolas.
Eu queria aproveitar o momento e pedir aos pais, 0 pai € a mée
daquele aluno que esta ocupando a escola, que ele, a partir de
agora, ele esta ciente que aquilo que acontecer de mau, de ruim com
seu filho, ele serd responsabilizado, porque esses jovens estao
dormindo nas escolas sem a presenca dos pais, sem a presenca de
autoridade da educacdo. [...] A partir de agora, nds requisitamos o
retorno dos alunos a escola e se ndo voltarem, eu vou entrar com
acOes civis para que os alunos desocupem as escolas a forca
(ALMEIDA, 2016b).

Essa forma polarizada de dialogo mobilizou a imagem de descaracterizacdo

da legitimidade e da autonomia do movimento de estudantes:

Vamos requerer ao Juiz Comissario da Infancia e Juventude para
gue ele comparecga as escolas para garantir o direito de quem quer
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estudar. E inadmissivel que se permaneca em curso um movimento
que ndo tem nada de estudantil e viola todos os preceitos da
Constituicdo Federal. Levem seus filhos nas escolas. Elas sao de
vocés ndo de um grupo politico (ALMEIDA, 2016a, grifo nosso).

Mesmo sob coagéo, os estudantes ndo aceitaram o ultimato dado pelo MPE
para que retornassem as aulas formais. Em resposta, enviaram ao promotor um
documento com denuncias sobre as condi¢des estruturais das escolas que foram
acolhidas pela promotoria (ALMEIDA, 2016a).

A pressao pela desmobilizacdo incorreu na tentativa de caracterizacdo da
rede de apoio e solidariedade as ocupag¢des como “um grupo politico” que estaria
conduzindo as acfOes dos estudantes. Essa linguagem, em um contexto de
polarizacdo politica nacional, acionou a atuacao de pais e de grupos organizados
contrarios as ocupacdes.

Passaram entdo a ser frequentes as agressdes aos estudantes por parte de
pais de alunos, funcionarios publicos e grupos contrarios as ocupacodes. As acdes
destes foram designadas pelos estudantes, e até mesmo pelos que agiam de forma
contraria aos que protestavam, por suas acdes sistematicas de pressao e repressao,
como movimento “Desocupa”. Suas ag¢gdes caracterizaram-se pela pressado e

agressao psicoldgica e pela tentativa de depredacao das escolas:

Ai, bastante dificil, eles vém aqui as vezes, xingam a gente de idiota,
falam que a gente é burro, que a gente ta atrapalhando aqueles la
fora que querem estudar, mas a maioria daquelas pessoas que
guerem estudar agora sdo aqueles que ficam aqui dentro da sala de
aula e s6 colando da gente e ndo quer estudar. A maioria do povo
gue ta ocupando, tem nota boa, tem essas coisas. [...] A direcdo da
escola também ndo apoia, fica meio que fazendo uma pressao
psicolégica pra gente desocupar, falando mal, falando que isso nao
vai dar certo. Quando os pais ligam aqui pra mandar os alunos pra
escola eles falam assim que aqui sO t4 tendo baguncga, so ta tendo
baderna, tipo meio que acaba com o0 nosso movimento, que vai vindo
poucos alunos e ai a gente vai perdendo a forca (CARLA, 2016).

E possivel notar que o tipo de acio foi semelhante ao observado em outras
regides do pais. Alice relatou-nos duas situagcdes que ocorreram na escola em que

estava e que coincidiram com atos registrados pela imprensa a época:

[...] no primeiro dia, é...entraram aqui dentro [...]. Tanto que rodou uns
audios na primeira noite que a gente foi dormir de gente que falou
gue ia entrar aqui e estuprar a gente... [...] O alarme disparou porque
eles entraram aqui e tem sensor né. A gente ficou desesperado. E

153



tinha uma professora [...] aqui com a gente [...]. Ai... ela, ela ligou pra
policia tremendo, pediu pra fazer uma ronda aqui [...]. Sabado
passado a gente tava aqui tendo reunido com os pais, a gente postou
no grupo, na péagina do Facebook, que ia ter reunido com os pais,
soltaram uma bomba aqui dentro, uma bombinha relativamente
grande sabe? [...] (ALICE, 2016).

O aumento da pressdo sobre os estudantes ocorreu com o anuncio do

possivel cancelamento da realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

pelo Ministério da Educacédo (MEC). Este ato foi interpretado pelos ocupantes como

uma estratégia para a mudanca da opinidao publica favoravel aos protestos, ao fazer

uso da ideia de que as ocupacdes comprometeriam as atividades de ensino [ao

invés de recria-las ou pautar a necessidade de investimento do Estado na

educacao]:

Ele [ministro da Educacdo] quer apertar né, ele quer apertar a
populacdo para populacdo se virar contra 0 movimento, entéo,
porgue, tipo assim, as escolas que estdo ocupadas... é igual aqui que
[...] tem o ENEM aqui, entdo... ele quer que a comunidade faga
pressdo, as pessoas facam pressdo no movimento pra sair das
escolas, e a gente ndo vai sair, porque o ENEM é um grande passo
para a PEC ndo passar, entendeu? Porgue eles vao ver que a gente
ndo vai ceder e vdo querer mexer, ndo € possivel! (risos) (LARISSA,
2016).

Além de ser, também, compreendido como mais um ataque aos direitos

sociais no ambito da educacéao:

Eu acho que é pressédo. Eles ndo pode cancelar o ENEM, o Brasil
todo, ele depende também de um, de uma universidade publica, a
gente precisa, eu mesma, meus pais, [ndo] tém condicdo de pagar
uma rede de ensino particular e ter um bom futuro, €... pode ser
pressdo pra gente sair da ocupacdo, pra gente desistir, e se for
acabar com o ENEM que acabe, e se for preciso a gente vai lutar
contra isso também. Seja outra forma de manifestar, seja indo pra
rua, seja ocupar a escola, a gente quer fazer o ENEM a gente quer
lutar pelos nossos direitos (LAURA, 2016).

A maioria dos estudantes entrevistados adveio de familias de trabalhadores

do setor de servicos e da construcéao civil. Os que tinham irmaos mais novos ou mais

velhos relataram que todos ja tinham estudado ou estudavam na mesma escola, o

gue sugere uma permanéncia prolongada das familias no mesmo bairro/regido.

Outro ponto que nos auxiliou a tracar o perfil desses estudantes foi o fato de que
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muitos trabalhavam e/ou faziam cursos técnicos, assumindo, ainda,
responsabilidades pelo cuidado domeéstico e familiar junto aos pais.

O ensino superior se colocava, portanto, como uma possibilidade para se “ter
um bom futuro”. A projecdo de outra organizagdo escolar ndo necessariamente
intuia, como ja frisamos, a demolicdo das estruturas das escolas, entdo, ocupadas.
Os elementos de determinada forma cultural socialmente instituida mediaram

vontade e acao que mesmo:

[...] ndo conscientemente dirigidas — [sd0] coletivas, no momento em
que elas se sobrepdem e assumem elas proprias posi¢des ‘criativas’,
com relagdo as quais acabam reproduzindo o que chamamos de
“determinacoes externas” (WILLIS, 1991, p. 153).

As pautas pela garantia de direitos sociais correspondiam (e ainda
correspondem), em certa medida, as expectativas de condi¢cdes de vida dos
trabalhadores, e sédo evidenciadas pelas formas de mobilizacdo praticadas pelos
membros mais jovens de sua geracao (WILLIS, 1991).

As ocupacgdes propiciaram, assim, um processo formativo politico-educativo —
individual e coletivo — de dimensdes éticas, politicas e culturais. A articulacdo entre
pautas nacionais, relacionadas ao sistema de educacdo formal, e pautas locais,
relativas a estrutura fisica e as relacdes hierarquizadas, fez com que os estudantes
se apropriassem da cultura escolar vigente para propor mudancas nas estruturas de
ensino e de poder no interior do sistema educacional vigente. Ao direcionarem suas
acOes para estratégias de ocupacfes de escolas, compreenderam, ainda que de

forma néo sistematizada, que se tratava de algo que:

E! E que € muito maior! Que abrange muito mais coisas! Ja faz um
tempo que, que deixou de ser é... a PEC 241 e passou a ser um
movimento gigantesco sabe? Que depois s6 vai aumentar mais
ainda! Entdo, é... a gente ta propondo um novo, um novo jeito de,
uma nova escola, sabe? E eu acho que isso pode entrar na pauta de,
do que fazer na pOs ocupacdo, que que vai acontecer, porque, essa
escola aqui nunca mais vai ser a mesma! As escolas que estdo
ocupadas, as pessoas gue estdo ocupando as escolas, nunca mais
seréo as mesmas! (MELINA, 2016).
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Consideragoes finais: “Agora que eu t6 tendo um olhar mais critico pras
coisas que acontecem ao meu redor”

As ocupacdes das escolas ndo conseguiram, no contexto nacional, barrar as
pautas postas pela PEC n° 241 e a MP n° 746, que se transformaram em leis. Em
relacdo a Escola sem Partido, apds sucessivas derrotas em comissdes
parlamentares, hiberna no campo legal, porém, demonstra pratica social em
gravacbes de discentes e em constrangimentos postos em redes sociais
(AGOSTINI, 2019; Escola..., s/d). Porém, as acbes estudantis ndo podem ser
avaliadas, no rol do desmonte geral de direitos, como um movimento derrotado.
Pois, as manifestacbes estudantis, mesmo em outras formas de repertério,
continuam presentes em oposi¢cao a cortes de verbas e na defesa da educacéao (que
se quer) publica, em seus diversos niveis.

Além disso, as ocupacdes geraram situacOes de aprendizagem e producédo de
conhecimento politico que mobilizaram estratégias de luta e de preservacdo de
direitos sociais. Tais situacbes foram criadas na articulagcdo de grupos para a
organizacado de acdes coletivas (WILLIS, 1991) que se caracterizaram por meio de
didlogos horizontais (assembleias, organizacdo de roteiros de estudos e de
conteudos de ensino) e foram explicitadas por meio de producao estética e textual
(oficinas de cartazes, na criagdo de atos e ideias, na producdo de documentos de

denudncia). Nesse sentido:

Ao refletir sobre a formagdo humana, toma assento a palavra
coletividade. H& diversas formas e espagcos de  vivenciar
experiéncias, de aprender com elas e de lhes dar sentido, mas é
indiscutivel que o coletivo, pensado aqui como coletivo que redne as
pessoas em torno de objetivos comuns, em torno de algo que os
identifica, permite a vivéncia de experiéncias que podem vir a se
tornar emancipatérias (VENDRAMINI, 2004, p. 35).

Tratou-se de um processo de “penetracdo” que “design[ou] impulsos no
interior de uma forma cultural dirigidos a compreensao das condi¢des de existéncia
de seus membros e de suas posi¢cdes no interior do todo social” (WILLIS, 1991, p.
151). Esse processo néo tinha em si o intuito de transformar as estruturas, mas pode
ter potencializado os modos como os ativistas se entenderam enquanto sujeitos de

transformacéo:
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E, a gente ndo ta dando entrevista, mas a gente tem acompanhado o
gue ta passando na televisdo, e... eles tipo, como é que fala? Eles
contorcem tudo, da realidade que t4 acontecendo na escola. Eles
falam que ta tendo baguncga, eles falam que n&o ta tendo as coisas.
Mas eu acho que dentro da escola, nenhuma ta dando entrevista,
eles nem entram aqui pra falar coisa que o povo de fora fica falando
mal, eles pegam e contorcem tudo. [...]. E, eu acho que isso é uma
coisa nova, sei la, agora que eu fui surpreendida por tudo isso que
acontece, agora que eu t6 tendo um olhar mais critico pras coisas
gue acontecem ao meu redor (CARLA, 2016).

Durante a mobilizacdo coletiva, os ocupantes modificaram as relagdes com a
escola, revisitando e ressignificando-as, tais como a si proprios, no que tangia as
preocupacdes com o0s cortes de gastos, com formas de desenvolvimento de
solidariedade e com a ampliacdo ao apreco do que compreendiam ser democracia
(dentro e fora das ambiéncias escolares).

As formas de produzir suas relagdbes com a cultura escolar foram
transmutadas, pelo menos no periodo das ocupacdes. Resta-nos averiguar se tais
eventos efetivamente promoveram uma reviravolta na experiéncia e nos conceitos
organizadores de suas visdes de mundo (THOMPSON, 1998, p. 79). Para tanto,
conflamos no desenvolvimento da pesquisa e nos desdobramentos dos

acontecimentos politicos atuais.
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