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MOVIMENTO SOCIAL E A EDUCACAO: O ENSINO MEDIO NA
ESCOLA CRESCENDO NA PRATICA!
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Resumo?®

Resulta de uma pesquisa que teve como objetivo analisar o processo de escolarizagdo no Ensino Médio
de jovens filhos dos trabalhadores pertencentes ao assentamento Palmares I, na Amaz6nia paraense.
Versa em sua fundamentacao tedrica sobre os estudos de Caldart (2007), Laureano (2007) e Grzybowski
(1991), tendo como referencial o materialismo histérico-dialético. Demonstra que o Ensino Médio
conquistado pelo MST vem perdendo sua identidade, pois o curriculo proposto fragiliza os saberes
constituidos na vivéncia do movimento social.

Palavras-chave: Movimento dos Trabalhadores Sem Terra; Ensino Médio; Juventude da classe
trabalhadora.

MOVIMIENTO SOCIAL LA EDUCACION: EN LA ENSENANZA MEDIA DE LA ESCUELA CRESCENDO
NA PRATICA

Resumen

Resulta de una investigacion dirigida a analizar el proceso de escolarizacion en la escuela secundaria de
nifios de trabajadores pertenecientes al asentamiento de Palmares Il, en la Amazonia de Para. Discute
en su fundamento tedrico los estudios de Caldart (2007), Laureano (2007) y Grzybowski (1991), utilizando
el materialismo histérico-dialéctico como referencia. Demuestra que la escuela secundaria ganada por el
MST ha estado perdiendo su identidad, ya que el plan de estudios propuesto debilita el conocimiento
constituido en la experiencia del movimiento social.

Palabra chave: Movimiento de Trabajadores Sin Tierra; Escuela secundaria; Juventud de clase
trabajadora.

SOCIAL MOVEMENT AND EDUCATION: IN HIGH SCHOOL OF THE SCHOOL CRESCENDO NA
PRATICA

Abstract

Results from a research that aimed to analyze the process of schooling in high school of young children of
workers belonging to the Palmares Il settlement, in the Amazon of Para. It’s theoretical foundation is based
on the studies of Caldart (2007), Laureano (2007) and Grzybowski (1991), using historical-dialectical
materialism as a reference. It demonstrates that the High School won by the MST has been losing its
identity, as the proposed curriculum weakens the knowledge constituted in the experience of the social
movement.
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Introducéo

Movimento social e a educagédo na AmazoOnia Paraense: o Ensino Médio da
Escola Crescendo na Prética € o titulo deste artigo, que nasce com a finalidade de
apresentar, a partir de uma perspectiva dialética, o sentido do Ensino Médio para
os jovens da classe trabalhadora do assentamento Palmares Il.

As reflexdes aqui apresentadas fazem parte da pesquisa de mestrado (2014-
2016) que teve como objetivo analisar a integracéo/fragmentacao entre os saberes
sociais produzidos por jovens do assentamento Palmares Il e os conhecimentos
escolares, na perspectiva da luta de classes, no contexto educacional do Ensino
Médio da Escola Crescendo na Pratica, no municipio de Parauapebas (PA).

A Escola Crescendo na Prética e, dentro dela, o Ensino Médio constituem o
espaco da educacao escolar de jovens e adultos do assentamento Palmares II, no
Sudeste do Para. Reconhecido, entretanto, que, nesse lugar, as caracteristicas que
demarcam o movimento social — neste caso, o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) — para além do campo formal, as praticas educativas evidenciadas pela
producao e formacgéo dos sujeitos encontra campo fértil para a conjugacao.

Sobre isso, Arroyo (2002) compreende que a escola ndo € o Unico espaco
gue detém a educacao, assinalando que o meio social contribui proficuamente para
a formacdo do individuo e, ainda, que é por meio das relacbes sociais que se
constituem as apropriacdes dos saberes.

Dessa maneira, € possivel compreender a distincdo entre a educacao
entendida enquanto instrucdo e a educacdo entendida enquanto producédo-
formacao dos sujeitos, no que tange a construcdo da identidade de uma classe,
uma movimentacao que cerca a acao escolar como elemento que permite serem
acrescentadas novas dimensdes as acdes desenvolvidas, e que, por sua vez,
enriguecem as anteriores, atendendo aos interesses de classe (SAVIANI, 1996).

Ressaltamos que a Escola Crescendo na Pratica, entre 2005 e 2013,
apresentava sua base curricular vinculada ao Ensino Médio modular, e s6 em 2014
comecou a trabalhar com a matriz do Ensino Médio regular.

Com o fim de analisar o que dizem os relatos dos sujeitos pesquisados,
apresentamos o0s dados coletados por meio da realizacdo de entrevistas

semiestruturadas, nas quais foi possivel viabilizar as categorias a serem descritas
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como fendbmenos sociais. A entrevista € uma das principais técnicas de pesquisa e
desempenha um importante papel, ndo apenas nas atividades cientificas, como em
muitas outras. Por esta técnica de coleta de dados, ha interacdo entre pesquisador
e entrevistado (LUDKE; ANDRE, 2003, p. 33).

Com base nessa compreenséo, as entrevistas foram aplicadas na Escola
Crescendo na Pratica no decorrer do més de maio de 2015. Foram realizadas em
dois momentos: o primeiro, com um grupo de 12 (doze) jovens que foi entrevistado
por cerca de 50 minutos, com o objetivo de selecionar os respondentes da entrevista
que focou nas questdes norteadoras da pesquisa; e, no segundo, foram
entrevistados 05 (cinco) jovens sujeitos selecionados deste universo de 12 alunos,
03 (trés) rapazes e 02 (duas) mocas (Al, A2, A3, A4 e A5), bem como o
Coordenador do Ensino Médio e 02 (dois) professores da escola (Anexo 1). Os
dados resultantes dessas entrevistas foram analisados a luz da Analise de
Conteudo (BARDIN, 2012).

O que nos interessou nesta pesquisa € exatamente que, a partir dos sujeitos
entrevistados, seja possivel analisar a esséncia do que dizem e como dizem,
percebendo, desse modo, nas falas: (i) a conquista do Ensino Médio no
Assentamento Palmares lI; (ii) a institucionalizacdo do Ensino Médio, em 2014; e
(i) o processo de integracdo/fragmentacdo entre 0s saberes sociais e
conhecimentos escolares na formacgao dessa juventude.

Isto quer dizer que, ao entrevistar alunos, coordenagcdo e professores,
identificamos pontos de referéncia de como o objeto poderia ser tratado. Buscamos
0 envolvimento com o contexto da pesquisa, com 0s sujeitos que vao revelando
pistas sobre o fendbmeno da pesquisa, que nao se restringe ao contexto escolar,
mas, envolve o social, o politico e o econémico.

Num segundo momento, tratamos e apresentamos as analises das respostas
gue obtivemos ao indagarmos acerca da importancia da escola e do Ensino Médio
na vida dos estudantes, buscando analisar as coeréncias/incoeréncias entre o
Ensino Médio no assentamento Palmares Il e os interesses da classe trabalhadora.

E nesse sentido que realizamos a pesquisa, seguindo a perspectiva do
materialismo histérico-dialético, a luz do entendimento de que a ciéncia e o0 processo
cientifico ndo séo imunes aos embates reais que se dao na sociedade de classe, e,

ainda, o que nos afirma Bachelard (1996, p. 8) sobre ser preciso, para confirmar
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cientificamente a verdade, confronta-la com varios e diferentes pontos de vista.
Além disso, quando o conhecimento exp8e a historicidade do real, nas
determinacdes que o constituem nos seus diferentes ambitos — social, econdmico,
politico, cultural etc., este conhecimento, como indicou Marx, se transforma em forga
material revolucionaria.

Baseado em Marx, Engels, Gramsci e Lenin, Bachelard (1996, p. 111)
considera:

O conhecimento que se constitui em forga material gesta-se na
praxis revolucionaria; portanto ndo € o da ciéncia positivista e
funcionalista que alimenta a reproducédo do capital. Revolucionario
€ 0 conhecimento que se constréi dentro da concepgdo materialista
historica da realidade humana e do método dialético materialista
histérico, que busca sua compreensao.

Compreendemos que a pesquisa sobre o Ensino Médio para os jovens
assentados, a partir da educacao escolar desenvolvida pela organizacdo do MST,
possibilita a reflexdo acerca de uma realidade que envolve hoje uma parcela da
juventude amazénica, que faz parte do movimento social que mantém esses jovens
como fruto da organizacéo iniciada no Assentamento Palmares I, por volta de 1996.

Desse modo, apresentamos as reflexdes sobre a Escola Crescendo na
Pratica e a institucionaliza¢do do Ensino Médio com o objetivo de problematizar este
estudo e o0 que nos levou a pesquisar tal espaco. Primeiramente, consideramos
importante destacar a historia da formacdo do MST no Brasil e no Para, para
compreender o processo dialético que resultou em varios pontos de referéncia para
que se tornasse um dos maiores movimentos sociais da América Latina.

Tomamos o0 estudo de caso qualitativo, pois a pesquisa se baseia na
construcdo do conhecimento, de forma a considerar a realidade e sua compreensao
em varias dimensdes. Entretanto, para o entendimento do percurso historico da
Escola Crescendo na Pratica, foi necessario compreender a maneira como se
constitui 0 movimento popular - MST - e 0s elementos que protagonizam sua
fundacéo.

No tratamento dos dados, utilizamos a Analise de Conteddo, em que foi
possivel compreender e afirmar a constituicdo de duas problematicas. A primeira
gue se relaciona a implementacéo do curriculo proposto pela Secretaria de Estado
de Educacao do Para (SEDUC/PA), o qual supomos que fragiliza a socializagdo dos

saberes constituidos na vivéncia do movimento e das relagées do assentamento. E
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uma segunda relacionada ao entendimento de como de fato se constitui o Ensino

Médio no contexto do Assentamento Palmares II.

Consideragfes sobre o movimento social

Os movimentos sociais da classe trabalhadora em nossa sociedade
expressam a eloquéncia de vozes de muitos trabalhadores e trabalhadoras que
precisam ser ouvidos, precisam ser respeitados ou, pelo menos, precisam ser
lembrados diante da desigualdade social.

O Movimento Sem Terra é datado de 1984, no contexto de luta contra a
politica agropecudria que se instalou durante o regime militar (1964-1985), na qual
era praticamente impossivel qualquer nivel de organizacdo popular, sindical ou
politica, o que pressupde entendermos o molde capitalista da época, baseado no
desenvolvimento industrial.

Um elemento a ser considerado na constituicdo do movimento diz respeito
aos seus constructos para com a juventude, pois € um movimento que busca meios
para garantir que 0s jovens permaneg¢am no assentamento, uma vez que muitos
acabam saindo em busca das seducdes do capital, sendo este um dos motivos
pelos quais o MST procura promover a formacéao politica de toda familia.

Segundo Caldart (2007) o MST é fruto de uma questao agraria estrutural e
histérica no Brasil, que nasce, especificamente, no centro-sul do pais, com o
primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, realizado de 21 a 24 de
janeiro de 1984, em Cascavel, no Parana. Outro ponto a ser destacado diz respeito
ao cenario de migracdo de um grande quantitativo da populacdo do campo para as
cidades, por causa da industrializacdo do campo, da substituicdo do homem pela
maquina. A falta de trabalho para esses sujeitos oportunizou a resisténcia e a
inquietacdo dos colonos, o que gerou a busca por alternativas de luta pela terra nas
regides onde viviam.

Nesse contexto, a implantacdo de uma agricultura baseada nas praticas
capitalistas expulsou do meio rural, de forma muito rapida, grandes nimeros de
pessoas, familias inteiras “que viviam como arrendatarios, meeiros, posseiros,
parceiros e até mesmo pequenos agricultores que, por fatores diversos, haviam

perdido suas terras” (LAUREANO, 2007, p. 37-38). Esses fatores ocasionaram:
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[...] o agucamento das lutas e conflitos no campo, e na luta por terra.
Coube aos trabalhadores unirem suas forcas e demonstrarem
capacidade de mobilizacdo e conquista de posicbes com a
organizacao de “42 acampamentos até o final de 1985, com mais
de 11.500 familias sem-terra, espalhadas por varios estados do
pais” (GRZYBOWSKI, 1991 apud LAUREANO, 2007, p. 75).

S&0 esses sujeitos expulsos de suas terras, explorados e perseguidos que
compuseram o MST. O primeiro registro de organizagéo massiva dos trabalhadores
é datado do dia 07 de setembro de 1979, na cidade de Ronda Alta, no Rio Grande
do Sul, na terra da gleba Macali. Havia mais de 1.700 familias sem trabalho, pois
tinham sido expulsos das terras dos indios Kaingang. Desse modo, essas familias
buscaram novas terras para poderem trabalhar, e acabaram aceitando a proposta
do governo federal, deslocando-se para as regides Centro-Oeste e Norte, nas
conhecidas “novas fronteiras agricolas” (LAUREANO, 2007, p. 82).

A década de 1970 foi marcada por fortes movimentos e, apés a ditadura, a
populacao brasileira continua seu processo de reorganizacao popular. A Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), por exemplo, nasce nesse contexto, em 1983, em
Sédo Bernardo do Campo. O MST também comeca a sua Histéria com base em
movimentos populares anteriores, como o das Ligas Camponesas, em 1946,
Movimentos de Agricultores Sem Terra (MASTER) de 1960 a 1964, e Unidao dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas (ULTAB), de 1964 (MORENO, 2011, p. 54).

Outro ponto a ser considerado é que, em meio a esse processo de
industrializagdo do campo, o camponés é “espremido pelo latifundio; e na cidade é
forgado a viver nas favelas, talvez pior que as senzalas” (MORENO, 2011, p. 41) e,
com isso, o camponés descobre que, “se ficar, o latifundio come; e se correr para a
cidade o empresario pega” (MORENO, 2011, p. 41). A saida, certamente, é ficar e
enfrentar o sistema capitalista. Com isso, 0 MST

[...] € um movimento que representa a luta de agricultores
acostumados com o trabalho familiar e que resolveram lutar pela
terra. Pessoas que descobriram na luta e aprenderam a creditar, e
assim passam a defender, que terra é de quem nela trabalha. Lutam
contra 0 monopdlio da terra em maos de poucos os latifundiarios.
Para o MST, o latifundio representa toda forma de excluséo: politica,
social e econdmica da maioria da popula¢cdo (LAUREANO, 2007, p.
83).
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E valido destacar que, além da questio socioecondmica, houve também o
aspecto ideoldgico com a presenca da Igreja CATOLICA, com o trabalho pastoral,
e da Igreja luterana, significativo desde a génese do MST.

A presenca da Igreja foi mais forte nos estados do Parana e Santa Catarina
e essa presenca ecumeénica deu unidade/organicidade ao movimento, evitando sua
fragmentacdo. A Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que surgiu em 1975, em
Goiania, foi de suma importancia para a reorganizagao das lutas dos trabalhadores
rurais, pois passou a conscientiza-los na busca de uma organizacdo homogénea
entre eles, uma forma de unir os interesses e politizar os trabalhadores
(LAUREANO, 2007).

De acordo com Stédile e Fernandes (1999, p. 16, 19-20, 23) h& trés aspectos
decisivos para compreendermos o surgimento do MST na luta pela reforma agréria
no Brasil: 1) o aspecto socioeconémico: em que houve a mecanizacao da lavoura
na regido Sul do pais, desencadeada pela introducéo da soja, em 1970, ocorrendo
0 movimento de migracdo para o Para, Rondbdnia e Mato Grosso; 2) o aspecto
ideoldgico: a colaboracao dos padres, pastores, agentes pastorais, com o trabalho
pastoral, principalmente da Igreja Catdlica e da Igreja Luterana, imprescindivel para
a organizacao dos camponeses, sendo discutida a necessidade de organizarem-se;
3) o aspecto politico: momento de luta pela democratizacdo do pais, onde a
reivindicacdo pela reforma agraria se somou ao ressurgimento das greves
operarias, em 1978 e 1979, a luta pela democratizacdo da sociedade brasileira e
contra a ditadura militar, criando as condi¢cbes necessarias para o surgimento do
MST.

Desse modo, 0 movimento tem, em suas raizes, resistir ao capital de modo
que ndo seja submisso aos comandos e controles da politica externa ao movimento,
mas, que busque meios de garantir a sua “sobrevivéncia” no sistema. Trata-se de
uma luta ndo apenas de direito pela terra, mas também por boas condi¢cdes de
producéo e comercializacdo que exprimem a sua inser¢ado na divisdo do trabalho.

Na prética, os objetivos do MST vém sendo desdobrados numa multiplicidade
de acles coletivas, que seguem desde as reivindicacdes por conquistas imediatas,
a luta por seus direitos de cidadania e transformacdo sécio-politico-culturais, com

acoOes incisivas de luta na promoc¢édo de acampamentos e nas ocupacgdes, como
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resultado de um esforco enorme de organizacdo coletiva fundamentada em
principios marxista-leninistas®.

Para o MST, o estudo é condi¢éo para o desenvolvimento da organizacao do
movimento, uma forma de assumir o trabalho, de superar as dificuldades e o
isolamento do meio rural brasileiro. Isso envolve a tarefa de ardua luta contra o
“latifandio do saber: discurso que circula entre os sem-terra” (CAMPOS, 2003, p.
51).

Com isso, é possivel atribuirmos que o movimento social é fruto de uma
reacao contra as forcas opressoras que buscam paralisar 0 movimento social de
alguma forma para que a identidade e o seu poder de “voz” se perca. Na verdade,
0 movimento é o resultado de um processo em permanente construcao,
contribuindo para a cultura e a histéria do nosso povo. O MST celebra as lutas em
sua caminhada, de forma a ndo esquecer 0os que tombaram lutando, de maneira
gue as novas geracdes possam aprender com as experiéncias ja vividas, e, nesse
contexto, a educacdo contribui para a formacdo desse sujeito, uma vez que
estabelece influéncia na vida de criancas, jovens e adultos nos proprios

assentamentos.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Crescendo na Pratica

A escola que conhecemos e pela qual passamos nesta pesquisa resulta de
um processo de luta travada no ano de 1996, em que a classe trabalhadora do MST
se preocupou tanto com a conquista das terras da fazenda Inga, em Parauapebas,
no sul do Par4q, como também para instaurar um projeto de educacdo que
correspondesse aos interesses genuinos do movimento.

Compreendemos que a educacao do MST € uma necessidade, ndo apenas
para obter conhecimento, mas, também, uma necessidade fundamental para
resolver os problemas da luta politica (STELIDE; FERNANDES, 1999, p. 18).
Entender a escola para o MST € ultrapassar as dimensodes simplistas estabelecidas

pela sociedade do “saber”.

4 O primeiro criou teorias que revolucionaram a concepc¢éo de mundo, e advogou a necessidade de
os trabalhadores se organizarem de forma independente e tomarem o poder de Estado, para
construir um novo modo de producdo, o comunismo. O segundo, lider revolucionario russo,
desenvolveu o marxismo aplicado a realidade de seu pais e foi um dos principais dirigentes da
Revolucdo Russa (MORENO, 2011).
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Tomamos a Escola Crescendo na Pratica como caso a ser estudado. A
escola fica situada no assentamento Palmares I, no sudeste do Para, a 20 km de
Parauapebas, tendo uma é&rea de 6.886,208 km2. Segundo os dados do IBGE —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019), Parauapebas possuia 153.908
habitantes, sendo 15.218 pertencentes a zona rural (7.839 homens e 7.379
mulheres) e 138.690 da zona urbana. Dessa populacao, 52.707 séo alfabetizados.
Entre 15 e 29 anos, 37.162, representa o niumero de alfabetizados.

Durante os anos 1960, a regido foi palco do grande “formigueiro humano”,
resultado da ocupacdo de terras da regido de Serra Pelada e adjacentes. Anos
depois, o governo federal concedeu a Companhia Vale, a época estatal, o direito de
explorar o minério. Parauapebas se situa em uma regido da Amazonia rica em
minérios e a economia do municipio é baseada na extracdo mineral (ferro, ouro e
manganés), sendo que, na década de 60, foi descoberta a maior reserva mineral do
mundo em Carajas, no entdo municipio de Maraba (IBGE, 2019).

O assentamento Palmares II°, onde esta situada a Escola Crescendo na
Pratica, l6cus desta pesquisa, possui uma area de 16.111 hectares, com
aproximadamente 2.000 familias assentadas, fruto de uma ocupacéo ocorrida em
meados de 1990, na fazenda Inga.

O Quadro 1 registra o crescimento demografico da cidade de Parauapebas,
de 1991 a 2015, sendo possivel observar que a ocupacéo® da regido se deu de
forma acelerada, em especial, no ano de 1996. Em seguida, é possivel localizar no
Mapa 1 o assentamento Palmares Il, fruto das organizac@es trazidas pelo MST para

a regiao.

> Dados do INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (2000) revelam que o
namero de assentamentos pertencentes a area Para/Maraba chega a 505, com nimero de 71.868
familias assentadas e area de total 4.641.357,16 (ha). O nimero de assentamento com mais de 10
anos chega a 434 assentamentos, com 64.486 familias, e com relacéo a assentamentos com menos
de 10 anos, sé@o 71, tendo 7.382 familias.

® Essa ocupagéo se deu com base em projetos do governo federal, por meio do Incra: a “febre” do
ouro em Serra Pelada; os empregos gerados pelos grandes projetos, como Grande Carajas, e pela
Companhia Vale do Rio Doce, que, em conjunto, trouxeram para a regido trabalhadores de todo pais
(CAMPQOS, 2003, p. 84).
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Quadro 1 - Crescimento demografico de Parauapebas — 1991-2015

ANO PARAUAPEBAS PARA BRASIL

1991 53.335 4.950.060 146.825.475
1996 73.831 5.466.141 156.032.944
2000 71.568 6.192.307 169.799.170
2007 133.298 7.065.573 183.987.291
2010 153.908 7.581.051 190.755.799
2015 189.921 8.175.113 204.450.649

Fonte: elaborado pela autora com dados do Censo Demografico 1991, Contagem populacional
1996, Censo Demografico populacional 2007 e Censo Demografico 2015 do IBGE.

Mapa 1 - Localizagédo do assentamento Palmares Il (Sul)

MAPA DE LOCALIZAGAO DO ASSENTAMENTO PALMARES SUL
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Segundo Campos (2003) quando o MST chegou ao Para, em 1989, a
ocupacdo de terras e seus conflitos se dava por meio do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR), ligado a Federacao dos Trabalhadores da Agricultura
(FETAGRI) ou mesmo pelas méos da lideranca responsavel pelas invasoes.

E valido ressaltar que, primeiramente, no estado do Para, quanto a imigracio
de um grupo de assentados que saiu de Concei¢cdo do Araguaia para ocupar as
terras onde hoje se encontra Palmares, a ocupacao deriva do contexto social que
transcorria na época, da famosa “Serra do Carajas”, espaco de grande exploracao
de ouro na regido sul do Para. Nesse periodo, varias pessoas migraram para essa
regido na busca de “melhores condi¢des” de vida (relato do Coordenador cedido em
2015).

A Escola Crescendo na Prética nasce exatamente em 1996, como atestam
as falas das entrevistas colhidas na pesquisa de Campos (2003) com os alunos e

professores, no qual percebemos o sentimento de pertenca e de conquista,
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conforme podem ser percebido nos trechos de A, B, C e D (sujeitos identificados da
pesquisa de campo), quando dizem:

Essa escola foi uma conquista nossa, né? (A).

A gente foi pra frente da prefeitura, todo mundo, né? Os alunos, 0s
professores, nossos pais, né? Ai gente ficou acampado la até a
prefeitura receber a gente e acertar que ia fazer nossa escola (B).
Pra conquistar essa escola aqui foi uma luta danada... a gente
passou muito tempo lutando, brigando, teve até greve de fome la na
prefeitura uma vez pra poder a prefeita receber a gente (C).

N&o foi ninguém nédo que trouxe essa escola pra ca, nao, fomos nés
gue construimos essa escola aqui, com a nhossa luta, 0s
professores, nossos pais, a gente foi varias vezes em caminhada
até |& em Parauapebas pra poder ter essa escola aqui, né?
(CAMPQOS, 2003, p. 107).

Como podemos perceber nas falas, a escola € fruto da luta de pais,
professores, alunos, que, durante os anos de 1990, colocaram-se em marcha para
ocupar a sede da Prefeitura de Parauapebas em busca da implantacdo da Escola
Crescendo na Pratica. Ou seja, a escola foi constituida apds arduo trabalho pelos
militantes e corresponde aos interesses por educacao escolar de qualidade que
atendesse aos filhos do grupo de trabalhadores oriundos do MST.

No momento da entrevista, o numero de estudantes era de 1.332, incluindo
0 ensino regular, educacao infantil, Ensino Fundamental e Médio, sendo 460 alunos
do Ensino Médio e na modalidade EJA; deste niumero, 20 alunos sdo pertencentes
ao 3° ano do Ensino Médio, sujeitos de nossa pesquisa.

Por sua vez, a preocupacdo da escola estd presente desde o inicio da
construcdo do assentamento, em seus primeiros acampamentos: a necessidade do
acesso a escola por parte dos jovens/criancas para que fossem alfabetizados.

Segundo Dalmagro (2011) para o MST, a escola é vista como um espaco
onde criancas e adolescentes estdo se formando como seres humanos
integralmente. Isso implica dizer que néo é apenas um lugar para a aprendizagem
tedrica, porém, é o lugar do saber, do estudo e trabalho.

Todavia, 0 acesso ao elaborado conhecimento escolar ndo deve ser visto
como um fim em si mesmo, mas, uma relacéo de integracdo com a realidade e da
sua transformagdo. Justifica aqui a praxis, enquanto articulacdo entre teoria e
pratica, “na qual o envolver do homem com a realidade vai produzindo saberes que
se emolduram a medida que se vao gestando no cotidiano dos sujeitos”
(RODRIGUES; ARAUJO, 2014, p. 170). Acrescentamos a anuéncia da perspectiva
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adotada pelos autores na dimensdo em que o saber social e 0 conhecimento tomem
sua importancia para que a formacao integral assumida pelo MST se efetive no

cotidiano escolar das instituicbes assumidas pelo movimento.

A escolarizacdo no Ensino Médio: a histdria de conquista, luta e resisténcia

Diante da grande fragilidade do acesso a educacéo publica de qualidade por
parte dos filhos da classe trabalhadora do Assentamento Palmares Il, a fase de
institucionalizacdo do Ensino Médio modular ganha forca em 2005, sendo fatores
responsaveis por essa situacdo, primeiramente: a) a necessidade social; b) a
necessidade da comunidade estudantil; e c) materializagdo do direito ao ensino.

A necessidade social pauta-se na bandeira de luta do préprio movimento, de
garantir educacdo para a juventude do assentamento, uma vez que 0S jovens
tinham que sair de sua localidade e ir até a cidade de Parauapebas para poderem
continuar os estudos.

Além disso, os pais, jovens, representantes do movimento, acreditavam que
garantir o Ensino Médio regular dentro do assentamento assegurava a constituicao
de uma educacao pautada nos principios do movimento social, em que confirmam
nao s6 0 acesso a escrita e a leitura da palavra, mas, a compreensao de mundo
necessaria para se constituirem como cidadaos, como sujeitos de direitos, pois o
MST considera a educacdo uma ferramenta de luta politica e aprofundamento do
conhecimento, por assim dizer, entre os “intelectuais organicos da classe
trabalhadora” e as “organizacbes de trabalhadores do campo e da cidade”
(GRAMSCI, 1991, p.119).

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2014, o numero de escolas em area
de assentamento registra 4.225 escolas, sendo que o Para lidera, com 1.042 (mil e
quarenta e duas) escolas em area de assentamento, sendo 159 (cento e cinquenta
e nove) escolas de Ensino Médio. Trata-se, pois, de uma configuracao escolar que
se manifesta nas engrenagens do movimento, seja por influéncia do MST ou sob
sua coordenacgéo, a qual configura o desenvolvimento do conhecimento escolar em

consonancia com os preceitos do movimento para a formacgao do sujeito assentado.
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Desse modo, compreendemos as dificuldades recorrentes para a
constituicdo de politicas publicas para a universalizacao do Ensino Médio e, entre
estas, esta a definicdo de sua identidade, que ultrapasse o sentido de trampolim
para a universidade ou a formacéo profissional (KRAWCZYK, 2011).

O Ensino Médio é historicamente marcado por sua indefinicdo de identidade:
ora esta para a formacdo dos alunos para estudos posteriores, ora para a
preparacdo para o mundo do trabalho. Isto é, a rigor, esse nivel de ensino tem sido
direcionado a preparar o sujeito para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)’
e para o mundo do trabalho. Este fato resulta, principalmente, das etapas de sua
institucionalizacdo, desde a reforma educacional do Ministro Francisco Campos
(Decreto n° 18.890/31) até recentemente, com o parecer CNE/CEB n° 07/2010 e a
resolucdo CEB n° 04/2010, que delibera sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educacdo Bésica, e com a Reforma do Ensino Médio, pela Lei
13.415/2017, com énfase nos novos componentes curriculares e pelos itinerarios
formativos.

Por outro lado, esse processo de ampliacdo ndo pode ser caracterizado
enguanto universalizacdo, nem democratizacdo do Ensino Médio, uma vez que a
porcentagem de jovens fora da escola, além dos indices de reprovacéo e evasao
devem ser considerados (KRAWCZYK, 2011).

O Ensino Médio acentua o momento em que 0s jovens estao configurando
seus horizontes, em termos de cidadania e de vida economicamente ativa, onde a
experiéncia educativa deve proporcionar o desenvolvimento intelectual e a
apreensdo de elementos culturais que possibilitem a configuracdo desses
horizontes.

Com isso, consideramos que a categoria contradicdo ajudou a compreender
esse processo de escolarizacdo do Ensino Médio que possui 0 MST, suas relacdes
e contradicbes que possuem 0s saberes sociais e conhecimentos escolares na sua
esséncia.

No caso da Escola Crescendo na Pratica, no entanto, houve a necessidade

de lutar também por uma forma institucionalizada de Ensino Médio regular, ja que

’ N&o é objetivo, nesta pesquisa, realizar uma analise sobre 0 ENEM, mas, estreitar o entendimento
do que tem sido o papel do Ensino Médio.
202



o estado ofereceu, em 2005, apenas o ensino por meio de Moddulo® Esta
configuracdo desmotivava os alunos, sendo este um dos motivos de base de luta
para que fosse institucionalizado, como se pode perceber nas falas do coordenador
e dos professores de Filosofia e Sociologia: “uma vez que faltavam professores, os
alunos sentiam-se prejudicados pelo ensino fragmentado que estava sendo
ofertado no ensino modular, sem contar o sentimento de exclusao, que indicaria que
a institucionalizacéo do Ensino Médio na Escola Crescendo na Pratica poderia ser
de qualquer forma”.

Somente em 2014, ap6s momentos de debates, ocupacéo e apreciacdes
junto a SEDUC/PA, o Ensino Médio no assentamento Palmares Il passou a ser
regular:

O aluno terminava a oitava série, ele saia e ia estudar em
Parauapebas, ai varias escolas 1a, e tinha uma escola exclusiva
praticamente pra receber os alunos de Palmares, né? Que é uma
escola mais proxima daqui da parada de 6nibus né? Entéo, em 2004
a gente iniciou um debate pra construcdo do Ensino Médio né.
Entdo em 2005, tivemos as primeiras turmas de Ensino Médio
modular, que era 0 que o0 estado podia oferecer (relato do
Coordenador cedido em 2015).

Esses pontos surgem a partir do momento em que a comunidade percebe
gue o direito ao acesso ao ensino se encerra no Ensino Fundamental, e os alunos
teriam que se deslocar para o centro da cidade para poderem concluir seus estudos,
fato que concentrou inquietacdes e reprovacgdes por parte da escola, comunidade e
alunos.

As falas sobre o que o estado podia oferecer tém a tonica de conformacéo
por parte da comunidade, por ser submetida as condicbes de educacao
incompativeis com a formagdo humana e o empoderamento dos saberes sociais.
No entanto, o Ensino Médio modular “conquistado” naquele momento ndo garantiu
aos alunos as condicdes necessarias e suficientes para o desenvolvimento da
relacdo entre os saberes sociais e conhecimento escolar, tdo relevante para o

processo de ensino-aprendizagem desses jovens pelo distanciamento cultural e

& As primeiras turmas do Ensino Médio no Assentamento foram ofertadas por Médulo de ensino, o
que significa que cada disciplina é trabalhada de forma individual (uma por vez), por um periodo, e
atende as exigéncias de sua carga horéaria anual. Por exemplo, 0 médulo de Lingua Portuguesa com
a carga horéaria de uma determinada série podera ser concentrado num periodo de trinta e dois (32)
dias, com seis (6) horas/aula por dia (ANDRADE, 2008).
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politico do que era ensinado, em relacédo a realidade em que viviam os alunos do
movimento.

Ele s6 vem d& aula dele normal, vem explica. (A2)
No ensino médio nunca teve, estudar sobre a questdo do
movimento. (A3) (relato dos alunos cedido em 2015).

Nessa situacdo, o que ocorre € a fragilizacdo da propria cultura, do proprio
saber social da comunidade local, pois as relacdes entre professor e aluno foram
demasiadamente dificeis. Professores provenientes de fora do assentamento, sem
praticas adequadas e com dificuldades de trato na educacéo dos jovens do Ensino
Médio no contexto do movimento, com seérios problemas de disciplina,
compromisso, respeito e reconhecimento de que a educacdo que estava sendo
constituida naquele momento pertencia a uma area de reforma agréria.

Este fato veio sendo protelado durante dez anos, evidenciando um dos
motivos pela fragmentac&o entre o saber social e conhecimento escolar.

E nés tinhamos muitos enfrentamentos, principalmente por
preconceito por ser aluno de assentamento, de reforma agréaria né.
Ai o aluno se perdia, praticamente perdia a disciplina, tinha que
pagar disciplina, porque o professor tinha abandonado a turma
(relato do Coordenador cedido em 2015).

Um impasse perceptivel na fala do coordenador a educacéo aqui introduzida
ocorreu de “fora para dentro”; ndo houve dialogo com a comunidade e nem mesmo
a valorizagdo da realidade da comunidade, como se percebe na fala do
Coordenador.

Assim, compreendemos que o Ensino Médio que veio sendo consolidado no
contexto do assentamento Palmares Il, desde 2005, no ensino modular, € também
um espaco de disputa, pois o Ensino Médio fortalece a formacédo do sujeito para
insercao na Universidade, o que ndo nega que esse sujeito também tenha a sua
formacdo politica, cultural, histérica valorizada nesse processo, ponto central da
tese estabelecida pelo MST, de defesa da educag¢do enquanto coracdo do
movimento, uma educacao pautada na valorizacdo da cultura, da vivéncia desses
sujeitos, em que se estrutura a formacao politica, ideoldgica e historica.

A grosso modo, a institucionalizacdo do Ensino Médio modular, mesmo
sendo reconhecida, ndo assegurou as condicbes minimas para 0 Seu
funcionamento e se manteve de maneira “irregular e precaria’. Embora essa tenha
sido uma conquista apés um longo processo de luta, as primeiras turmas foram
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concentradas em uma casa alugada pelo governo, com infraestrutura inadequada
para concentrar 0s alunos:

Era um lugar que era uma casa de familia arrendada por nao sei
guantos milhdes pra permanecer num sei 0 qué, mas la ndo tinha
condicbes de ser escola |4 era dificil de ensinar, eu tive muita
dificuldade de ensinar, achava poeiral na escola [...], mas gracas a
Deus nés viemos pra ca diminuiu mais (relato do Professor 1 cedido
em 2015).

Foto 1 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Crescendo na Prética, Palmares |l

Fonte: acervo da Pesquisa de Campo, 2015.

Ou seja, as condicdes das primeiras turmas do Ensino Médio carregavam
uma situacdo demasiadamente dificil, desde a sua estrutura fisica até a lotacao de
professores que geralmente ndo tinham vinculo efetivo de trabalho, sobretudo, do
ponto de vista estrutural e da falta de compromisso por parte do corpo docente com
relacdo a formacéo dos jovens.

Nesses trechos, compreendemos a situacdo em que as aulas do Ensino
Médio ocorriam e a forma como fora tratada a insercdo do modular por parte,
principalmente, do poder publico e dos professores. O descompromisso com a
formacéo dos jovens se afirmou no simples exercicio do cotidiano escolar e o
descumprimento dos médulos foi maior que o desejo de contribuir para a unidade
tedrico e pratica (RODRIGUES; ARAUJO, 2014).

A partir disso, ressaltamos que a conquista do Ensino Médio modular na
Escola se deu, principalmente, pelo movimento constante instalado no interior do
movimento social, mas, ainda assim, relacionado a uma légica de reduzir a
educacéo da classe trabalhadora, o que significa dizer que a educacao dessa classe
nao tem espacgo, pois nao € interesse da burguesia que “[...] desfrute dos prazeres

da cultura e do coletivo das letras, das artes e do espirito, seu l6cus nédo esta ai, seu
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papel sera preparar a festa, produzir os alimentos, trabalhar” (ARROYO, 2002, p.
92).

Com isso, o0s alunos revelaram insatisfacbes com uma escola
exageradamente tedrica, alheia a muitos problemas que eles enfrentavam fora dela,
gue nao os tomava como interlocutores possiveis e que também néo |lhes oferecia
a estrutura material e o suporte profissional necessarios para cumprir mesmo aquilo
que é legal, ou seja, a educacao que se tem apresentado ao Ensino Médio, muitas
vezes, ndo corresponde ao que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo propde: a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando a continuidade dos estudos; a preparacdo para o
trabalho e a cidadania; o aprimoramento do educando (ético, intelectual e critico); e
a compreensao dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos produtivos
(teoria e prética) (BRASIL, 1996).

Atualmente, a Escola possui uma boa estrutura, destacando-se que a
conquista se deu, principalmente, pela luta estabelecida desde as primeiras
habitacbes nesse territdrio. Durante a nossa pesquisa, percebemos que a
instalacdo da Escola trouxe alguns beneficios para o assentamento, como o prédio
novo, estruturado para as atividades escolares.

Por outro lado, houve problemas que se apresentaram no decorrer da
constituicdo do Ensino Médio, principalmente quanto ao corpo docente da escola,
pois 0s professores ndo pertenciam ao assentamento, o que dificultava a relacao e
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e o préprio sentido de educacéo para
eles, como exposto no diadlogo a seguir:

“[---] pra mim o ensino médio significa... com certeza pra eu subir
numa escada eu preciso me preparar mais por que depois que eu
sair do ensino médio, claro, poder cursar uma faculdade”. (A1)

Ele ajuda bastante, porque tem certos assuntos que a gente fica
pensando é porque eu t6 vendo isso nao sei pra qué, mas la na
faculdade, eu acredito que essas coisas que a gente ndo da
tanto valor vai ajudar bastante. (A2) (relato dos alunos cedido em
2015).

Nesse aspecto, percebemos o dilema existente na escola, pois a fala mostra
gue houve nesse processo muitos enfrentamentos que passaram desde a formacgao
dos professores ao preconceito existente entre os assentados. Além desse, outro
ponto colocado na fala acima apresentados podem ser compreendidos a partir da

Otica da escolarizacdo desses sujeitos, que passa a ser compreendida enquanto
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“precondi¢cdo para sobreviver na logica da sociedade capitalista”, e neste fato,
resume-se outro ponto da fragmentacdo em que tem sido desenvolvido o Ensino
Médio desses sujeitos da classe trabalhadora. Chegamos a inferir que a educacao
do Ensino Médio desenvolvida no e ndo do assentamento, pois, observamos por
meio das analises, que o processo fragmentacao latente deriva principalmente da
anuéncia do curriculo proposto pelo sistema de educacéo, e ai a educagéo néo &
instrumento da emancipacdo humana, mas mecanismo de perpetuagédo e
reproducéo desse sistema (MESZAROS,2008, p. 15).

De certa forma, o modo como o Ensino Médio regular foi desenvolvido se
refletiu no estabelecimento do movimento descompromissado com a formacao
humana desses alunos, que, de certa, rompeu com um dos principios estabelecidos
pelo préprio movimento, que envolve a questdo do corpo docente pertencer ao
assentamento, justamente para garantir o fortalecimento da identidade e
emancipacao do saber social.

Sobre este aspecto, a Resolucdo n° 23/2007 do CNE/CEB (BRASIL, 2007)
estabelece que a escola do assentamento deve ter:

e professores simpatizantes da reforma agraria;

e conteudos incluindo a historia do MST;

e livros contendo a experiéncia dos sem-terra;

e e relacdo professor-aluno como uma relacdo de companheirismo.

No que tange a Resolucdo n° 02/2008, é destacada em seu art. 1° a
concepcao da escola de assentamento:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio
e destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais
variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentamentos e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros (BRASIL, 2008, p. 1).

Com isso, identifica-se que a educacdo no assentamento deva atribuir
interesses diferenciados ao que nos revela os depoimentos sobre a luta que veio
sendo travada, desde 1996, para conseguir o Ensino Médio na Escola Crescendo

na Pratica.
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Trata-se de uma luta fundamental, quando tratamos da educacéo da classe
trabalhadora. As lutas sdo constantes e o desafio para se ter o pouco acesso a este
nivel de ensino € marcado por uma légica homogeneizadora de pouca educacao e
muita escolarizagéo para os sujeitos que fazem parte desse processo de construcao
do conhecimento cientifico.

O que podemos perceber nas analises sobre a educacdo do Ensino Médio
desta escola, destinada a atender aos interesses da classe trabalhadora, ndo leva
em conta os meandros da constituicdo historica exercida pelo Movimento Social
frente ao processo de luta contra os interesses contrarios a educacdo do
trabalhador. Pelo contrario, observamos que as relacfes estdo embasadas em
conhecimentos conteudistas que se limitam a compreender a realidade existente,
visto que muitos desses jovens trazem o saber social (saber sobre a politica do
movimento, saber popular, saber social) e que poderiam ser aproveitados nas
praticas educativas; assim, estas se mostram fragmentadas na formacao.

Semeraro (2006) baseado em Gramsci, analisa o conhecimento a partir dos
interesses da classe trabalhadora, que inspira as classes populares a passar por
um processo constitutivo de sua identidade, de sua intelectualidade e por uma
educacdo que exija a construgdo rigorosa de um saber mais avancado e
socializado.

E precisamente neste Ambito que esta a reflexo e o desafio ao Ensino Médio
desenvolvido aos jovens da classe trabalho no assentamento Palmares Il. A escola
é l6cus de dominacdo e, portanto, de conflito, de resisténcia. E fruto de intenso
processo de reivindicacdo pelos direitos sociais: primeiro, a posse de terra e,
posteriormente, & educacdo. E marcado por intenso repasse dos valores do
Movimento dos trabalhadores Sem Terra e daqueles que iniciaram a ocupacgao que
resultou no assentamento Palmares Il. Para tanto, € imprescindivel analisar
profundamente as relacdes.

Para Arroyo (2012) os jovens e adultos que chegam ao Ensino Médio
carregam em si uma experiéncia de luta pela escola, pelo conhecimento,
experiéncias de tensas relagfes entre trabalho-sobrevivéncia-estudo. Isso decorre,
principalmente, da realidade que se nos apresenta, de que nem todos tém lugar na

escola, que é restrita, sendo os filhos de trabalhadores os menos favorecidos, uma
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vez que a “educacgao tornou-se um instrumento da sociedade capitalista, vista,
grosso modo, como mercadoria, como espaco de disputa” (ARROYO, 2012, p. 16).

Nesse contexto, pouca interligacdo h4 com os saberes sociais, praticas
sociais dos sujeitos que fazem parte desse processo de formacédo; e a educacéo
ganha sentido enquanto fator de desenvolvimento, situacdo que a reduz para
formacgao de recursos humanos, formadora de capital humano, “onde as questdes
educacionais se reduzem a uma contabilidade, em dltima anélise, de
custo/beneficio” (GRZYBOWSKI, 1991, p. 49). Além disso, ha a necessidade de
criar o coletivo pedagogico e a formacdo permanente dos educadores e
educadoras, onde € possivel constituir uma equipe ou nucleo de educacdo com
objetivo de discutir sobre as préaticas de educacdo do acampamento focando em
torna-las cada vez mais organicas.

Ou seja, a pratica escolar que alguns professores exerciam/exercem no
Ensino Médio rompia com os principios do préprio movimento. No entanto, esses
constantes problemas e enfrentamentos desencadearam em 2009 uma paralizacéo
pelos alunos do Ensino Médio na Escola Crescendo na Pratica.

Outro ponto a ser destacado é que essa institucionalizacdo ndo permitiu que
0s principios do MST mantivessem espaco junto ao conhecimento escolar; nem
mesmo o proprio Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola do Ensino Médio, no
momento da entrevista, encontrava-se em construgcéo. “Entdo nés agora estamos
criando o PPP da escola, organizando a proposta pedagdgica né? Tentando
incorporar nés enquanto escola mesmo” (relato do Coordenador cedido em 2015),
fato este que revela a fragil posicao dos interesses da classe trabalhadora.

O movimento lutou pelo Ensino Médio no &mbito do assentamento Palmares
II, no entanto, a formacao que foi estabelecida desde 2005 fragmentou a formacao
desses jovens, uma vez que os professores ndo eram do assentamento e essa
relacdo ja dificultava pela implementacao do curriculo oficial, pois um dos principios
da educacédo do assentamento é que os professores facam parte do assentamento
e entendam enquanto pratica de ensino a importancia do mesmo, ou seja, a relacao
com o saber social desses jovens em sua dimenséao dialética estava fragmentada,

distanciando a materializagédo da integragéo do saber-fazer.
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E com esse movimento fragmentado que o Ensino Médio vem se constituindo
na escola que foi conquistada pelo MST e que, por outro lado, vem perdendo sua
identidade.

Os objetivos que estes percorrem para a manutengdo dessa “nova’
conquista, o Ensino Médio regular, veio estabelecendo novas metas, novos planos,
ainda “cru”, em construcdo no momento da entrevista, diante de tantos desafios que
passariam a ser conduzidos por eles, uma vez que nem todos os moradores do
assentamento mantém aproximagcdo com 0 movimento, e, muitas vezes, nao
aceitam a participacédo dos jovens nessas atividades, fato que percebemos ser um
entrave para que a proposta do MST, de uma formacéo atrelada ao movimento,
ocorra de fato.

Desse modo, ao analisarmos os conteudos das falas, chegamos a inferir que
esta educacdo que se assume no Ensino Médio tem sentido de instrumento para
atingir os espacos da universidade ou do mercado de trabalho. Podemos extrair que
a instituicdo escolar dentro do assentamento Palmares Il tem o tom de escola
convencional, na qual o discurso de formacao para o mercado de trabalho faz parte.
N&o estamos aqui suprimindo a importancia da formacao que tem sido instituida na
escola, ainda que somente no campo do discurso, porém € necessario avancar nas
analises e compreendermos que a escola no assentamento € resultado das lutas
gque se estabelecem para a efetivacdo da garantia de direitos e, ainda ao que se
infere, ha necessidade de continuar a “peleja” por um processo de ensino-
aprendizagem gque esteja pautada na formacdo humana integral. Como sucede o

principio da educacéo regida por este movimento, o MST.

Algumas consideragdes

No decorrer do artigo, destacamos alguns pontos de maiores tensdes e
disputas no que consiste a institucionalizacdo do Ensino Médio no Assentamento
Palmares I, pois essa disputa ndo foi suficiente para garantir que os principios do
MST mantivessem espago junto ao conhecimento escolar, nem mesmo no proprio
PPP da escola do Ensino Médio, que, no momento da pesquisa, encontrava-se em

construgdo. O movimento lutou pelo Ensino Médio no ambito do assentamento
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Palmares Il, no entanto, a relacdo que foi sendo estabelecida desde 2005
fragmentou a formacao de identidade da juventude do assentamento.

A escola, especialmente, o Ensino Médio, exercia funcdo fragmentada, visto
gue nao havia relacionamento entre o cotidiano do assentamento e o conhecimento
escolar, disperso no sistema disciplinar implementado pela SEDUC/PA para a
escola analisada neste estudo.

Fato interessante é que, segundo os relatos, a valorizagdo do entorno e seu
histérico de lutas estdo presentes nas atividades do Ensino Fundamental; isso se
deve ao fato de o MST manter maior ingeréncia sobre o cotidiano escolar, bem
como sobre a manutencao dos professores pertencentes ao proprio assentamento
no corpo docente da escola.

Sobre o objetivo de discutir o processo de escolariza¢cado no Ensino Médio de
jovens filhos dos trabalhadores pertencentes ao assentamento Palmares Il na
Amazobnia paraense, notamos que a escola, por meio do Ensino Médio, é difusora
de um conhecimento n&o articulado com a historia, com a luta e com a vida da
comunidade a qual pertence. Fato ilustrativo € a atuacdo dos professores que
vinham de fora do assentamento, davam suas aulas e iam embora sem dialogar
com a complexidade de conhecimentos que ajudaram a formar Palmares Il. Assim,
o curriculo efetivado na escola primava por um saber disciplinar, que enclausurava
0s conteudos e nao os permitia transitar por aquele espaco, fruto de uma conquista
no embate entre classes.

Consideramos ainda que a conquista do Ensino Médio nédo significa que
exista um ensino que seja integralmente segundo o0s anseios e desejos do
movimento. Caso a luta ndo seja permanente, abre-se espaco para disseminar a
negacdo da prépria identidade do movimento no assentamento, de maneira que
uma conquista acaba por fragilizar o movimento.

A relacdo de saberes sociais e conhecimentos escolares dentro desse
discurso e a formacao da identidade da juventude da classe trabalhadora precisam
superar a visdo de que a educacdo se reduz a mera necessidade escolar, mas,
assume uma importancia em si mesma como elemento que ajuda a fortalecer o
proprio MST, quando h& essa valorizagdo do saber social, produzido socialmente,
concentrando o objetivo de fortalecer o movimento por meio do trabalho, da historia,

das relagdes sociais, ou seja, na sua dimensao historica, filoséfica e politica, junto
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a escola, integrado aos conhecimentos escolares (o contetudo, a pratica pedagdgica
etc.), havendo assim perspectiva de superar o modelo hegemdonico de educacéo e
fortalecer a ocupacdo do campo do saber, registrando-se a luta de classes.

E de suma importancia que o corpo docente seja parte integrante desse
processo, que se identifique com o movimento, que assuma Seu posicionamento
politico, no sentido de garantir a construgdo do conhecimento nas dimensdes
politica, social, critica, reflexiva e transformadora; que venha, em especial, fortalecer
0 movimento e ndo, de alguma forma, fragmentar o que vem sendo expresso desde
o Ensino Fundamental e nas formacdes do préprio MST.

Sobre este ponto, cabe inferir gue o Ensino Fundamental vem atribuindo o
sentido integrado entre saber social e conhecimento escolar e, quando passamos
ao Ensino Médio, ocorre a fragmentacéao, porque, este corpo docente, muitas vezes,
nao assume o mesmo carater que os professores do Ensino Fundamental, o que
prejudica a relacdo entre o saber e o conhecimento.

A escola frequentemente tem sido utilizada como espaco de reunides, de
cursos, de projetos, porém, a prépria educacao do Ensino Médio ndo esta sendo
incluida nesse processo. No entanto, permanecem em questdo as formas como
acontece o processo de ensino-aprendizagem nessa sociedade (o assentamento
do MST). Como afirmou o Coordenador do Ensino Médio, as ideias eloquentes de
apropriacdo das terras levariam a desarticulacdo entre povo e Estado, o que
resultaria, mais tarde, na constituicdo do Ensino Médio modular, em 2005.

Os alunos, em principio, continuam com seus saberes fragmentados dentro
do préprio lécus que foi resultado da luta dos trabalhadores. S6 a conquista do
Ensino Médio ndo garantiu a associacdo entre o saber local e o conhecimento
constituidos nos programas e curriculos para esse grau de ensino e, assim, acaba
por negar o saber social desses jovens e afirmar conhecimentos fragmentados da
realidade social que os cerca.

E é ai que tem de haver, na verdade, a progressiva conquista dos
trabalhadores no dominio sobre seus interesses enquanto classe social, para o que
€ necessario intensificar uma efetiva posi¢do politica/ideolégica, a fim de garantir,
realmente, a formacao omnilateral que o proprio principio filoséfico e pedagogico do

MST almeja.
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Anexo | — Caracterizacdo dos informantes do trabalho de campo

Identificad
or

Descricao

Al

Menino, 18 anos de idade, estudou no terceiro ano do Ensino Médio.
Veio do Maranhdo com seus pais e irmdos quando ainda era
crianga. Morava em Palmares desde os 4 anos de idade. Primeiro,
veio seu pai para Palmares, que fazia parte do MST, e logo
conseguiu um lote para construir a casa e trouxe o restante da
familia.

A3

Menino, 17 anos, nasceu no Parana e veio para Palmares em 2014;
filho de trabalhador que veio para o Para em busca de emprego. Sua
familia “morava na roga”, como ele diz, no interior de Palmares.

A4

Menino, 16 anos, morava em Palmares ha 11 meses. Veio do estado
do Amapa para Palmares para estudar na Escola Crescendo na
Préatica. Segundo ele, a sua ida para o assentamento se deu pelo
interesse em participar do Movimento e estudar.

A2

Menina, 17 anos, estudava na Escola Crescendo na Pratica. Seus
pais vieram do estado do Maranhé&o para trabalhar. Segundo ela,
eles ajudaram a fundar o assentamento Palmares Il.

A5

Menina, 18 anos, nasceu no Maranhéo, Barra do Corda, e veio ainda
crianca para Parauapebas. Seu pai veio primeiro, em busca de
trabalho, e logo depois mandou dinheiro para que o resto da familia
viesse para Parauapebas: mée e duas filhas.

Coordenad
or

Formacdo em Letras e pos-graduacdo em Gestdo e Orientacao
Escolar e também em Artes e Linguagem nas Escolas. Trabalha na
escola héa 11 anos, exercendo fun¢des tanto no municipio como no
estado. No que diz respeito a seus vinculos trabalhistas, no
municipio, é concursado, e no estado, é contratado.

Professor
1

Formacéo em Filosofia e Teologia e especializacdo em Histéria da
Filosofia e Educagdo do Campo. Oriundo de Fortaleza, veio para
Parauapebas em 1991, onde trabalhou na Escola Eduardo Angelim.
Ficou de 1991 a 2001 trabalhando indiretamente com os assentados
do MST. Desde as primeiras turmas do Ensino Fundamental na
Escola Crescendo na Pratica, o professor estava presente.

Professor
2

Formacao em Ciéncias Sociais, Sociologia. Trabalhava ha dois anos
na Escola Crescendo na Pratica. Nao participa do MST e tampouco
conhece a realidade do movimento.
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