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Se é verdade que apenas podemos viver uma pequena parte daquilo que
ha dentro de nés, o que acontece com todo o resto? !

Pascoal Mercier

! MERCIER, Pascoal. Trem noturno para Lisboa. Rio de Janeiro: Ed. Record, 2013, p.52.
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Lembrancas e aprendizagens

“Os homens fazem sua propria histéria, mas ndo a fazem
como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua
escolha e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado.”?
Karl Marx
Reconstruir uma trajetéria é uma tarefa dificil, pois envolve razdo e
sentimento, memadria e fantasia. Quais contornos deve ter um memorial, onde

comeca, o0 que incluir e o que excluir?

O que digo a meus alunos quando interrogada sobre como escolher um
objeto de pesquisa? Tenho respondido que deve ser algo que nos agrade ao

coracdo ou nos bata no figado!
Sera este um bom critério para mexer com minhas lembrancas?
Talvez!

Comeco por minha infancia, lugares e pessoas.

Nasci em Uruguaiana, no Rio Grande do Sul, detalhe importante: fica na
fronteira com a Argentina. Habituei o ouvido ao portugués e ao espanhol ao
mesmo tempo.

Nasci também em uma familia que se constitui da mistura de italianos,
alemaes e franceses. Na cultura de uma familia estendida, incluindo tios e primos,
aprendi a valorizar o trabalho manual, o cultivo da terra, o conhecimento das
plantas medicinais, o respeito a diversidade religiosa e também a independéncia
gue o saber fazer nos da.

Com meu pai, Mario, aprendi trés licdes que me acompanham: nao temer
0s poderosos; o conhecimento nos liberta; o nosso trabalho manual ou intelectual

deve sempre ser orientado por uma funcéo social. De minha mae aprendi o gosto

2 MARX, K. O 18 Brumario de Luis Bonaparte. In: Obras Escolhidas, vol.1. S&o Paulo: Ed. Alfa. Omega, p. 203.



pela arrumacéo da casa, 0 que inclui necessariamente a presenca de flores, e o
gosto pela literatura, que nos enriquece 0 pensamento e as emocdes.

Minhas memorias de infancia me conduzem de imediato para o espaco
escolar.

Aos 5 anos, fui para o Jardim de Infancia em uma escola publica. L& fiquei
apenas trés meses, pois hdo me conformava em reproduzir o que j4 fazia em
casa: brincar, desenhar, descansar e merendar. No entanto, aprendi que mesmo
na escola publica ndo se estabelece a igualdade. Uma coleguinha pediu a minha
merenda e eu, surpresa, sugeri que ela pedisse a mae dela. Em casa, minha méae
me explicou que talvez ela ndo pudesse ter uma merenda igual. A partir daquele
dia passei a levar merenda para nés duas.

Nesse tempo eu jA havia mudado para outra cidade por exigéncia do
trabalho de meu pai, um “engenheiro barrageiro”, como sempre o chamei. N&ao
demorou muito, mudamos outras vezes pelo mesmo motivo.

Aos 6 anos, jA morando em Porto Alegre, ingressei no antigo Primario e
aguele foi um dos momentos mais felizes da minha vida. Enfim, aprendi a ler!

Com certeza, mesmo sem ser fruto de um raciocinio pronto e acabado,
mas, ali, eu jA comecava a entender que ensinar a ler era o papel fundamental da
escola. Aprender a ler significava liberdade e principalmente independéncia. Me
tornei uma leitora voraz de livros de historias para criancas, passando para
romances policiais e livros de aventuras — géneros que aprecio até hoje.

Ao ingressar no Grupo Escolar “lldelfonso Gomes”, me tornei o que sou até
hoje — filha da escola publica. Aos 11 anos, prestei o meu “vestibular’ mais dificil:
fiz 0 exame de admissao para o Instituto de Educacao “General Flores da Cunha”.
L& cursei 0 antigo Ginasio e depois a Escola Normal. Com minha orientadora de
Estagio, a Professora Liba Juta Knijnick, aprendi uma primeira licdo fundamental
sobre o que é ser professora. Ao questiona-la sobre “o que vou fazer com as
criangas do 3° ano?”, ela respondeu: “Vocé acha que sabe alguma coisa que as
criangas ainda ndo sabem?”. “Penso que sim”, afirmei. Entdo, ela me disse: “pois
voCcé vai ensinar o0 que vocé sabe e elas ainda nao”. Carrego comigo até hoje esta
responsabilidade como professora — partilhar o conhecimento. E por isso € tao

importante continuar aprendendo.



Lembro Paulo Freire em seu belissimo texto “A importancia do ato de ler”: o
educador precisa ser educado porque educa e se educa no mesmo processo.
Penso que ele sintetiza minha trajetéria escolar desde o momento em que me
alfabetizei com a professora Maria Antonieta até 0 momento em que me formei
professora.

Sai do imponente edificio do Instituto de Educacédo, atravessei a rua e
ingressei na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFRGS, para cursar a
Licenciatura em Filosofia.

Nosso desfile como calouros se deu em uma grande avenida, todos
vestidos de preto, com uma mordaca na boca, ao som de um tambor. Era 1966 e
viviamos sob uma ditadura. Muitos anos mais tarde, quando fui fazer o mestrado
no Instituto de Estudos Avancados em Educacdo da Fundacdo Getulio Vargas
(IESAE - FGV), na entrevista, o professor Victor Valla me perguntou: “Quem é
vocé?” E eu respondi: “sou filha do AI5 e do 4777, me referindo ao Ato
Institucional que abalou a nossa sociedade e ao decreto-lei que mudou a face da
Universidade Brasileira.

Desde o0 momento em que ingressei na Universidade, participei ativamente
da vida politica estudantil, o que trouxe como consequéncia meu afastamento do
pais por sete anos. Meu colega de faculdade, Franklin Trein, se tornou meu
marido, sendo sempre também companheiro politico, amigo, o amor da minha
vida.

Nos sete anos em que permanecemos ha Alemanha, moramos em
diversas cidades, conhecemos pessoas de todas as partes do mundo,
aprendemos a lingua alema e nos reconhecemos, ele e eu, em uma cultura que
traziamos de casa, a cultura germanica, que até entdo ndo nos parecia tao
presente em nosso modo de ser.

De la eu trouxe um bem precioso, meu filho Luciano. Trouxe também
muitos conhecimentos sobre a América Latina, tanto os que aprendi na
Universidade quanto os que construi no convivio com o0s latino-americanos
exilados, que chegavam em levas, ap0s cada golpe de Estado que ocorria no
continente. Me familiarizei com a Teoria da Dependéncia nas aulas de André

Gunder Frank e Franz Hinkelammert. Ali pude estudar as obras de Theoténio dos



Santos, Vania Bambirra, Rui Mauro Marini, Fernando Henriqgue Cardoso, Samir
Amin, Gino Germani e muitos outros cientistas sociais.

Outro ganho extraordinario foi ter tido a oportunidade de ler a literatura
latino-americana e espanhola, disponivel na biblioteca do Instituto Ibero-
americano de Berlim, no original. Assim, conheci: Cortazar, Garcia Marques,
Vargas Llosa, Carpentier, Lorca, entre outros.

O contato com a obra de Mar, iniciado ainda no Brasil, na Universidade
(na militdncia, ndo nas aulas), teve continuidade e serviu de incentivo para o dificil
estudo da lingua alema.

Como nos diz Marx no 18 Brumario:

"... 0 principiante que aprende um novo idioma, traduz sempre as
palavras deste idioma para sua lingua natal; mas, s6 quando
puder maneja-lo sem apelar para o passado e esquecer sua
prépria lingua no emprego da nova, ter4 assimilado o espirito
desta Ultima e podera produzir livremente nela"®

Ao retornar ao Brasil, em 1977, fui morar em Belo Horizonte, jA que
Franklin havia feito concurso para a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). De la trouxe outra preciosidade: meu filho José Inacio, apenas nascido
na capital mineira e que com nove meses veio para o Rio de Janeiro, mas que se
reconhece como mineiro.

Em 1979, decidi ingressar no mestrado. Franklin havia se transferido para a
UFRJ e ali conheceu um colega que estudava no IESAE. Em contato com ele, fiz
a escolha pelo perfil teérico e politico do curso. Em 1980, ingressei no IESAE —
FGV, no curso de Mestrado em Educacao, onde tive a felicidade de conhecer e
estabelecer sélidas amizades com professores e alunos. Sem esquecer tantos
outros, destaco Durmeval Trigueiro Mendes, que foi meu orientador até o
momento dramatico em que o perdemos. Fui aluna de Elter Maciel, Candido
Grizbowski, Zila Xavier, Circe Navarro, do queridissimo mestre Victor Valla,
depois meu colega no programa de PoOs-Graduacdo da UFF. Estudei muito e
aprendi muito sobre a situacdo da educacdo no Brasil. Em minha banca contei
com Zila Xavier, entdo minha orientadora, Gaudéncio Frigotto e Moacyr de Goes.

Gaudéncio e Edith Frigotto eu ja os conhecia desde os tempos em que

estudava na Alemanha e era bolsista da Obra Ecuménica de Estudos, uma

3 MARX, K. 18 Brumario de Luis Bonaparte. In: Obras Escolhidas, vol.1. Sdo Paulo: Ed. Alfa. Omega, p. 203.



instituicdo que acolhia estudantes de todo o mundo que estivessem em situagao
de risco por motivos politicos. Ao vir ao Brasil, em 1974, entramos em contato
com Gaudéncio e Edith, queridos irméos, colegas, companheiros — a ponto de,
sem gue o sejamos, nos tratarmos até hoje por compadre e comadre.

Em 1985, como professora concursada, ingressei no quadro de
professores de Filosofia para 0 2° grau no Estado do Rio de Janeiro. Atuel,
inicialmente, na Escola Estadual “Republica de Mogambique”, em Bangu. Em
1987, convidada, fui posta a disposicdo da Prefeitura do Rio de Janeiro, onde
atuei junto a Secretaria de Governo, integrando a comissdo que instituiu o
Programa Meninos do Rio — cuja finalidade era a de criar um “Centro de
Educacdo, Assisténcia e Apoio para Meninos de Rua e Adolescentes que
necessitem Escola ou Assisténcia Especiais”. O Programa previa ainda a
implantagdo de um “Centro de Atendimento” e de uma “Pousada de Meninos de
Rua”. Na ocasido, em estreita ligagdo com a realidade de tantas criancas e jovens
em situacdo de risco em pleno coracdo da cidade, vivi tudo aquilo como um
elemento de pesquisa que “batia no figado”. Quem sabe, estava ali apreendendo,
no chao da pratica, o caréater integral que liga os coracdes a todo o resto?

Mais uma vez se comprovava a necessidade urgente da presenca da
escola publica e, mais ainda, da reversdo dos niveis de miséria, desigualdade
social, desemprego e exclusdo de boa parcela dos filhos da classe trabalhadora.
Enquanto estive a disposicdo da Administracdo Municipal também interagi com o
Programa Especial de Educagdo, materializado na criagdo dos Centros
Integrados de Educacédo Publica (CIEPS). Ali permaneci até 1989. Depois passei
a integrar o quadro de professores do Centro de Ciéncias e Educacao Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ). No Centro de Ciéncias atueli
como professora e coordenadora do programa de Formacgdo Continuada de
Professores da Rede Estadual de Ensino na Area de Ciéncias e da Matematica.
Naquele momento eu ja havia retornado ao Estado, estando lotada na Secretaria
de Estado de Industria, Comércio, Ciéncia e Tecnologia.

Permaneci no CECIERJ até novembro de 1991, quando fui requisitada
para exercer a assessoria técnica junto a superintendéncia da Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), onde coordenei os

trabalhos de formacdo continuada de professores num convénio entre a
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Secretaria de Estado de Educacdo e o Forum de Reitores. O Programa previa a
atuacao de professores de diversas universidades situadas no Rio de Janeiro 0s
quais, em encontros presenciais realizados em diversos polos, ofereciam aulas
aos professores do Ensino Médio de todo o Estado. Coube a FAPERJ coordenar
os trabalhos e viabilizar as bolsas para professores do Estado e os recursos para
o deslocamento dos professores das Universidades. Coordenei esses trabalhos
até meu ingresso na Universidade Federal Fluminense, em setembro de 1992.

Ja em minha “casa”, esta que me preenche a vida profissional até os dias de hoje,
é que fiz o meu doutorado, desenvolvido no Programa de Pdés-graduacdo em
Educacédo na UFRJ e concluido em 1994.

Projetos Especiais

“Talvez, ela escreveu em seu diario, tentando se sentir
melhor com suas escolhas”, a Historia ndo passe de uma
grande bagunca e uma grande injustica, e a vitdria seja
sempre errada. Mas uma coisa € certa: homens bons sdo
tdo absolutos como as montanhas e igualmente requintados,
e enquanto houver quaisquer homens bons valerd a pena
viver e estar com eles. E ndo se pode sentir totalmente
desesperado sobre o futuro sabendo que tais pessoas

existem, quer vengam ou ndo”*
Amanda Vaill.
A narrativa de Amanda Vaill reconstréi a trajetéria de trés casais de
escritores, fotégrafos e jornalistas que registraram a Guerra Civil Espanhola. Nela
encontrei a passagem acima atribuida a Martha Gelhorn, escritora e companheira
de Hemingway. Os momentos de profundo desanimo que estamos vivendo em
nosso pais, de falta de horizontes e baseado em perspectivas individualistas, me
remetem ao texto do livro para, inspirado nele, dizer que, em diferentes
momentos, pude partilhar projetos coletivos que, em certa medida, derrotados, ou,
ao menos, concluidos abruptamente, ndo retiram os méritos daqueles que o0s
conceberam, dos que os compreenderam e implementaram e das conquistas

obtidas, ainda que transitorias. Certamente, influenciaram os que neles tiveram

4 VAIL, Amanda. Hotel Flérida: verdade, amor e morte na Guerra Civil Espanhola. Rio de Janeiro: Editora Objetiva,
2016, p.344.
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participacdo e até hoje nos déo testemunho de suas virtudes, com seus acertos e
fracassos.

Por ordem cronolégica, os menciono a seguir, pois influenciaram o meu
modo de ser professora, me deram a certeza da importancia da educacao publica
e me permitiram continuar com o pessimismo da razdo, mas com o0 otimismo da
acao, como nos ensinou Gramsci.

Inicio por minha participacdo no projeto dos Centros Integrados de
Educacao Publica — CIEPs.

O final dos anos 70 do século passado e os anos 80 foram tempos de
muitas lutas, de esperancas e também de frustacBes, para aqueles que se
engajaram em projetos de construcdo de uma sociedade mais democratica, mais
justa e inclusiva. Esse processo ocorreu ndo apenas no Brasil, mas em toda a
América Latina na busca da superacdo dos regimes ditatoriais. As lutas por
direitos politicos e sociais se materializaram na expansdo do acesso a saude, a
educacao, a moradia, ao emprego, a cultura, ao lazer.

Nesse contexto, as Conferéncias Brasileiras de Educacao foram espacos
de formulacdo de propostas para uma educagdo democrética, comprometida com
os interesses da maioria da populacdo. Delas participei e uma politica que
despontou na ocasiao foi a dos CIEPS.

Os Centros Integrados de Educacédo Publica constituiram-se num projeto,
fruto da construcéo coletiva e zelosa de um grande numero de professores, estes
sobre quem, como que a representa-los, bem afirma Cecilia Goulart: “fizemos o
que pudemos fazer, vivemos o0 que soubemos viver”.

Embora tenha participado do projeto s6 em sua 22 fase, fui impactada por
uma proposta educacional que se desdobrou em dois momentos entre 1983 e
1988.

“Primeiro a constituicdo basica da proposta pedagdgica de uma escola de
horério integral, que ndo fosse uma escola-modelo, mas sim modelo de escola
gue pudesse ser seguido, a médio e longo prazo, pela rede escolar como um

todo.
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E, em um segundo momento, que se construisse, experimentasse,
coletivamente, o projeto pedagdgico em si, enfim, o funcionamento real desta
escola em seu cotidiano."

Na homenagem que aqui presto a Darcy Ribeiro (in memoriam) e a Lia
Ciomar Faria, sintetizo minha gratiddo por ter partiihado com tantos e tantas
educadoras que tiveram a coragem de sonhar com uma escola publica de
qualidade para as classes populares.

O segundo projeto que quero mencionar € o Projeto de Formacao
Continuada para o ensino de ciéncias, realizado pela equipe de professores do
Centro de Ciéncias do Estado do Rio de Janeiro, que tive a oportunidade de
coordenar.

O projeto voltava-se para trés objetivos principais:

- a valorizagao do professor, enquanto pessoa e profissional;

- a reformulacdo dos objetivos do ensino de ciéncias e matemética na
escola publica de 1° Grau;

- a utilizacdo das ciéncias como uma das leituras do mundo e ligacdo dos
conteldos programaticos com a realidade cotidiana do aluno, tornando
significativa para ele a aprendizagem de ciéncias e matematica.

Inspirados em Paulo Freire, buscavamos afirmar que a educacao dialégica
permite a apropriacdo do conhecimento pelos educandos como forma de
‘pronunciar o mundo”. A estratégia pedagodgica utilizada, a das “Estagdes
Geradoras” (floresta, mar, campo, industria e servigos urbanos), constituia-se de
espacos interdisciplinares de leitura, releitura, inovacdo e questionamento das
praticas internalizadas por forga da “escola bancaria”.®

Minha homenagem também a Leticia Parente (in memoriam) e a Guaracira
Gouveia de Souza, queridas colegas que, enfrentando tantas dificuldades,
sonharam com um trabalho marcado pelo profundo respeito aos mais de duzentos
professores de 35 diferentes municipios que participaram dos cursos oferecidos
pelo CECIERJ.

Em 1992 chego aqui.

5 FARIA, Lia. CIEP — A utopia possivel. Sdo Paulo: Editora Livros do Tatu,199,1 p.36.

6 Sobre essa experiéncia elaboramos o texto: Um projeto em questdo: A formagdo continuada para o Ensino das
Ciéncias, que foi publicado na Revista Contexto e Educagdo, n° 21, jan./marco 1991, p. 56-65, da Universidade de
ljui/RS.
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Quando ingressei na UFF, encontrei um coletivo de professores
empenhados em construir um curso experimental de Pedagogia em convénio com
a Prefeitura de Angra dos Reis.

O projeto estava baseado na proposta que vinha sendo gestada pelos
educadores aglutinados na Comissdo Nacional dos Cursos de Formagao do
Educador e que, em 1990, criaram a Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Foi no ambiente desta Associacdo que se
formulou o conceito de base comum nacional que veio a servir de eixo articulador
para a proposta do curso de Angra.

Duas educadoras intensamente vinculadas a escola publica de qualidade
tomam a frente do projeto em uma construcdo coletiva a qual foram se somando
muitos professores, recém concursados, da Faculdade de Educacdo. Regina
Leite Garcia (in memoriam) e Nilda Alves lideraram um processo extremamente
enriquecedor por sua perspectiva inovadora e profundamente comprometida com
a formacdo de professores. Tal compromisso se explicitou de diversas formas,
mas a mais significativa, sem sombra de duvidas, foi a organizacdo do curso de
Pedagogia

“A proposta curricular elaborada assume, entdo, que 0 processo
de conhecimento, bem como o caminho curricular, se da nao
linearmente, mas como uma espiral aberta, na qual a tenséo é
constante entre disciplinas e atividades, na construcdo do tecido
das mudltiplas relacdes, entre individualidades e coletivos, e pelos
varios trajetos realizados do particular ao geral, e deste
novamente ao particular, com a mediacdo do especifico (as
habilitagoes).”

Ter podido participar ativamente, durante alguns anos, deste projeto foi um
aprendizado de um alcance extraordinario para todos nés. O desejo de trabalhar
em dois municipios, Niter6i e Angra dos Reis, em dois cursos de Pedagogia, com
curriculos diferentes, nos desafiava a reflexdes e acbes que se renovavam todas
as segundas-feiras nos encontros coletivos de planejamento, evento totalmente
inédito em nossa rotina académica. A afirmacdo de que "todo o professor deve
ser formado para ser um pesquisador da propria pratica” — eixo de proposta

curricular do curso de Angra e que depois inspirou a reforma curricular do curso

! ALVES, N; GARCIA, R. L. A constru¢do do conhecimento e o curriculo dos cursos de formacéo de Professores na
vivéncia de um processo. In: Formacdo de Professores: pensar e fazer. LINHARES, Célia et al., 3% ed., Sdo Paulo: Cortez,
1995.
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de Pedagogia de Niteréi — precisava ultrapassar a mera palavra de ordem e se
converter em uma pratica pedagdgica a se firmar na contramao das formulagfes
existentes para todas as licenciaturas baseadas na formula do 3+1, nas quais a
pratica, naguela concepcéo, se realizava no periodo do estagio, ao final do curso.
A nova proposta entendia a pesquisa e a pratica como eixo articulador, presente
ao longo do curso, por meio das disciplinas, atividades culturais, encontros nas
escolas, processos avaliativos individuais e coletivos, seminarios interdisciplinares
e participacdo na construcdo do projeto politico-pedagdgico das escolas onde
muitos alunos do curso até ja atuavam.

Os trés projetos, mencionados até aqui, possibilitaram retomar as reflexdes
desenvolvidas em minha pesquisa que resultou na dissertacdo de mestrado
intitulada “Educagao Popular: instrumento de fortalecimento da sociedade civil —
desafio dos anos 80”, que defendi na FGV. Nela busquei fundamentar
teoricamente a defesa intransigente de uma escola publica, laica e gratuita, que
se constitua em espaco de educacao popular, compreendida como aquela que se
exerce a servico dos interesses da classe dominada.

Naquele momento, muitos trabalhos académicos negavam o espaco da
escola publica como espaco de educacdo popular, entendendo-a apenas como
espaco de reproducdo de ideologia da classe dominante. Negavam as
contradicbes presentes na escola e desacreditavam ser ela um espaco em
permanente disputa que ndo pode ser abandonado.

Minha participagdo nos CIEPs, principalmente na Educagéao Juvenil, nos
cursos do CECIERJ e depois no curso de Angra, s6 fortaleceram minha convic¢ao
acerca da importancia da formacéo de professores para a escola publica, com o
maximo de compromisso e competéncia que possamos dispender para sua
realizagao.

O quarto projeto que quero destacar € o Projeto Managé. Este projeto parte
de demandas locais das comunidades pertencentes a Bacia Hidrografica do Rio
Itabapoana. Seu ponto de partida foi a avaliacdo da situagdo ambiental da Bacia
do Itabapoana, apoiando-se num levantamento de dados sociais e de seu espaco
fisico de producéo. Para a realizacdo dessa pesquisa inicial contamos com sete
grupos de trabalho de diferentes areas de conhecimento. Eu era responsavel pelo

GT7 — Educagao ambiental.
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ApOs o diagnostico, fizemos mais de 40 missfes a regido, estabelecendo
contato com prefeitos, vereadores, secretdrios municipais, liderancas dos
movimentos sociais organizados, de forma a socializarmos as informacfes
obtidas. Nosso trabalho objetivava cumprir os propdsitos do projeto, ou seja,
"articular, coordenar e desenvolver propostas institucionais integradas com a
finalidade de viabilizar a indicacdo de politicas e formas de intervencdo que
visassem a melhoria da qualidade do ambiente e da vida da populacédo na Bacia
do Rio Itabapoana, em consonéancia com o Plano Diretor da Reserva da Biosfera
da Mata Atlantica."

Na segunda fase do projeto pudemos contar com o0 apoio dos
pesquisadores da Universidade Federal do Espirito Santo e da Universidade
Federal de Vicosa — MG. Os municipios que integram a Bacia de Itabapoana
estdo assim distribuidos: 5 no Estado do Rio de Janeiro, 9 no Estado do Espirito
Santo e 3 no Estado de Minas Gerais. O trabalho que realizamos na regido, por
mais de quatro anos, me proporcionou Vvivenciar de forma cabal a
indissociabilidade entre docéncia, pesquisa, extensdo, administracdo e acao
politica. Iniciei minha participagdo em 1995 e em 1998, quando assumi a
coordenacdo do Programa de PéOs-Graduacdo em Educacdo da UFF, fui me
afastando do projeto, principalmente dos trabalhos de campo.

A coordenacdo competente e comprometida do Prof. Airton Bodstein de
Barros e de toda a equipe que se somou ao projeto — professores, estudantes,
técnicos — permitiu o éxito do trabalho e o seu reconhecimento nacional e
internacional. Ainda hoje encontramos nos municipios participes muitos
desdobramentos dos conhecimentos produzidos pelas equipes do Projeto
Managé. Homenageio aqui, além do Prof. Airton, coordenador do projeto, o Prof.
Ivan de Oliveira Pires (in memoriam), gedgrafo e ambientalista, alguém que muito
lutou também pela preservacéo da Baia da Guanabara.

Certamente, participar de todos estes projetos enriqueceu minha
compreensdo quanto ao papel da educacdo publica para além dos muros da
escola, mas sem prescindir do que vai em seu cotidiano. Permitiu também uma
interlocugéo diferenciada com educadores do interior do Estado, que vivenciam

outros desafios, préprios de suas comunidades, comunidades bastante
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diferenciadas, formadas por pequenos agricultores, pescadores, quilombolas,
populac¢des indigenas.

Registradas essas memarias, imagino ter evidenciado o motivo de escolha
da epigrafe que abre esta secdo do memorial. Na verdade, ela sintetiza minha
vivéncia em processos coletivos de trabalho em que alguns ousam sonhar mais
alto, nos impulsionam a superar o desanimo, a descrenca e 0 pessimismo e a

querer ir mais além do que nos é consentido.

25 anos de UFF

"Se se aliena parte do povo da possessdo plena dos
instrumentos de sua insercdo na polis, € claro que os
proprios instrumentos se debilitam e s&o relegados a uma
situacdo de inferioridade. Isto vale dizer que se a maioria
ndo conta para a constru¢do da cidade, ndo h& por que
refinar os instrumentos com os quais ela deveria contribuir
para tal construcao"® (Durmeval Trigueiro Mendes)

A Docéncia

Meu ingresso como professora na Faculdade de Educacao da UFF se deu
no momento em que o Departamento de Teoria e Pratica de Orientacéo
Educacional e Vocacional incluiu no curriculo de Pedagogia a disciplina Trabalho
e Educacdo. Foi um periodo em que se fazia um grande movimento no Brasil para
ressignificar o trabalho do Orientador Educacional, ocasido em que se buscava
superar o conceito naturalizado de vocacdo para entender que a escolha
profissional se da em um contexto so6cio-histérico, que condiciona as
possibilidades dos jovens no momento de realizar esta escolha. As obras de
Celso Ferretti e Regina Leite Garcia, sO para citar alguns exemplos, inspiraram
essa mudanca que ocorria em nosso curso de Pedagogia. Assim, desde 1992 até

hoje, venho lecionando esta disciplina que, primeiro teve a denominacdo de

8 TRIGUEIRO MENDES, Durmeval. Existe uma filosofia da educacao brasileira? Tentativa e esbogo. In: TRIGUEIRO
MENDES, Durmeval et al. Filosofia da Educacdo Brasileira. Rio de Janeiro: Editora Civilizagdo Brasileira, 3?2 edic&o,
1987, p. 52.
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Trabalho e Educagéo e, depois da revisao curricular que realizamos, passou a se
chamar Trabalho, Educacéo e Producdo do Conhecimento. Além dessa disciplina,
venho trabalhando com Educacdo e Meio Ambiente. Primeiro, trouxe esta
tematica do componente curricular das “Atividades Culturais”, oferecido aos
alunos de Pedagogia ao longo do curso. Com a reforma curricular transformamos
esta “atividade” em disciplina optativa e eletiva e passei a oferecé-la tanto para os
alunos de Pedagogia quanto para os das demais licenciaturas.

Durante o periodo em que lecionei em Angra ministrei diversas disciplinas,
entre elas: Trabalho, Cultura e Escola; Pesquisa e Habilitagao;
Interdisciplinaridade nas séries iniciais.

Em 1993, por iniciativa da Associacdo de Educadores Latino-americanos e
Caribenhos — AELAC/Brasil, criamos um curso de pds-graduacgao “lato sensu” em
Educacdo Ambiental na Faculdade de Educacdo da UFF em convénio com a
Faculdade de Educacéo da UFRJ. Coube a mim a coordenacdo do curso. Como
representantes da UFRJ, participaram da elaboracdo da proposta, da oferta de
disciplinas e do acompanhamento dos alunos os professores Roberto Leher e
Ronaldo S. de Castro.

Assim, minha trajetéria como docente tem sido marcada por estas duas
linhas teméticas, tanto na docéncia quanto na pesquisa e na extensdo: Trabalho e
Educacdo e Educacdo e Meio Ambiente. Mantenho sempre como categoria
central em minhas aulas, pesquisas e publicacdes o conceito de Trabalho.

Outra disciplina que ministrei com regularidade foi Pesquisa e Prética
Pedagdgica que, como ja expus, em relacdo ao curso de Angra, pauta-se na
perspectiva da formacdo do professor pesquisador de sua propria pratica. Tal
componente curricular se desenvolve buscando articular teoria e pratica num
dialogo entre as disciplinas previstas na grade curricular e a realidade da escola
ou de outros espacos educativos.

Na poés-graduacdo venho ministrando as disciplinas: Epistemologia;
Seminario Permanente de Producdo do Conhecimento; Teoria | (exclusiva para o
doutorado); Estudo Independente Supervisionado; Tépicos Especiais em Trabalho
e Educacéo.

Nestes 25 anos, como professora na UFF, penso que lecionei para mais de

quatro mil alunos. Em todos os niveis de ensino — graduacao, pos-graduagéao “lato
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sensu” e pos-graduagéao “stricto sensu” — tenho me empenhado em realizar o que
entendo como responsabilidade da universidade: a producao e sistematizagéo do
conhecimento, conjugando no seu fazer a dimensao cientifica e a dimenséao
politica.

Nessa trajetOria procurei sempre articular a docéncia, a pesquisa e a
extensdo de forma a responder aos desafios que emanam do ambiente escolar e
do mundo do trabalho.

A docéncia tem me permitido construir relagbes de confianca, respeito e
afeto com meus alunos. Isso se desdobra nas orientagcbes de monitorias, de
iniciacdo cientifica, de trabalhos de conclusdo de curso de graduacdo, de
monografias de pos-graduacgao “lato sensu” e de dissertagdes de mestrado.

O reconhecimento de meus alunos tem se manifestado nas diversas vezes
em que fui escolhida como professora homenageada, paraninfa e patrona de
turma.

Meu trabalho como docente se ampliou para cursos de formacéo
continuada e cursos de extensdo, desenvolvidos dentro e fora da UFF, em
convénios com o Sindicato dos Professores, com o Movimento dos Trabalhadores
sem Terra e também num longo e proficuo trabalho em parceria com o
Departamento de Educacédo do Jardim Botanico do Rio de Janeiro.

As atividades de ensino tém me propiciado acompanhar as transformacoes
pelas quais tem passado 0 espaco escolar e o0 exercicio do magistério, onde
observo que o crescente condicionamento da educacédo aos ditames da ldgica
empresarial vem retirando, paulatinamente, a autonomia do trabalho docente:

“Os professores vao perdendo o dominio sobre o préprio trabalho,
sdo dirigidos por regras que ndo estabeleceram e submetidos a
avaliagbes cujos critérios ndo foram democraticamente
consensuados”.®

Hoje vemos o avanco de varias formas de intervengéo externa nas escolas,
dentre elas, talvez a mais preocupante, a autodenominada “Escola Sem Partido”,
que escamoteia, sob este pseudbnimo, uma proposta de introducdo do

pensamento Unico na escola, naturalizando as diferencas socioculturais, as

9 TREIN, Eunice, LIMA, Jacqueline Girdo Soares. ImplicagGes curriculares e pedagdgicas da entrada de empresas em
escolas publicas na promogéo do desenvolvimento sustentavel. In: LOUREIRO, Carlos Frederico B., LAMOSA, Rodrigo
D.A.C. (orgs.). Rio de Janeiro: Quartet: CNPq, 2015, p.206-207.
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desigualdades sociais e 0s condicionantes histéricos, que estdo na raiz dos
problemas educacionais brasileiros.

Tal abordagem atribui aos professores a responsabilidade pelo fracasso
escolar de seus alunos, induzindo a sociedade a acreditar que tudo se resolvera
com a formacgao continuada dos professores, a introducdo de “mais ordem” nas
escolas e do ensino de disciplinas curriculares de forma “neutra”, abstraindo que
todo conhecimento humano é fruto de uma construcdo histérica, mediada por
visbes de mundo e intencionalidades construidas coletivamente. Por outro lado,
nos deparamos com um ambiente escolar que, em virtude da violéncia a qual esta
submetida toda a sociedade e muito principalmente as populagdes mais
empobrecidas, se torna mais inéspito, o que explica, em parte, o afastamento dos
jovens da carreira do magistério.

Ao longo de todos estes anos testemunhei uma sensivel mudancga no perfil
do alunado de Pedagogia. Se nos anos de 1990 ainda contdvamos com um
namero expressivo de alunos — professores formados na Escola Normal — hoje,
dificilmente, os temos nas salas de aula. Muitos dos estudantes mais recentes
nos manifestam que estdo no curso de Pedagogia, porém, desejam seguir outra
carreira profissional e que seu ingresso no curso se deve a baixa pontuagéo por
eles obtida no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).

Todas essas questdes estdo presentes nas atividades cotidianas da
Faculdade de Educacdo. De uma forma ou de outra expdem a complexidade da
trama que me trouxe até aqui. Também neste lugar, a minha trajetéria me
confirma a integralidade do mundo do trabalho e o tanto que o espaco da
educacdo ndo caminha sozinho, dentro de si. A reorganizacdo curricular, 0s
programas das disciplinas, os projetos de pesquisa e de extensdo que debatemos
nas reunides departamentais, nos colegiados de graduacéo e de pds-graduacéo,
nos induzem, permanentemente, a articulacdes coletivas mais amplas. Dai o0 meu
engajamento e participacdo nos foruns da Associacdo Nacional de POs-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), da ANFOPE, dos Conselhos
Municipais de Educacéo, nos GTs da Associacdo de Docentes da Universidade
Federal Fluminense (ADUFF) e do Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicdes de Ensino Superior (ANDES).
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As questdes que emergem da pratica docente se convertem em desafios a
pesquisa numa demonstracao da indissociabilidade entre ambas. Vivenciamos a
pesquisa em seus desdobramentos nas acdes de extensdo e de publicizacédo de
seus resultados por meio das publicacdes, e ainda pela apresentacdo de
trabalhos em congressos, palestras, conferéncias ou participacdo em bancas,

entre outras tantas atividades académicas.

A Pesquisa

As pesquisas que venho desenvolvendo desde o mestrado estdo voltadas
para as questdes onto-epistemoldgicas que dao sustentacdo ao meu trabalho
com as teméaticas do mundo do trabalho e dos modelos de desenvolvimento e
suas consequéncias socioambientais. Estas questdes incluiram novos objetos, na
medida em que fui orientando trabalhos de pesquisa de meus alunos na
graduacdo e na poés-graduacdo. Minha producdo bibliografica expressa este
percurso, assim como ele se manifesta nas escolhas bibliograficas e nas
estratégias metodoldgicas utilizadas nas disciplinas que ministro na graduacao e
na pos-graduacdo. Caminhos cruzados, como nao poderia deixar de ser.

Tanto minha dissertacdo de mestrado — “Educacao Popular — instrumento
de fortalecimento da sociedade civil: desafio dos anos 80" — como minha tese de
doutorado — “Trabalho, cidadania e educagdo: entre projeto e a realidade
concreta, a responsabilidade do empenho politico” — que desenvolvi no Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo na UFRJ, concluido em 1994, incorporavam
como objetivo central explicitar em que medida a educacdo, através de uma
escola publica, laica e gratuita — orientada por uma perspectiva unitaria e
politécnica — deve estar comprometida com a construcdo integral do ser humano
e com a construcdo de uma sociedade emancipada. Para tanto, discuti o espaco
escolar como aquele em que se explicita a disputa de diferentes projetos
societarios, seus desdobramentos no mundo do trabalho e suas consequéncias

socioambientais.
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Ao ingressar como professora na pos-graduacao stricto sensu, dei inicio a
um novo projeto de pesquisa que buscava tanto articular as teméticas com as
quais estava trabalhando na docéncia e na extensdo como dar suporte as
orientagdes de monografias e dissertagdes. O projeto “Trabalho e Meio Ambiente:
repensando a relacdo homem-natureza e suas consequéncias para a educagao’
tinha como objetivo geral discutir as caracteristicas da crise do modelo capitalista
de desenvolvimento face aos limites ambientais. A analise que empreendi visava
abarcar as mudancgas nos processos de trabalho e suas consequéncias para a
educacgdo. Para tanto, parti de uma perspectiva epistemoldgica e ontolégica em
que a relacdo homem-natureza é entendida como mediada pelo trabalho.

Desde 1995 minhas pesquisas individuais passaram também a se articular
com as pesquisas do campo de Trabalho e Educacdo do Programa de PoOs-
Graduacao em Educacao da UFF. Assim, estabeleci um proficuo didlogo com os
trabalhos dos pesquisadores do GT Trabalho e Educagdo da ANPEd, por mim
integrado desde 1992, e para o qual, em setembro de 1993, fui eleita
coordenadora, para um mandato que se estendeu de setembro de 1993 a
setembro de 1996.

Durante esse periodo e nos anos seguintes, acompanhei a trajetéria do
GT, o que me permitiu escrever e publicar quatro textos por meio dos quais,
juntamente com lIracy Picanco e Maria Ciavatta, fiz um balanco das tematicas ali
trabalhadas, tendo participado intensamente da elaboracdo de uma pauta de
questdes que mereciam aprofundamentos.

Ao longo destes 25 anos acompanhei as atividades da ANPEd como
expositora de trabalhos e participante de mesas redondas. Em muitas
oportunidades ministrei minicursos encomendados no GT9 (Trabalho e Educacéo)
e no GT22 (Educacdo Ambiental), bem como apresentei trabalhos encomendados
nos dois GTs.

A outra atividade que considero de grande relevancia foi minha
participagdo, no biénio 1998-1999, como Coordenadora do Forum de
Coordenadores do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (FORPRED) da
ANPEd. Naquela ocasido, a area havia sofrido um grande revés com a
implantagdo da nova sistematica de avaliacio da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Véarios Programas
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obtiveram notas 1 e 2, além das Pro-reitorias de Pesquisa e Pos-graduacao terem
recebido a sugestdo de fecharem os cursos mal avaliados e de reabri-los com
nova proposta. A situacdo gerou, no ambito do Férum de Coordenadores, uma
série de discussdes que procurei ndo apenas acompanhar e colaborar como
também oferecendo sugestfes de encaminhamento na contram&o do que havia
sido sugerido pela comissdo de avaliagdo da CAPES. Pleiteamos uma revisao
dos critérios utilizados e fizemos gestdes junto as Pré-reitorias no sentido de que
oferecessem apoio aos professores para que fossem feitas modificacbes nos
respectivos Programas, sem encerrar suas atividades e tampouco desfigurar suas
caracteristicas peculiares.

Detalhando minha atuacédo, durante o periodo em que coordenei o Férum,
apresentei um breve relatério durante a Assembleia Geral da 222 Reunido Anual
da ANPEd. Foi um periodo que considero de relevante trabalho, em que realizei
14 viagens pelo Brasil, visitando os Programas e participando de reunides gerais.
Na ocasido, também tomei parte de encontros de sociedades cientificas em
defesa dos recursos para Ciéncia e Tecnologia que estavam sendo
contingenciados.

O breve, porém, intenso periodo a frente do Forum foi, talvez, o maior
desafio que enfrentei em todo o0 meu tempo na Universidade. Naquele momento
eu acumulava a coordenacdo do Férum e a coordenacdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacédo da UFF, este que também se ressentia dos efeitos da
avaliacao entdo promovida pela CAPES.

Aquele foi um tempo em que os alunos da primeira turma do doutorado
iniciavam suas defesas; também estavamos redefinindo as linhas de pesquisa,
buscavamos articular melhor o mestrado e o doutorado, bem como ampliar o
dialogo entre a graduacédo e a pos-graduacédo. Todas estas atividades se davam
num contexto de falta de recursos financeiros e de pessoal, algo semelhante — ou
mesmo, acredito, o inicio — do que nos acomete nos dias atuais. Durante dez
anos, praticamente, nao tivemos concursos nas Universidades Federais,
convivemos com congelamento de salarios e contingenciamento de recursos para
Ciéncia e Tecnologia.

Naquele periodo, vimos as politicas publicas para o setor da educacao

debilitarem e relegarem a uma situacdo de inferioridade os instrumentos que
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possibilitariam a populagdo brasileira sua participagdo mais qualificada na
definicdo de um projeto de sociedade democratico e includente. A Universidade,
como espaco privilegiado de reflexdo e construcdo do conhecimento, lutava,
como vem lutando agora, contra 0 processo de privatizacdo e de sucateamento,
um processo ja iniciado nos anos 1990.

Meu tempo de coordenacgdo do Forum e do Programa de Po6s-Graduacéo
também foi um tempo de estudos sobre as politicas de pds-graduacéo no Brasil,
estudos que resultaram em palestras e participacdes nas reunides promovidas
pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e pela ANPEd.

Complementar aos trabalhos de docéncia e pesquisa, realizei ao longo de
todos estes anos atividades externas a UFF como consultora ad hoc da CAPES,
FAPERJ, Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) e ANPEd. Integrei
conselhos editoriais de indmeras revistas, comités cientificos de eventos
académicos e participei, como representante da ANPEd, do comité do Programa
de Educacéo para Competitividade (PROEDUC) — FINEP.

Ocupa um lugar de destaque nesta minha trajetéria a participacédo que tive
no Nucleo de Estudos, Documentacdo e Dados sobre Trabalho e Educacédo —
NEDDATE (UFF). Desde meu ingresso na poOs-graduacdo, passei a integrar a
equipe do Nucleo, coordenado, na época (1995), pelos professores Gaudéncio
Frigotto e Maria Ciavatta. O Nucleo reunia também alunos mestrandos e
doutorandos, bolsistas de iniciacdo cientifica, professores da graduacéo e da pos-
graduacdo e bolsistas de apoio técnico.

Desde sua origem o Nucleo se congrega em torno dos seguintes objetivos:

e estimular a producgéo da pesquisa cientifica na area de trabalho e

e educacdoe temas afins, tanto na pds-graduacdo como na
graduacao;

e formar novos pesquisadores atraveés da orientacdo de mestrandos,
doutorandos e bolsistas;

e criar um espaco de reflexdo, agédo e intercambio com 0s movimentos
sociais e com outros grupos estudiosos desta tematica,

e promover a catalogacédo e a organizacdo da documentacgao, cuidar
da sua divulgacéo e dar acesso a outros pesquisadores;

e professores, estudantes e movimentos sociais.
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Este trabalho se desdobrou na publicacdo do Boletim NEDDATE, que mais
tarde, em 2003, se converteu na publicacdo online da Revista Trabalho
Necessario.

O elemento mais significativo no tocante a minha trajetéria no NEDDATE
foi 0 contato com meus alunos e orientandos. Tive a felicidade de ser professora
de todos os alunos que fizeram sua pés-graduacdo — mestrado e doutorado — no
campo de confluéncia Trabalho e Educacéo. Tal fato se deve a que sempre estive
presente na disciplina Seminario Permanente de Producdo do Conhecimento ou
nas que tiveram outras denominagfes — Seminario de dissertacdo, Seminario de
tese — que nds denominamos simplesmente “Orientacao Coletiva”. Nela, reunimos
todos os alunos do mestrado e do doutorado e discutimos conjuntamente as
pesquisas de cada um; seguimos leituras de aprofundamento, trabalhamos
questdes tedrico-metodoldgicas, entendendo que a producdo do conhecimento,
embora seja autoral, ndo elide a dimenséao coletiva.

Essa satisfacdo se estende para a minha participacdo em mais de 160
bancas de mestrado e doutorado, especializacdo e graduacéao.

Em 2007, solicitei um periodo de Licenca Capacitacdo para realizar o
levantamento de fontes relativas a um novo projeto de pesquisa, sob o titulo de “A
contribuicdo do pensamento critico para a educacdo ambiental: a ilusdo do
desenvolvimento sob 0 modo de producéao capitalista”, supervisionado pela Prof?.
Maria Ciavatta.

Tal pesquisa se deveu, em grande parte, a minha participacdo no
Laboratério de Investigacbes em Educacdo, Ambiente e Sociedade
(LIEAS/FE/UFRJ). Constituido em 2004, o Laborat6ério € um espaco importante de
discussbes sobre a Educacdo Ambiental Critica e de formacdo de mestres e
doutores que atuam na area, ndo apenas nas escolas e na universidade, mas
também em diversos 0Orgdos publicos, como o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), Instituto Chico Mendes
de Conservacdo da Biodiversidade (ICM-Bio), Jardim Botanico do RJ e 6rgaos
ambientais sediados nos Estados e Municipios.

Em 2013, solicitei afastamento para realizacdo de meu pos-doutorado sob
orientacdo da Profd. Maria Jaqueline Girdao S. de Lima, da Faculdade de

Educacdo da UFRJ e também vinculada ao LIEAS. Naquele periodo, dei inicio ao
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projeto "A educacgdo ambiental na escola: novos desafios a educacdo ambiental
critica". Tal projeto teve uma dupla vinculagdo: por um lado, estava articulado a
linha de pesquisa sobre “A reconstrucao histérica da relagéo trabalho e educacao”
do PPG em Educacdo da UFF; por outro, articulava-se ao projeto “Educacao
ambiental nos contextos formais e n&o formais: politicas e formacao”, coordenado
pela Profd. Jaqueline Girdo. Nele se explorava a relagdo homem-natureza no
contexto da crise do projeto civilizatorio capitalista e suas implicacbes no campo
da educacéo.

No periodo do pos-doutoramento realizei um estudo exploratério junto a
algumas escolas de rede municipal do Rio de Janeiro (22 Coordenadoria Regional
de Educacéo (CRE), buscando compreender tanto de que forma as escolas tém
incluido no curriculo as tematicas socioambientais, como também verificar de que
modo as avaliam.

Ha muitos anos venho participando dos debates epistemolégicos, tedricos
e praticos, no campo da Educacdo Ambiental, sendo que, nos ultimos 10 anos,
participei ativamente dos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEA), nos quais, juntamente com a Prof2. Dra. Rosa Maria Feitero Cavalari,
coordeno o GDP (Grupo de Discussao) “Pesquisa em Educacdo Ambiental e
Questdes Epistemologicas”.

Desta interface entre as tematicas Trabalho e Educacédo e Meio Ambiente,

materializada nos projetos de pesquisa que realizei, resultaram 23 dissertacfes
de mestrado, 23 monografias de graduacdo em Pedagogia, 5 monografias de
pos-graduacdo lato sensu, diversas orientacdes de iniciacdo cientifica e de
monitoria, além de participacdo em bancas, anteriormente mencionadas.
De modo idéntico a experiéncias anteriores, 0s resultados dessas pesquisas
foram socializados por intermédio de trabalhos apresentados em congressos,
palestras, conferéncias, mini-cursos e textos encomendados. Para além dessa
disseminacgédo, foram publicizados em 23 publicacdes de artigos em perioddicos e
14 capitulos de livros indexados no sistema Qualis CAPES.

Meu engajamento nas reunifes bianuais do EPEA tem significado um
importante espaco de discussdo sobre as politicas publicas, referentes a
educacdo ambiental, e uma singular oportunidade de participagdo no debate que

ocorre hoje no campo da pesquisa entre as vertentes de educagdo ambiental
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critica e a perspectiva conservadora, esta com forte influéncia do pensamento
empresarial, que procura apropriar-se da nogao de “desenvolvimento sustentavel’
de forma a adequa-la as exigéncias de reproducédo da logica capitalista. Provoca-
me entusiasmo estar ombro a ombro no EPEA, em articulacdo com o GT22
(Educacdo Ambiental) da ANPEd, em sua tarefa de implementar agcdes conjuntas
de debates e enfrentamento das politicas publicas em educagdo ambiental no
contexto escolar, contribuindo para a construcdo de um conhecimento critico e

problematizador, que se potencialize nos espacos de formacao de professores.

A extensao como dimensao ampliada da docéncia e da pesquisa

Os trabalhos de extensdo, para além do Projeto Managé, anteriormente
citado, sdo objeto de minha permanente preocupacéo, pois defendo que sejam
entendidos como momentos especiais de interacdo com a sociedade e espaco de
escuta sobre novos desafios a pesquisa e a docéncia.

Durante o periodo em que atuei junto ao curso de Pedagogia em Angra dos
Reis realizamos um consistente processo de extensao. Participei, ativamente, dos
seminarios de avaliacdo e de planejamento promovidos pela Secretaria de
Educacdo, onde tinhamos contato tanto com os professores quanto com 0s
alunos da rede municipal. Muitos desses profissionais eram nossos alunos e suas
preocupacdes se transformaram em monografias de final de curso, em propostas
de intervencdo no projeto politico-pedagdgico das escolas e na producdo de
materiais inovadores. Também no curso de Pedagogia de Niterdi realizamos
trabalhos coletivos em parceria com as escolas municipais, seja pela participacao
de nossos alunos nas escolas da rede, seja pela presenca de professores em
cursos de extensao oferecidos sobre tematicas por eles demandadas. A oferta de
cursos, palestras, material audiovisual e publicacGes especificas constituiram-se
em acdes extensionistas junto a movimentos sociais, em sua busca junto a
Universidade necessitando de suporte para elaborar acbes de carater mais
duradouro e transformador. Ao longo dos anos destaco ainda a minha parceria
com o Nucleo de Educacdo do Jardim Botanico do Rio de Janeiro, com o qual
realizei varios cursos de extensdo para professores e servidores de o6rgaos

publicos responsaveis por politicas ambientais de nosso Estado.
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Registro aqui, por fundamental em meu ponto de vista, que todos os
trabalhos de docéncia, de pesquisa e de extensdo demandam ainda, para a sua
realizacdo, de forma articulada e coerente, além do trabalho individual e coletivo —
de professores, servidores técnicos e alunos — o0 suporte de instancias
administrativas, onde se definem e implementam os Projetos de Desenvolvimento
Institucional. Assim, entendo que a Universidade ndo se assenta apenas sobre o
tripé Docéncia, Pesquisa e Extensdo, sendo que exige uma permanente

articulagcdo com os seus componentes Administrativo e o Politico.

A Participacao em 6rgaos colegiados e nas funcoes administrativas

"Por maior que possa ser a influéncia exercida por alguns
individuos especiais, as mudancas histéricas mais profundas
e mais significativas, aquelas que afetam mais
decisivamente as sociedades, s&do modificacdes que
dependem sempre da participacdo coletiva, das acles
empreendidas por grandes grupos humanos”©

Leandro Konder

Desde que ingressei na UFF tenho me empenhado em participar das
instancias coletivas. Destaco como espacos relevantes para os quais fui eleita o
Conselho Universitario, o Colegiado de Unidade, o Colegiado do Curso de
Pedagogia de Angra os Reis, a Direcdo da ADUFF e o Conselho de
Representantes da ADUFF.

Para o Conselho Universitario fui eleita como representante dos
professores do Centro de Estudos Sociais (CES), que congregava as unidades:
Faculdades de Educacdo, Direito, Economia, Servico Social e Administracao.
Exerci meu mandato por quatro vezes, sendo duas como membro titular e duas
como membro suplente.

Durante os oito anos em que atuei naquele Conselho, pude construir uma
visdo abrangente da cultura institucional da UFF, tendo também acompanhado a
formulacéo de projetos de universidade que disputavam a condugéo de solucdes
para problemas que, muitas vezes, atingiam Unidades de Centros diversos do

que eu representava. Essa experiéncia junto ao 6rgdo deliberativo maximo da

10 KONDER, L. Os Sofrimentos do "Homem Burgués". Sdo Paulo: Editora Senac, 2000, p.72.
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Universidade foi de grande aprendizado. Afinal, tal Conselho representava um
espaco de embates, disputas e negociagdes que fortalece a democracia interna e
que cobra de cada um de nés uma visdo histérico-processual das politicas
publicas e suas implementacbes numa sociedade dependente. La estar,
estudando, debatendo e intervindo € acdo necesséria, uma vez que desde 0s
anos 90 do século passado estamos submetidos a uma crescente reorientacao do
setor de servicos pelo capital. A educacdo ndo mais considerada como direito
mas como servigo, passou a sofrer cada vez mais pressdes econdmicas e
culturais, tanto pela imposicdo de processos de privatizagdo quanto por ser
considerada espacgo privilegiado de formac¢do de uma nova sociabilidade para o
mundo do trabalho. Isso, numa sociedade mercantilizada em que o mundo do
trabalho foi reduzido ao mercado de trabalho.

Nos anos 2000 pude acompanhar, discutir e enfrentar toda a discussao em
torno do Programa de Apoio e Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais — REUNI. Seu objetivo seria a criacdo de condi¢cdes de
ampliacdo, acesso e permanéncia no ensino superior. Certamente, um objetivo
almejado por qualquer sociedade efetivamente democratica. No entanto, as
vivéncias, para além dos muros da Universidade, nos faziam alertar a
comunidade académica para os riscos de implantacdo de tal projeto em uma
universidade publica que ja vinha em um processo de sucateamento pela
deficiente reposicdo do quadro de professores e técnicos administrativos, apds as
levas de aposentadorias ocorridas durante os governos de Fernando Collor e de
Fernando Henrigue Cardoso. Ao lado dessa reducdo, acontecia também a
diminuicdo de recursos financeiros de custeio. Vivenciamos hoje enormes
problemas, como a multicampia, a intensificacdo do trabalho docente, a
ampliacdo do numero de estudantes sem 0S recursos para sua permanéncia
(transporte, moradia, bandejéo, bibliotecas, laboratérios e salas multimidias), sem
falar na estrutura que se ampliou de maneira precaria no interior do Estado na
forma de salas — contéineres.

Os quatro periodos de dois anos em que estive no Conselho Universitario,
incluindo aquele em que fiz parte da Camara de Assuntos Educacionais e
Comunitario, me permitiram ampliar a visdo que tinha sobre o ensino superior

brasileiro e os desafios que a universidade publica enfrenta, se ndo quisermos
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nos ajustar ao conformismo e pretendermos continuar defendendo a construgéo
de outras possibilidades societéarias.

No mesmo sentido, destaco minha participacdo no Colegiado de Unidade,
onde completo agora o 5° mandato (ndo consecutivo). Ali, por duas décadas e
meia, posso acompanhar a trajetéria da Faculdade de Educacdo de uma
perspectiva bastante ampla e privilegiada. Como 6rgdo méximo deliberativo da
Unidade, naquele Colegiado discutimos o Projeto Politico-Pedagogico da
Faculdade englobando a graduacéo, a pés-graduacéo lato sensu e stricto sensu,
0s projetos de extensédo, as questdes curriculares, administrativas e a articulacao
com as demais instancias da Universidade.

Tanto no Conselho Universitario quanto no Colegiado da Unidade temos a
presenca da representacdo estudantil como membros plenos. No entanto, sinto
que as politicas privatistas, que induzem a concorréncia e ao individualismo, além
da situacdo nacional, indutora de grande pessimismo, vém desmobilizando os
mais jovens, acarretando entre eles um sentimento de descrenca nas instancias
coletivas.

Os seis anos em que patrticipei do Colegiado do Curso de Pedagogia de
Angra dos Reis foi um periodo de nitidas contradi¢cbes — inicialmente, grandes
alegrias pela criacdo do novo e, mais tarde, de pessimismo, no momento em que
encerramos o Curso e a Universidade, no processo de adesdo ao REUNI, criou 0
Campus de Angra. Aquela experiéncia, jA alvo de partes anteriores deste
Memorial, foi Unica — pelo projeto, pelo envolvimento dos professores e pelos
resultados concretos obtidos. Muito do que ali foi experimentado ainda hoje
alimenta nossas discussdes sobre mudancas curriculares em Niterdi, sobre
formas de interacdo com a comunidade escolar municipal e sobre formas de
articular a docéncia, a pesquisa e a extensao.

E sigo, registrando outras instancias de que participo em minha vida
académica na UFF... Além dos Colegiados para os quais fui eleita, também
participo das reunides departamentais e do colegiado da pos-graduacdo. Todas
as instancias coletivas nos oportunizam tomar parte na constru¢cdo do espaco
publico, discutir as politicas publicas de educacdo e enfrentar os processos
produtivistas que solapam o valor de uso social de nosso trabalho, que se vé

constrangido pela l6gica mercantil. Além disso, o trabalho administrativo que
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experienciei como coordenadora do Programa de Pds-Graduacgéao stricto sensu e
como coordenadora de uma Pdés-Graduacgao lato sensu me ensinaram os limites
concretos de nosso trabalho e também me possibilitaram contribuir para as
mudancas almejadas por professores e alunos.

Para além das instancias coletivas, ja mencionadas, considero relevante o
trabalho que realizei no ambito do movimento sindical. Desde meu ingresso na
UFF, filiei-me ao Sindicato de Docentes e durante estes anos participei de todos
0S movimentos de nossa AD, pois entendo que as muitas contribuicbes que
aportamos a educacao publica brasileira e a sociedade em geral, em nossa
condicao de professores e pesquisadores, também acontecem quando atuamos
no ambito da politica sindical. Embora reconheca que todo o nosso trabalho tem
sempre uma dimensao politica, penso que o enfrentamento das reformas que
atingem o trabalho docente e a viabilidade econb6mica de sustentagdo da
Universidade Publica exigem uma acao mais coletiva.

No momento que estamos vivendo, de forte contingenciamento de recursos
e de supressdo de direitos com sérios desdobramentos para a realizacdo de
pesquisas e para a formacgao de profissionais que contribuam para a soberania do
pais, faz-se necesséria a participacdo em instancias que possam se articular com
a sociedade civil organizada. Por isso, além de minha presenca constante nas
atividades realizadas pela ADUFF, integrei a Diretoria do Sindicato, por dois
mandatos, além de ter integrado o seu Conselho de Representantes.

Os professores, grande parte deles, em todas as esferas — municipal,
estadual e federal —, tém se mantido organizados em defesa da escola publica,
apesar das adversidades que enfrentam em nosso pais. Como um deles, encaro,
pois, como firmemente necessaria a minha participacdo em todos 0s espacos
colegiados que nomeei, tanto quanto o meu empenho na docéncia, na pesquisa e

na extensao.

Minha trajetoria teérica
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Esta reflexdo sobre minha trajetéria ndo estaria completa se néo
mencionasse 0s inumeros encontros que o desfio de ser professora,
pesquisadora e militante me propiciaram.

Nos anos de 1960, quando ingressei no curso de filosofia, onde tive o
privilégio de ser aluna de Gerd Bornheim ao longo de quatro anos, entrei em
contato com o0s questionamentos propostos pelo existencialismo francés,
principalmente com o a obra de Sartre. Em seus escritos filoséficos mas,
principalmente, em sua obra literaria, encontrei interrogacdes que dialogavam
com nossas angustias diante do que ocorria no mundo e, mais especialmente, no
Brasil. O Maio de 68 trouxe o protagonismo dos estudantes e a necesséria
transformacao da Universidade como tarefa imperiosa. A obra de Louis Althusser,
através da qual comecavamos a ler Marx, nos alertava para os embates com 0s
"Aparelhos Ideoldgicos de Estado”, o que parecia localizar com precisdo o
enfrentamento com o regime ditatorial em curso naquele momento.

Ao chegar a Alemanha, em 1970, e o contato com a "Teoria da
Dependéncia”, que mobilizava os latino-americanos em suas acdes de
resisténcia, parecia responder as nossas necessidades de desvendar os
acontecimentos politicos e igualmente os econémicos, que afetavam os povos do
entdo chamado Terceiro Mundo.

Ao retornar ao Brasil, em 1977 e, mais precisamente, ao ingressar no
IESAE, em 1980, encontrei a expressao tedrica das lutas pela redemocratizacéo
no didlogo com a obra de Gramsci e seus conceitos de "Estado Ampliado",
“Intelectual Orgéanico" e "Hegemonia". A ampla producdo teédrica sobre a
Educacdo Popular elaborada aqui mesmo no Brasil por Carlos Rodrigues
Branddo, Celso Beisiegel, Vanilda Paiva e as muitas outras abordagens
envolvendo a obra de Paulo Freire e de Alvaro Vieira Pinto encontravam na
realidade brasileira os conceitos e as categorias de nossas referéncias europeias.

Essas reflexdes se materializaram em minha dissertagdo de mestrado e em
outros escritos publicados ou apresentados em congressos.

Na UFRJ, quando realizo meus estudos no doutorado, sob a orientacao de
Werner Markert, tenho a oportunidade de realizar um proficuo didlogo com os
filbsofos da Escola de Frankfurt, em especial com Jurgen Habermas ao

questionar a obra de Marx e tematizar a separagao entre "razao instrumental" e
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"acdo comunicativa". Providencial, pois ao defrontarmos com competentes
provocacdes as nossas certezas teoricas, somos desafiados a fundamentar com
mais precisdo nossos argumentos e a exercitar o0 método de investigacao do real
com cada vez mais apurado rigor e afinco. Apoiada nos fundamentos do
materialismo histérico e dialético, enfatizando a centralidade do trabalho humano
como categoria de analise e sua importancia para a formacdo e emancipacao
humana, elaboro minha tese de doutorado. O dialogo com Frigotto, Saviani,
Nosella, entre outros fildsofos da educacéo brasileira, servem de horizonte para a
abordagem da relacdo entre a educacdo e o mundo do trabalho, a formacao
profissional, as questdes onto-epistemoldgicas que estdo contextualizadas em
tempos neoliberais e de reestruturacéo produtiva.

Pude debater, principalmente no GT Trabalho e Educacdo da ANPEd,
estas questbes de cunho mais tedrico-conceitual. Devo também enfatizar que, ao
longo desta minha trajetéria, também me acompanham as questdes
socioambientais. Sempre baseada no materialismo-histérico, tenho dialogado com
Roberto Leher, Virginia Fontes, Atilio Boron, Anibal Quijano, Carlos Frederico
Loureiro, Philippe Layrargues, dentre outros importantes pesquisadores que se
ocupam de tematicas ambientais no contexto brasileiro e latino-americano.
Estudiosos que se voltam para as tarefas politicas inadiaveis na superacao deste
modelo sOcio-metabdlico estruturado com a natureza sob a égide do capital e
para a possibilidade de uma outra forma social, politica, econdmica, cultural de
convivéncia humana.

Estas breves palavras tém o intuito de situar meu pertencimento teorico e
suas implicacbes com a pratica, pois entendo, com Marx, que a teoria pode se
converter em forca material, dai a importancia da educacéo, da construcéo social
do conhecimento. Penso que este processo tedrico vem me possibilitando
contribuir tanto no campo do Trabalho e Educacdo quanto da Educacao
Ambiental com reflexdes onto-epistemoldgicas que tém feito avancar a pesquisa e

a docéncia numa visao critica de sociedade.

Palavras finais
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"Mas a emancipagdo humana sO estard plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado
para si o cidadao abstrato e se tornado ser genérico na
gualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu
trabalho individual, nas suas relagbes individuais, quando o
homem tiver reconhecido e organizado suas “forces propres”
(forcas proprias) como forcas sociais e, em consequéncia,
nado mais separar de si mesmo a forca social na forma da
forca politica."!! Karl Marx

Finalizo a escrita deste memorial dizendo que a dulvida expressa nha

epigrafe que o inicia, de certa forma, fica respondida com esta epigrafe com a
qual o concluo. As reflexdes sobre as vivéncias ao longo de minha vida escolar e
profissional, as experiéncias na docéncia, na pesquisa e na extensao, suas
articulacbes com as experiéncias na administracdo e nos 6rgaos colegiados me
tranquilizam. Realizei minhas atividades profissionais privilegiando o0 compromisso
com a formacdo de professores de todos os niveis de ensino. Deste trabalho
emergiram tematicas e objetos de pesquisa que se desdobraram em orientacdes
de alunos da graduacdo e da poés-graduacdo e também em publicacdes. Hoje,
vejo com satisfacdo tantos ex-alunos, que agora sao colegas, atuando na Escola
e na Universidade, o que demonstra o carater multiplicador do trabalho realizado.

Meu pertencimento a Faculdade de Educacao da UFF, integrando o grupo
de pesquisa no NEDDATE, se explicita em uma producéo intelectual que colabora
para o adensamento do campo Trabalho e Educacéao.

Também minha presenca junto ao LIEAS e ao EPEA me propiciam
participacdo académico-politica que transcende o espa¢co da UFF. Na esfera
nacional esta producao tem contribuido para a producdo de novos conhecimentos
e também para a implementacdo de novas politicas formativas para o mundo do
trabalho, nas quais a dimensédo ambiental € parte construtiva de uma abordagem
critica sobre a atividade humana e sua relacdo metabdlica com a natureza.

Minha producdo no campo da pesquisa interfere no ensino que pratico e
dele se alimenta pelo constante surgimento de novas tematicas, acalentando em
mim a perspectiva de que “0 mestre que educa tenha que ser educado”, numa

espiral virtuosa e dialética.

1 MARX, K. Sobre a Questao Judaica. Sao Paulo: Boitempo, 2010, p. 54.
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O trabalho coletivo nos fortalece e nos traz a certeza de nossa
incompletude, mas também de nossa forca, por se desdobrar no outro e com o
outro. Pelo conjunto de nds todos.

Se olho para tras, s6 tenho uma certeza: tem valido a pena!



