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Resumo

Este artigo visa discutir a respeito da concepcdo de educacdo profissional na Reforma do Ensino
Médio, no intuito de compreender o sentido da insercao da profissionalizacdo no curriculo do ensino
médio regular. A metodologia consiste em discussao tedrica, analise documental das normativas para
0 ensino médio e pesquisa de campo de abordagem qualitativa. Como proposta de intervencéo,
descreve e analisa os dados obtidos com o desenvolvimento de um curso de formacao, destinado a
discussdo a respeito da profissionalizacdo e da especializagdo no ensino médio regular, realizado
com os profissionais da educagédo de uma escola estadual em Pocgos de Caldas/MG.
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PROFESIONALIZACION GENERALIZADA EN LA REFORMA DE LA ESCUELA SECUNDARIA

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir el concepto de educacion profesional en la Reforma de la
escuela secundaria, a fin de comprender el significado de la insercion de la profesionalidad en el plan
de estudios de la escuela secundaria regular. La metodologia consiste en la discusién tedrica, el
andlisis documental de las normas para la investigacion de la escuela secundaria y de campo con un
enfoque cualitativo. Como una propuesta de intervencion, describe y analiza los datos obtenidos con
el desarrollo de un curso de capacitacion, dirigido a discutir la profesionalizacion y especializacion en
la escuela secundaria regular, realizada con profesionales de la educacion de una escuela estatal en
Pocos de Caldas / MG.

Palabras-clave: Educacién profesional y tecnoldgica. Reforma de la escuela secundaria.
Profesionalizacion.

THE GENERALIZED PROFESSIONALIZATION IN HIGH SCHOOL REFORM

Abstract

This article aims to discuss the concept of professional education in the Reform of High School, in
order to understand the meaning of the insertion of professionalism in the curriculum of regular high
school. The methodology consists of theoretical discussion, documentary analysis of the norms for
high school and field research with a qualitative approach. As an intervention proposal, it describes
and analyzes the data obtained with the development of a training course, aimed at discussing the
professionalization and specialization in regular high school, conducted with education professionals
from a state school in Pogos de Caldas / MG.
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Introducéo

A recente reforma do ensino médio iniciou-se com a promulgacédo da Medida
Proviséria (MP) 746/2016, posteriormente convertida na Lei 13.415/2017, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei 9.394/1996),
impactando a discussédo a respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
iniciada no ambito do Plano Nacional de Educacéo/2014-2024 (PNE), que a partir
dos preceitos estabelecidos pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), homologadas em novembro de 2018, norteiam 0 ensino
médio no territorio brasileiro.

As normativas da Reforma do Ensino Médio estabelecem que os curriculos
sejam elaborados pelos sistemas de ensino e estejam condicionados as
competéncias e habilidades definidas na BNCC. As mudancas mais evidentes em
relacdo ao curriculo sdo: o0 aumento na carga horéaria de 2.400 horas nos trés anos
para 3.000, a ser efetivado até o ano letivo de 2022; a divisdo do curriculo em
formacgéo geral basica (até 1.800 horas nos trés anos) e itinerarios formativos (até
1.200 horas nos trés anos). Os itinerarios formativos podem ser divididos em duas
categorias: itinerarios de especializacdo (abrange as quatro grandes areas:
linguagens; matematica; ciéncias da natureza e ciéncias humanas e sociais
aplicadas) e itinerario da profissionalizacdo (abrange o quinto itinerario da formacao
técnica e profissional).

Ao considerar que a Reforma do Ensino Médio propde a implantacdo de
itinerarios formativos que visam a especializacédo e a profissionalizacdo em escolas
de ensino médio regular, tradicionalmente voltadas para a formacédo geral, o eixo
central deste artigo se situa na investigacao das formas pelas quais as normativas
que fundamentam a Reforma, abordam a profissionalizagdo no ensino médio
regular. Uma vez que as instituicbes mais afetadas pela Reforma séo as escolas de
ensino médio regular, buscou-se compreender qual € a perspectiva dos docentes a
respeito da insercdo da profissionalizacdo e especializacdo nesta etapa e
modalidade de ensino. Como forma de consolidar a proposta do Programa de Pés-

graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnolégica* (PROFEPT), foi desenvolvido

4 Atrelada a pesquisa, o PROFEPT prevé o desenvolvimento de um produto educacional que seja
aplicado/aplicavel como forma de intervencao/resolugdo a um problema de pesquisa. Disponivel em:
https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept/regu. Acesso em 20 abr. 2020.
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um Curso de Formacédo® para professores, com objetivos de: 1) aproximar os
docentes que atuam na rede estadual da problematica da insercdo da
profissionalizacdo no ensino médio regular e 2) identificar como os profissionais da
educagcdo concebem a profissionalizacdo no ensino médio, no que concerne a
formacdao profissional dos jovens nas escolas estaduais e ao impacto da Reforma no
trabalho docente.

Cabe ressaltar que, diante da atualidade da Reforma do Ensino Médio, a
andlise feita nesta pesquisa se fixa no limiar da ocorréncia dos acontecimentos,
buscando delimitar as consequéncias do estreitamento entre educacdo e aspectos
de caréater econémico. A seguir, indicamos diversos aspetos da profissionalizacdo do

ensino médio regular.

A Reforma do Ensino Médio e a Pedagogia das Competéncias

A Reforma do Ensino Médio trouxe diversas questdes no sentido de
compreender as motivacdes da reformulagcéo e a extensao das mudancas em curso.
As principais mudancas que fundamentam a Reforma do Ensino Médio envolvem
duas dimensdes: a curricular e a ideoldgico-discursiva. A dimensao curricular
abrange: a estrutura dos curriculos condicionada a BNCC, a expansao da carga
horaria do ensino médio, a divisdo do curriculo em uma parte destinada a formacéo
geral e uma aos itinerarios formativos. A dimensao ideoldgico-discursiva, diz respeito
a incorporacdo na educacao formal - via Reforma - dos valores, conceitos e
finalidades do mundo produtivo e o consequente estreitamento entre a formacao dos
jovens e as demandas do mercado de trabalho®.

As justificativas utilizadas pelos reformadores do ensino médio circundam em
torno de quatro fatores: 1) o baixo indice de desempenho dos estudantes nas
avaliacbes externas; 2) a extensa estrutura curricular; 3) a necessidade de

diversificacado e flexibilizagdo do curriculo; e 4) o baixo percentual de concluintes do

® Da intervencdo realizada no curso de formacdo e como proposta de produto educacional,
desenvolveu-se a apostila Curso de Formacdo Docente - Educacdo Profissional e Tecnolégica na
Reforma do Ensino Médio: uma proposta de discussao sobre a insercdo da profissionalizagdo no
ensino médio regular. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583657. Acesso em
30 jan. 2021.
6 Define-se mercado de trabalho, de forma restrita ao processo/ambiente em que se “compra e se
vende forga de trabalho”, ligado a oferta e a demanda de emprego, e, contemporaneamente, a
condicdo de empregabilidade.

238


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583657

ensino médio que acessam 0 ensino superior (17%), somado a baixa taxa de
matriculas na educacédo profissional de nivel médio (10%), para justificar a
introducdo de um itinerario voltado a formacao técnica e profissional (FERRETTI e
SILVA, 2017).

Com base nestes argumentos, 0s propositores da reforma adotaram a
flexibilizacdo curricular como fundamento do novo curriculo do ensino médio, que
tem por referéncia o documento da BNCC para o ensino médio, e € composto de
dois eixos: formacéo geral basica e itinerarios formativos. A formacédo geral basica é
composta de quatro macros campos, nos quais 0s componentes curriculares estéo
agrupados: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias
da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas; o0s
itinerarios formativos correspondem a parte diversificada do curriculo, visam a
especializacdo em temas entre as quatro grandes areas da formacédo geral basica, e
a insercao de um quinto itinerario, denominado “formacéao técnica e profissional”.

Analisando os argumentos utilizados pelos propositores da Reforma, Scheibe
e Silva (2017) indicam que as caracteristicas presentes nos discursos e nos
documentos do “Novo Ensino Médio”’, remontam as discussdes ocorridas na
construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) de 1996 e
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, especialmente no que
concerne a fungdo do ensino médio e sua relagcdo com a formacédo para o mercado
de trabalho. De acordo com as autoras, as reformas educacionais da década de
1990 tinham a pretensdo de que “a escola se voltasse ao atendimento das
demandas oriundas das transformacfes nos processos de producdo de mercadoria
e servicos” (SCHEIBE e SILVA, 2017, p. 22), impulsionada pelas mudangas no
mundo de trabalho, principalmente com a expansdo do modelo de producgéo
baseado no toyotismo.

O discurso do mercado de trabalho na Reforma do Ensino Médio, “é retomado
em meio as mesmas justificativas, de que é necessario adequar a escola a supostas
e generalizaveis mudangas do ‘mundo do trabalho’, associadas de modo mecanico e
imediato a inovagdes de carater tecnologico e organizacional” (SILVA, 2018, p. 11).

Demonstrando a proximidade entre a concepcdo de educagdo presente nas

! A terminologia “Novo Ensino Médio” é a expressao utilizada pelo Governo Federal para referir-se ao
conjunto das a¢des em curso.
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reformulacdes das normativas na década de 1990 e a Reforma do Ensino Médio, o
proprio documento da BNCC? faz referéncia as discussdes ocorridas no final do
século XX, especialmente a respeito do foco no desenvolvimento de competéncias.
Para Duarte (2008) a Pedagogia das Competéncias ou pedagogia do
aprender a aprender possui alguns impasses de natureza valorativa em sua
formulacéo, e identifica quatro pontos problematicos desse modelo pedagdgico: 1)
aprender sozinho para desenvolver a autonomia em detrimento da aprendizagem
coletiva; 2) a preferéncia pelo aprendizado da forma e ndo do contetdo, defendendo
que € melhor aprender o método cientifico do que aprender o conhecimento
cientifico, contribuindo para o esvaziamento dos saberes historicamente construidos;
3) o carater utilitario do conhecimento que defende que a aprendizagem de
determinado conhecimento deve responder a problemas da vida produtiva; 4) a
defesa da tese de que se deve preparar o individuo para acompanhar as mudancas
sociais, cientificas e tecnoldgicas da sociedade contemporanea. Duarte (2008)

assinala o carater adaptativo da pedagogia do aprender a aprender, pois busca:

preparar os individuos, formando neles as competéncias necessarias
a condicdo de desempregado, deficiente, mée solteira etc. Aos
educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a
critica a essa realidade e construir uma educagdo comprometida com
as lutas por uma transformacédo social radical, mas sim para saber
melhor quais competéncias a realidade social est4 exigindo dos
individuos (idem, p. 13).

Considerando o carater adaptativo da Pedagogia das Competéncias, outra
problematica que surge é a relacdo que esse modelo pedagdgico estabelece com a
demanda de formacao oriunda do setor produtivo, pois € “marcada pela intencéao de
adequacdo a légica do mercado e a adaptacdo a sociedade por meio de uma
abstrata nog¢ao de cidadania” (SILVA, 2018, p. 11). Nesta perspectiva, a formacéo
baseada em competéncias carrega consigo uma relagcdo estrita com o setor
produtivo e tem ressurgido no campo da educacdo formal através do discurso da

“flexibilidade” do ensino.

8 Consultar: BRASIL, BNCC, 2018a, p. 13.
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Os ltinerarios Formativos no contexto da Reforma do Ensino Médio

De acordo com a BNCC, a implantacdo de itinerarios formativos configura
uma estratégia para “a flexibilizagdo da organizagdo curricular do ensino médio”
(BRASIL, BNCC, 2018a, p. 477), e podem ser construidos em torno das habilidades
e competéncias de uma area especifica, da combinacédo de areas ou da formacao
técnica e profissional. No contexto da Reforma, os itinerarios formativos, por
servirem aos objetivos da adaptabilidade e da flexibilidade na formacé&o dos jovens,
podem ser compreendidos sob duas oOticas: 1) da especializacdo, que abrange as
quatro areas (linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas e
sociais aplicadas), cuja finalidade é tornar os jovens do ensino médio “especialistas”
em uma area de conhecimento especifica; e 2) da profissionalizacdo, que é
composta pelo quinto itinerario, denominado de “formacao técnica e profissional”,
que de acordo com as normativas da Reforma visa promover a qualificacdo
profissional dos jovens para ingressarem no mundo do trabalho.

A Lei 13.415/2017 relega aos sistemas de ensino a responsabilidade pela
definicdo dos itinerarios formativos. Analisando o que os documentos da Reforma
compreendem por “itinerarios formativos”, percebe-se que ndo ha uma definicdo
objetiva e conceitual do termo. Embora a BNCC e a Lei 13.415/2017 ndo definam
“itinerario formativo”, ha na BNCC uma ressalva, em nota de rodapé, a respeito do

uso do termo no contexto educacional brasileiro:

No Brasil, a expressao “itinerario formativo” tem sido tradicionalmente
utiizada no ambito da educagéo profissional, em referéncia a
maneira como se organizam os sistemas de formag&o profissional
ou, ainda, as formas de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n°®
13.415/17, a expressdo foi utilizada em referéncia a itinerarios
formativos académicos, o que supde o aprofundamento em uma ou
mais areas curriculares, e também, ao itinerario da formacao técnica
profissional (BRASIL, BNCC, 2018a, p. 468, nota de rodapé 55).
Nota-se que a expressao “itinerario formativo” tem antecedentes no contexto
e no ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e foi adaptada para servir
ao objetivo de flexibilizar o curriculo e a formacdo dos estudantes do ensino médio
regular, seja como formacéao/habilitacdo/qualificacédo profissional ou aprofundamento
curricular (especializacdo). De acordo com Teixeira et al. (2017) o uso do termo

“‘itinerario formativo” aparece nas normativas educacionais propostas pela
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Resolucdo CNE/CEB 6/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. De acordo com a Resolucéo
CNE/CEB 06/2012 os itinerarios formativos séo:

0 conjunto das etapas que compdem a organizacdo da oferta da
Educacéo Profissional pela instituicio de Educacao Profissional e
Tecnologica, no ambito de um determinado eixo tecnoldgico,
possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos e de
experiéncias profissionais devidamente certificadas por instituicbes
educacionais legalizadas (idem, p. 2).

A utilizacdo da logica dos itinerarios formativos na Reforma como estratégia
para o aprofundamento/especializacéo e profissionalizacdo no ensino médio regular,
parece indicar que ha uma tentativa de inserir nas escolas da educacado bésica, a
mesma logica aplicada as instituicdes que ofertam cursos na modalidade da EPT. A
problematica que surge ao adotar a logica da EPT para o ensino regular, ndo diz
respeito apenas a tendéncia a forma de profissionalizacéo precaria e aligeirada, mas
também questbes ligadas as condi¢cbes de funcionamento das escolas publicas
regulares. Para Teixeira et al. (2017) a principal questdo a ser pensada, ao adotar a
mesma logica da EPT para as escolas regulares € a de que, para implantar cursos
com énfase tecnolOgica € preciso investimento em equipamentos, laboratérios,
contratacdo de pessoal, além de outros suportes para desenvolver uma formacao
gue consiga acompanhar as mudancas sociais e do mundo do trabalho, conforme
almeja o discurso presente nos documentos da Reforma.

Em relacdo a formacéao/habilitacdo/qualificacdo profissional nas escolas de
ensino médio regular, possibilitada pela insercdo do quinto itinerario formativo
“formacao técnica e profissional”’, a BNCC, ancorada nas DCNEM/2018, propde que

este itinerario ocorra de modo a promover:

efetivamente a qualificacdo profissional dos estudantes para o
mundo do trabalho, objetivando sua habilitagdo profissional tanto
para o desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as
novas condi¢cdes ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho
contemporaneo e suas continuas transformacfes, em condicdes de
competitividade, produtividade e inovagéo, considerando o contexto
local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(BRASIL, BNCC, 2018a, p. 478).

Na BNCC nao ha indicativos das formas pelas quais o quinto itinerario

formativo sera implementado nas escolas de ensino regular ou se sera efetivamente
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formacéo profissional ou mera qualificacdo ou habilitacdo profissional, ha apenas a
referéncia na Lei 13.415/2017° de que os critérios para a implementagdo deste
itinerario ficardo sob a responsabilidade dos sistemas de ensino e que devera seguir
o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNTC). De acordo com as normativas da
Reforma, os itinerarios podem, inclusive, gerar certificados parciais de qualificacdo
para o trabalho e habilitagcdo profissional, mediante comprovacéo de realizacdo de
cursos em outras instituicbes que nao necessariamente a escola em que o jovem

cursa o ensino médio.

A profissionalizacéo generalizada no ensino médio regular

Com a reformulacgdo curricular e a implantacao dos itinerarios formativos, cuja
génese esta no contexto e na concepcéo de EPT, fica evidente a estreita relacéo
entre a formacdo dos jovens no ensino meédio regular e as necessidades de
formacéo oriundas do mercado de trabalho. Neste cenério, o intuito de fornecer uma
“formacgao basica para o trabalho” € incorporado por principios referentes a nova
configuracdo do mundo produtivo e a necessidade de que as escolas se adaptem a
este contexto, independente se a formacdo do jovem é profissionalizante ou nao,
dado que os principios da “flexibilidade” e da “adaptabilidade” aparecem como
fundamentos pedagdgicos e formativos também para a modalidade do ensino médio
regular. Nas normativas da Reforma, a “preparagéo para o trabalho” ndo configura
por si uma tendéncia a profissionalizacdo no ensino regular, visto que esta tendéncia
perpassa diversos aspectos dos documentos, tanto nas finalidades quanto no Iéxico
adotado, e tem relacdo com a forma como a educacdo € concebida frente as
transformacdes na reproducdo e acumulacao do capital.

A tendéncia a profissionalizacdo expressa nas normativas da Reforma
transforma-se em um mecanismo de profissionalizacdo generalizada, pois se fixa em
uma ideologia que converte as politicas educacionais em politicas de adaptacdo ao
mercado de trabalho (LAVAL, 2019). A profissionalizacdo generalizada &
caracterizada pela difuséo via educagéo formal, dos valores e comportamentos que
0s setores produtivos esperam dos futuros trabalhadores. Esse modelo de formagao

profissional tem acompanhado a légica neoliberal, e, portanto, ndo se trata da oferta

9 Consultar 81°do Art. 3 da Lei 13.415/2017.
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de cursos técnicos ou de formacdo profissional qualitativa que tenha o
desenvolvimento integral do ser humano como norte pedagoégico, mas sim de cursos
aligeirados e precarios de capacitacdo e aperfeicoamento profissional, bem como a
crescente insercao de “temas profissionais” nos curriculos.

A profissionalizacdo generalizada a qual nos referimos, tém suas raizes em
uma concepcao restrita de profissionalizacédo, que vem sendo expandida para todo o
sistema de ensino, com o que Kuenzer (2017) identifica como pedagogia da
acumulacao flexivel. Kuenzer (2017) indica que na perspectiva da formacéo flexivel
propbe-se a substituicdo da formacdo especializada, adquirida em cursos de
educacao profissional e tecnoldgica, por uma formacéo mais geral, que poderia ser
ofertada no nivel da educacado basica, a semelhanca do proposto pela Reforma do
Ensino Médio, que tanto em sua estrutura como em sua finalidade, visa a formagéo
de trabalhadores com subijetividades flexiveis, por meio de uma base de educacéao
geral complementada por itinerarios formativos por areas de conhecimento, incluindo
a formacdo técnica e profissional.

Para além da relacdo com a pedagogia da acumulacdo flexivel, a
profissionalizacdo generalizada encontra referenciais nos estudos de Laval (2019),
segundo o qual no contexto da economia neoliberal as escolas tornam-se espacos
de realizacdo da ideologia da profissionalizacdo. Laval (2019), ao analisar as
reformas educacionais da década de 1990 na Franca, conclui que a ideologia da
profissionalizagdo € resultado do estreitamento do vinculo entre o “mundo da
economia” e o “mundo da escola”’, em que a profissionaliza¢éo, radicalizada pelo
contexto neoliberal, torna-se um dos sustentaculos da nova organizagdo escolar a
nivel mundial.

Ao analisar a relacdo entre as politicas educacionais para o Ensino Médio
Integrado e a constante absorcdo dos principios da educacao profissional para a
modalidade de ensino médio regular, Dias (2015), assinala que o ensino médio tem
sido marcado por um espirito da profissionalizacdo, que desloca os interesses
especificos da formacao profissional para todo o sistema de ensino. Essa tendéncia
tem se inserido paulatinamente nas politicas educacionais para o ensino médio.
Neste sentido, a profissionalizacdo generalizada se apresenta tanto na exortacao da
profissionalizacéo “direta” (cursos técnicos e profissionalizantes), quanto na insercao

de “pedagogias profissionalizantes, empresariais e mercadoldgicas”, além de “temas
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profissionais” nos curriculos, modificando a esséncia e a institucionalidade escolar,
como, por exemplo, a insercao do itinerario da formacao técnica e profissional e da
cultura empreendedora no “Novo Ensino Médio”.

Considerando estes aspectos, a profissionalizacdo néo fica restrita ao ensino
médio com énfase na EPT, pois, na discussdo sobre a profissionalizacdo de nivel
meédio, o ponto central ndo estd no debate sobre as modalidades e cursos
profissionais, mas na discussdo sobre o0 sentido desta profissionalizacdo, isto &,
“‘mais importante ainda € a quem se destina esse ensino médio diversificado (ou
especializado): aos excluidos, marginais, imigrantes, deslocados, rurais, enfim, aos
que ‘necessitam’ antecipar sua vida produtiva” (DIAS, 2015, p. 137). O discurso da
“formacdo para o trabalho” toma a forma do “discurso da empregabilidade”, da
formacdo que tem foco na aquisicdo de potenciais competéncias que poderiam
tornar os jovens “empregaveis”.

E neste panorama, que a prépria nocdo de “emprego” é substituida pelo
discurso da “empregabilidade”. De acordo com Helal e Rocha (2011), a
compreensao do termo “empregabilidade”, pode ser dividida em dois sentidos: “o
empresarial (que considera a empregabilidade como a capacidade de adaptacdo da
mao-de-obra [do individuo] as novas exigéncias do mundo do trabalho e das
organizacbes) e o critico (que trata a empregabilidade como um discurso,
transferindo a responsabilidade pelo emprego da sociedade e do Estado para o
préprio trabalhador)” (HELAL e ROCHA, 2011, p. 141, grifo dos autores). Em ambos
os significados, fica latente a defesa que prevé a responsabilizacdo individual pelo
sucesso em criar, garantir e manter um posto de trabalho, ignorando que esta
possibilidade é dada pela estrutura social, e ndo por capacidades individuais de
“acumular capital humanol?”.

As normativas da Reforma do Ensino Médio defendem justamente o discurso
da empregabilidade, concretizado por meio da difusdo dos principios da adaptacéo e
da flexibilidade dos jovens ao mercado de trabalho. Nesta perspectiva, a
profissionalizacdo generalizada torna-se politica educacional, denotando que a

relacdo trabalho-educacéo tem assumido uma nova formatacao na educagéo basica.

10 A Teoria do Capital Humano foi formulada por economistas na década de 1950 e modificou a
percepcdo da educacdo, incorporando-a como fator imaterial na engrenagem de reprodugdo do
capital. Ao considerar que o crescimento econdmico estava ligado ndo apenas aos fatores de
producdo material, mas dependia também da qualidade técnica da méo de obra, era necessario que
se investisse em “capital humano” para aumentar o indice de produtividade (LAVAL, 2019).
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Essa nova formatacdo advoga em nome de exigéncias econémicas e apoia-se em
discursos que defendem a certificacdo por competéncias, a flexibilizacdo, a
adaptacdo e a busca pelo potencial de empregabilidade. A relacdo trabalho-
educacéao contida no “Novo Ensino Médio”, impde as classes sociais que dependem
da educacao publica a conformacdo as exigéncias formativas demandadas pelo
modo de producéo flexivel, considerando que, para que a reproducédo do capital se
mantenha é preciso formatar a forca de trabalho segundo esse modelo de producéo.
Na dindmica da acumulacédo flexivel a educag¢do assume uma funcgéo vital, que na
atual reformulacdo do ensino médio, deixa explicita a necessidade de “garantir
capital humano” através do ensino formal.

O discurso em defesa da “adaptabilidade” e da “inclusdao” toma outro
significado, diferente daquele que, aparentemente e utilitariamente, defende uma
formacao apoiada na “diversidade das juventudes!!”. Ao sugerir que o jovem deva se
preparar para adaptar-se frente as transformacgbes, para que possa permanecer
incluido no mundo globalizado, se esta indicando que o caminho possivel para a ndo
exclusdo do jovem da vida social produtiva € a capacidade de ser flexivel, de
acompanhar as mudancas cientificas e tecnoldgicas, e ndo em promover tais
mudancas. H4 uma problematica que ndo se considera: espera-se que 0S jovens
possam adaptar-se as transformacfes tecnolégicas e cientificas, mas nao se
considera que estes mesmos jovens possam ser agentes destas transformacdes.
Promover a autonomia e a inovacao - temas tdo recorrentes nos documentos da
Reforma - seria justamente incentivar oS jovens a serem protagonistas das
mudancas. Contrario a inovacdo e a autonomia, o que se constata € a defesa do
discurso de que os jovens precisam se adaptar com flexibilidade para ndo serem

excluidos da dinamica social contemporanea.
Curso de formacéao docente
De acordo com o que foi discutido, a Reforma do Ensino Médio possui

correspondéncias com a Educacéo Profissional, seja nos objetivos de formacéo para

o mercado de trabalho, seja na utlizagdo dos conceitos da EPT, mas,

1 No trecho da BNCC gue caracteriza o ensino médio e as finalidades desta etapa, resgatou-se a
definicao estabelecida pelas DCNEM/2012, sobre as caracteristicas dos jovens que cursam 0 ensino
médio, definindo-os como juventudes, no plural.
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principalmente, na difusdo do que denominamos de profissionalizacdo generalizada.
Partindo desta constatacdo, a pesquisa de campo considerou o contexto das
escolas estaduais da educacao basica que ofertam o ensino médio, uma vez que
sdo nas escolas que as mudancas ocorrerdo de forma massiva e decisiva. Neste
contexto, foi desenvolvido um Curso de Formacéao para professores, que teve como
objetivos ser tanto um instrumento de informacdo sobre a tematica, quanto uma
forma de avaliar coletivamente como os profissionais da educagdo estdo se
orientando e se posicionando frente a tematica da profissionalizagdo no ensino
médio regular.

O Curso de Formacéao foi desenvolvido em uma escola estadual no municipio
de Pocos de Caldas/MG, que oferta ensino médio regular e as duas fases do ensino
fundamental, além do ensino médio na modalidade EJA, no periodo noturno. A
escola situa-se entre a regido central e as regibes periféricas do municipio. De
acordo com o Projeto Politico Pedagogico 2017-2019 desta instituicdo, o corpo
discente é constituido por estudantes de diversos bairros da cidade, classificando o
nivel socioecondbmico como médio/baixo, constituindo um meio cultural bastante
heterogéneo. Em 2019 a escola atendeu 869 estudantes, e contava com 92
funcionarios no quadro de pessoal, entre gestores, docentes, técnicos
administrativos e auxiliares da educacéo basica.

O curso teve duragcdo de 6 horas, divididos em trés encontros de 2 horas
cada, que ocorreram nos meses de setembro, outubro e novembro de 2019. A
participacdo dos profissionais da escola ocorreu de forma voluntaria, contando com
a presenca de 12 a 18 pessoas no decorrer das etapas do curso. Buscando
resguardar a privacidade dos participantes, ndo sera necessario fornecer a
identificacdo dos sujeitos envolvidos, pois basta identificar a categoria na qual a

escola se enquadra e situa-la no contexto e na conjuntura da cidade.

Metodologia e procedimentos

Considerando que o arcaboucgo conceitual dos profissionais da educacao
basica encontra-se, em muitos casos, distante das discussbes em EPT, dado a
especificidade dos campos de atuacao, e considerando o fato de que o novo formato
do ensino médio abrira a possibilidade de insercdo da formacdo técnica e
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profissional nas escolas de ensino médio regular, o percurso realizado no curso de
formacdo teve o intuito de afunilar a tematica abrangente da Reforma do Ensino
Médio, para a questdo especifica da profissionalizacdo no ensino médio regular.
Sendo assim, os procedimentos no decorrer do Curso de Formacao foram dispostos
em trés etapas: 1) apresentacao das principais mudancas propostas pela Reforma
do Ensino Médio e diagndstico via analise SWOT; 2) apresentacao, estudo dirigido e
realizacdo de grupo focal a respeito da estrutura curricular do ensino médio e a
insercdo dos itinerarios formativos; 3) apresentacdo da concep¢do de EPT nos
documentos da Reforma e a realizacdo da dinamica World Café, a fim de aprofundar
as discussoes das etapas anteriores.

Como metodologia de coleta de dados na primeira etapa do curso, adaptou-
se a ferramenta de planejamento SWOT, a fim de realizar um diagndstico sobre a
percepcdo dos participantes em relacdo as mudancas no ensino médio. A
ferramenta SWOT foi formulada pela area da administracdo e € comumente utilizada
no planejamento estratégico de uma instituicdo. A analise SWOT consiste em fazer o
levantamento dos pontos fortes e fracos internos a uma instituigdo, bem como
realizar um diagndstico das oportunidades e riscos externos a organizacdo de um
projeto (LEITE e GASPAROTTO, 2018). A analise via SWOT pode ser adaptada
para realizar o diagnostico e o planejamento de qualquer organizacdo, publica ou
privada. No contexto do presente trabalho, o uso adaptado desta ferramenta teve
por objetivo fazer uma integracéo entre os elementos internos e externos a Reforma
do Ensino Médio, possibilitando que os participantes fizessem conexdes entre 0s
aspectos sociais, econdmicos e pedagdgicos que a motivaram.

Na segunda etapa, como método de intervencdo dialdégica e de coleta de
dados, adotou-se a técnica de grupos focais, que de acordo com Kind (2004) podem

ser definidos como:

[...] um procedimento de coleta de dados no qual o pesquisador tem
a possibilidade de ouvir varios sujeitos ao mesmo tempo, além de
observar as interagfes caracteristicas do processo grupal. Tem como
objetivo obter uma variedade de informagbes, sentimentos,
experiéncias, representacdes de pequenos grupos acerca de um
tema determinado. (idem, p. 3).

Para o desenvolvimento do grupo focal foram consideradas as seguintes

etapas: abertura, preparacdo, debate, encerramento, acdo posterior. A abertura
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consiste em apresentar e explicar os objetivos do grupo, e assegurar para 0S
participantes que nao existem opinides corretas, que opinidées contrarias sdo bem-
vindas e que ndo ha interesse em nenhuma opinido em particular. A preparacao
consiste na apresentagdo dos participantes e das ideias iniciais da tematica. O
debate consiste na aproximacdo do grupo com os objetivos da pesquisa, em que
perguntas sdo feitas partindo de um temario? semiestruturado, em que a insercéo
de perguntas néo previstas pode ser realizada quando houver necessidade. O
encerramento é realizado fazendo uma sintese do que foi discutido com o propdsito
de identificar, de maneira conjunta, os principais temas abordados e consolidar os
sentimentos do grupo acerca de algumas questdes. A acao posterior visa verificar se
as necessidades de informacdo foram satisfeitas, se serd necessario abordar
determinado tema de forma mais aprofundada.

Na metodologia utilizada na terceira etapa, adaptou-se a dinamica World
Café. De acordo com Brown e Isaacs (2008), o World Café capacita lideres e outras
pessoas que trabalham com grupos a criar intencionalmente redes dinamicas de
conversacao e inteligéncia mutua em torno de questfes criticas. Considerando as
caracteristicas do World Café, a adaptacdo desta dinamica para o curso de
formacédo teve um duplo objetivo: como proposta de agéo coletiva, possibilitando que
0s participantes construissem sugestdes e solucdes para a problematica da insercao
dos itinerarios formativos de especializacdo e profissionalizacdo nas escolas de
ensino médio regular; e como forma de verificar a efetividade do curso de formacao,
analisando se o0s conceitos abordados nas etapas anteriores haviam sido

incorporados na percepc¢ao dos participantes a respeito da temética.

Analise de dados

A analise de dados segue a proposta de Krueger (2002), em que foram
considerados 0s seguintes pontos: as palavras e seus significados, 0 contexto
profissional dos participantes, a frequéncia com que determinados topicos aparecem
nas discussoes e a especificidade das respostas em relagéo ao tema.

As respostas fornecidas pelos participantes na primeira etapa do curso

direcionam-se aos aspectos positivos e negativos da Reforma do Ensino Médio, e as

12 Guia de perguntas a partir de temas.
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motivacfes e limites a sua implantacdo no Sistema Estadual de Ensino de Minas
Gerais, especificamente na escola que foi objeto da pesquisa.

Como aspectos positivos, 0s participantes apontaram a possibilidade de
escolha dos itinerarios formativos pelos estudantes; a flexibilidade curricular; a
possibilidade da insercéo de cursos profissionalizantes na grade curricular do ensino
meédio regular; a possiblidade de aproveitamento de cursos extraescolares para
integralizacdo da carga horaria, como, por exemplo, cursos de inglés e cursos
fornecidos pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); alguns participantes apontaram que a
Reforma parece acompanhar as necessidades e as mudancas que estdo ocorrendo
no mercado de trabalho.

Como aspectos negativos, foram apontados: a falta de infraestrutura e de
investimento nas escolas publicas; a impossibilidade dos jovens que trabalham, de
cursarem o ensino médio em tempo integral, pela necessidade que muitos tém de
contribuir com o or¢camento familiar; a impossibilidade do itinerario formativo de
interesse do estudante ser ofertado nas escolas perto de sua residéncia; a
imaturidade de alguns jovens em escolher uma area de estudo e se especializarem
nela (no caso dos itinerarios formativos de especializacdo), bem como a pressao
psicolégica para escolher de maneira precoce um determinado campo de saber em
que podera atuar profissionalmente (no caso do itinerario da profissionalizacéo).

Em relacdo as motivacdes externas a escola para a implantacdo da Reforma
do Ensino Médio, os participantes apontaram que: visa a diminuicdo da evaséao
escolar e a melhoria na qualidade de ensino; busca qualificar mdo de obra para o
mercado de trabalho, por isso h4 a implantacdo do quinto itinerario formativo
(formacgéo técnica e profissional); a oferta de itinerarios formativos em &reas
especificas, principalmente no ensino profissional, visa a qualificacdo de “mao de
obra barata”; ha uma exigéncia do mercado de trabalho em melhorar a educacéo,
pois ndo ha profissionais formados em muitas areas que sdo novas.

No que diz respeito as dificuldades para implantar a Reforma do Ensino
Médio, os participantes apontaram que: a estrutura fisica das escolas e a falta de
financiamento dificultam a implantacdo do ensino médio de tempo integral; falta de
demanda de alunos para cursarem o ensino medio integral em regides onde ha

concentracdo de pobreza, haja vista que a maioria dos jovens em idade escolar ja
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trabalha; organizacdo da oferta dos itinerarios formativos que garanta que todos os
estudantes possam escolher efetivamente a area de estudo de seu interesse,
considerando aspectos como deslocamento e horario escolar na oferta de tais
itinerarios (contra turno); organizagdo, mobilizacgdo e convencimento dos
profissionais em educacéo dos aspectos positivos da Reforma.

Apesar de o “Novo Ensino Médio” ser defendido pelo Ministério da Educacéo
(MEC) como instrumento capaz de melhorar a qualidade do ensino médio, e ser
veiculado nos meios de comunicacdo como a solucdo aos problemas do ensino
meédio, percebe-se pelas respostas dos participantes que ha consciéncia dos
diversos aspectos negativos da Reforma. Os participantes também demonstraram
que percebem que as motivacdes para a reformulacdo do ensino médio excedem as
preocupacdes puramente pedagdgicas, pois apontaram que estas vdo ao encontro
de demandas econdmicas. Do mesmo modo, consideram que as dificuldades na
implantacdo da Reforma, irdo esbarrar em problemas estruturais e financeiros, que
ndo sao exclusividade das escolas publicas mineiras.

Na segunda etapa o tema principal centrou-se na nova estrutura curricular do
ensino médio dividida em dois eixos (formacéo geral basica e itinerarios formativos).
O objetivo era discutir com os docentes a insercao dos itinerarios formativos, para na
terceira etapa abordar os itinerarios sob a perspectiva da especializacdo e
profissionalizacdo no ensino médio regular.

Em relacdo as justificativas apresentadas nos documentos oficiais para a
implantacdo da Reforma e sua correspondéncia com a realidade no cotidiano
escolar, as respostas dos participantes expressaram o dissenso em relacdo ao tema.
Alguns participantes apontaram que as justificativas estdo incorretas, pois o objetivo
da Reforma seria formar médo de obra barata, que percebem que o que esta
ocorrendo € que “a escola esta tomando a responsabilidade da empresa pela
formacdo dos seus empregados” - referindo-se a relagcdo que as competéncias a
serem desenvolvidas no ensino médio tém com as necessidades de formacéo dos
trabalhadores, principalmente nas areas de tecnologia. Outros participantes
apontaram que as justificativas estéo corretas, porque “cada vez mais os alunos n&o
tem condicoes de fazer um vestibular ou passar por um processo seletivo com éxito”,
referindo-se a justificativa de que o0s estudantes do ensino médio sao mal

posicionados nas avalicbes externas e nos rankings que medem a aprendizagem.
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Sobre o0s pontos positivos da insercdo dos itinerarios formativos, 0s
participantes apontaram que melhoraria a formacéo dos jovens, caso 0s itinerarios
fossem ofertados com qualidade, e que no caso de ofertar o quinto itinerario
(formacao técnica e profissional) auxiliaria os jovens de baixa renda a serem
contratados por grandes empresas, pois “na area técnica tem mais emprego e as
industrias contratam mais”. Sobre os pontos negativos da inser¢ao dos itinerarios
formativos, os participantes apontaram que a possivel profissionalizacdo no ensino
médio regular, haja vista inser¢do do quinto itinerario formativo, diminuira o ingresso
no ensino superior, sobretudo dos jovens oriundos da escola publica; a insercdo dos
itinerarios formativos podera ser voltada para a utilidade de determinado saber
gerando “diminuigdo do pensamento critico” e aumento na evasao escolar se, por
causa dos itinerarios o ensino médio for de tempo integral.

Em relacédo a definigdo do que compreendem por “educacéo integral”, de um
modo geral, os participantes definiram sob duas perspectivas: por um lado definiram
como o dominio de diversos conhecimentos, inclusive conhecimentos necessarios a
atuacao dos jovens no mercado de trabalho (“‘Educacéo integral é ter conhecimento
de tudo um pouco e também se preocupar com o mercado de trabalho”); e por outro
lado, esbocaram uma visdo critica ao definirem a educacdo integral como o
mecanismo pelo qual o governo forca os jovens a permanecerem na escola e assim
“aprofundar o ensino tecnicista ao invés de humanizar os alunos”.

Os participantes foram solicitados a comparar a proposta de educacao
integral presente na Reforma do Ensino Médio com a concepcdo que possuiam de
educacao integral. As respostas esbocaram o conflito entre a necessidade de uma
educacado voltada para as demandas do mercado de trabalho e a defesa por uma
educacdo humanista. Os participantes que apontaram que se aproxima, justificaram
sua resposta com base na questdo anterior, pois tém a compreensédo que a oferta do
ensino médio por areas de conhecimento e por itinerarios formativos aumenta o
arcabouco de conhecimento dos estudantes. Os participantes que apontaram que se
distancia, o fizeram por defender que o novo formato do ensino médio visa atender
0s interesses econdmicos.

Questionados sobre de que forma as mudancas da Reforma afetaria o
trabalho docente, o principal ponto que os participantes indicaram foi em relacdo a

organizacdo curricular que contemple todos os profissionais formados em
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determinadas areas, 0 que podera acarretar que os docentes necessitem atuar em
areas diferentes de sua formacdo inicial; demonstraram preocupacao em relacdo a
contratacdo de profissionais com “notério saber”, pois compreendem que havera um
descrédito aos profissionais formados em licenciatura; apontaram que a introducao
de carga horaria EAD também ira diminuir os postos de trabalho; apontaram também
gue os professores vao precisar se adaptar e se atualizar constantemente devido as
inovacdes tecnoldgicas que ocorrem na sociedade e a exigéncia de que a escola
acompanhe estas mudangas.

Sobre as dificuldades que a escola enfrentara na reformulacdo do ensino
meédio, o principal empecilho apontado pelos participantes foi recorrente em diversos
momentos do curso, e diz respeito a precariedade da infraestrutura das escolas
publicas e a falta de investimento e materiais e espacos pedagdgicos que permitam
o desenvolvimento da nova proposta de ensino médio. Também indicaram que ha
um excesso de contetdo a ser trabalhado em sala com os alunos, e ha diversos
fatores que limitam a possibilidade de trabalhar estes contetdos, com o aumento da
exigéncia devido a reformulacdo curricular sera dificil conseguir “ensinar o basico”
(referindo-se ao fato da incorporacao dos itinerarios formativos no curriculo).

Outros pontos que nao foram abordadas de modo sistematico nas questdes
do grupo focal, surgiram na finalizacdo do encontro. Os participantes levantaram
questdes sobre a possibilidade de o novo formato do ensino médio ter o intuito de
diminuir o acesso as universidades publicas, haja vista que havera a possibilidade
de se especializar e/ou adquirir certificados de qualificacdo para ao trabalho na
educacao basica, ndo havendo necessidade de o Estado ofertar educacédo superior.
Outra observacao feita pelos participantes tem relagdo com a obrigatoriedade dos
estudantes de cursarem ao menos um itinerario formativo, e exemplificaram que, se
em uma determinada escola ha apenas o itinerario da formacdo técnica e
profissional, o estudante ndo deveria ser obrigado a cursa-lo se ndo for de seu
interesse, haja vista que o ensino profissional diz respeito a op¢ao por uma carreira
e nao deveria servir apenas para integralizar os créditos obrigatérios do ensino
médio.

A temética da terceira etapa do curso tem relagdo especifica com a
profissionalizacdo no ensino médio regular, e segue a analise de dados proposta por
Krueger (2002).
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Sobre a escolha dos itinerarios na escola em questdo e os critérios para
realizar tal escolha, os participantes apontaram que: de acordo com o perfil da
escola o itinerario adequado seria da formacao técnica e profissional, considerando
que os estudantes ja estdo inseridos no mercado de trabalho; também apontaram
que os itinerarios devem ser escolhidos dentre agueles componentes curriculares
gue nao sdo obrigatodrios (portugués e matematica) e que contemplem pelos menos
duas areas distintas. Em relagcdo aos critérios de escolha, apontaram que deveria
ser condizente com a realidade sociocultural do contexto em que escola esti
inserida, com sua infraestrutura e com o0s possiveis financiamentos realizados pelo
poder publico; a escolha dos itinerarios também deveria ser feita sem prejudicar
nenhum docente; também apontaram que ndo seria possivel ofertar os itinerarios,
pois os estudantes trabalham no contra turno.

Como aspectos positivos da profissionalizacdo no ensino médio, apontaram: a
capacitagcao dos estudantes; “em um cenario ideal” a possibilidade real de escolha
do curso técnico; o estimulo aos estudantes que nao ingressardo na educacao
superior. Também apontaram que seria um aspecto positivo para as empresas que
reduziriam os gastos com capacitacdo de profissionais, uma vez que as escolas
publicas se encarregardo desta funcdo. A tensdo entre interesses econdémicos e
interesses pedagogicos de uma formacdo humanista, € evidente em diversos relatos
dos participantes, o que demonstra que ha por parte de alguns docentes, uma visdo
critica a respeito da direcdo que a educacao publica estd tomando, bem como
percebem que esta ocorrendo uma ressignificacdo da funcdo social da escola e,
consequentemente, de seu papel docente.

Como aspectos negativos, apontaram que a formacao técnica e profissional
nas escolas de ensino médio regular, visa primeiramente a formacédo de “futuros
funcionarios” em detrimento da “formacgao de seres humanos”; o aumento da evaséao
escolar (ao menos no inicio do novo formato de ensino); a reducdo da carga horaria
destinada aos componentes curriculares basicos (de 800 horas anuais para 600
horas anuais, considerando a carga horaria de até 1.800 nos trés anos);
precarizacdo do ensino profissional, dada a falta de estrutura das escolas publicas
de ofertarem cursos técnicos e qualificagdo profissional com qualidade; a falta de
clareza da proposta, que indica a oferta de cursos técnicos, quando na realidade
podera ofertar apenas cursos de qualificacdo profissional; falta de preparo dos
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docentes para atuar na educacéao profissional.

O aumento da carga horaria de permanéncia dos estudantes na escola, para
realizacdo de cursos técnicos e de qualificacdo profissional aparece tanto como
aspecto positivo, quando se refere ao contexto em que a escola esta inserida
(violéncia nas ruas, falta de perspectiva dos estudantes etc.) e as oportunidades que
um curso técnico gera aos estudantes de baixa renda; quanto como aspecto
negativo, na defesa de que o tempo de permanéncia do estudante na escola pode
impedi-lo de trabalhar, aumentando o indice de evasdo escolar. Pdde-se perceber
um dissenso em relacdo a escola de tempo integral: por um lado ha a compreenséo
da escola de tempo integral como empecilho na formacdo dos estudantes,
considerando que ja sao trabalhadores; e por outro lado h& a defesa de que a escola
de tempo integral poderia ofertar cursos profissionalizantes e assim preparar 0s
estudantes para o mercado de trabalho.

Sobre quais seriam os motivos para a oferta de itinerarios formativos em uma
area de conhecimento, o0s principais topicos apresentados pelos participantes
demonstraram a dupla percepgdo de “educacdo integral” que apresentaram na
segunda etapa do curso. Os pontos recorrentes apresentados foram que o0s
itinerarios de especializacdo serdo implantados para aprofundar as habilidades dos
diversos componentes curriculares; que os itinerarios tém a funcdo de modificar os
modelos pedagdgicos tradicionais, inserindo a interdisciplinaridade. Em uma visdo
critica, apontaram que o0 objetivo da especializacdo no ensino médio é criar
“proletariado”; também indicaram que o objetivo geral da Reforma do Ensino Médio
€ diminuir os investimentos publicos nas escolas e abrir a possibilidade de
investimentos privados na educacdo bdsica, pois as escolas ndo possuem
condicbes de ofertar os itinerarios com qualidade, sendo o “pretexto” para receber
auxilio de empresas.

Finalizando esta etapa, o0s participantes foram perguntados sobre as
experiéncias que ja tiveram com a Educacédo Profissional e Tecnolégica em algum
momento de suas vidas. Com esta questdo sobre os relatos de experiéncia na
educacdo profissional, buscou-se compreender de que forma os participantes
percebem sua relacdo com a EPT e que limites e possibilidades encontraram no
decorrer de suas experiéncias docentes. As percepc¢des dos participantes variaram

entre experiéncias positivas e bem sucedidas e experiéncias negativas e frustrantes.
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Dentre os relatos de experiéncias positivas, encontram-se as vivéncias dos
participantes enquanto estudantes do ensino médio concomitante ao ensino técnico,
na rede municipal e privada, em que havia condi¢cées de infraestrutura para o
desenvolvimento das atividades ligadas aos cursos profissionais; a vivéncia
enquanto docente de escola privada que oferta curso técnico, também com boas
condicbes de infraestrutura e materiais para o desenvolvimento do trabalho com
qualidade, em que os estudantes sdo na maioria bolsistas e pelo curso técnico ser
uma escolha do aluno, mostram-se interessados e dedicados; a experiéncia docente
em uma instituicdo publica de ensino voltada a oferta de cursos técnicos para o setor
de comércio, em que o participante sentiu necessidade de voltar a estudar para
atender as necessidades especificas do curso no qual ministrou uma disciplina.

Os relatos de experiéncias negativas se relacionam quase em sua totalidade,
com aspectos materiais, de infraestrutura e de organizacéo das instituices publicas
em que atuaram, por caréncia de recursos e espacos especificos para as praticas
necesséarias a formacdo profissional dos estudantes. Segundo os relatos havia
inmeras dificuldades em relacionar a teoria e a pratica nos cursos técnicos, ora por
falta de recursos, ora por falta de formacao especifica. Outro ponto levantado foi que
a modalidade de ensino técnico concomitante ao ensino medio, seria o0 modelo de
educacao profissional mais proveitoso no qual os docentes atuaram, pois nao altera
em nada a formacdo béasica dos estudantes e permite que escolham efetivamente
seguir uma carreia profissional (em referéncia a “falsa” possibilidade de escolha
proposta pela Reforma do Ensino Médio).

Percebeu-se a partir da fala dos participantes a respeito do quinto itinerario, o
cerne da problematica que esta pesquisa buscou evidenciar: a insercdo de um
itinerario voltado a formacéo técnica e profissional nas escolas estaduais de ensino
regular via Reforma, ndo representa o modelo de educacéo profissional que almeja
o desenvolvimento integral dos estudantes. Considerando as evidéncias apontadas
pelos participantes, da falta de possibilidades materiais de fornecer uma educagéo
técnica de qualidade nas escolas estaduais de ensino regular, pode-se concluir que
0 objetivo da Reforma é claro: fornecer um tipo de formacdo denominada de
“profissional”, que, no entanto, se limita a cursos curtos de aperfeigoamento e de
qualificacdo para ao trabalho, seguindo as necessidades imediatas, produtivas e
ideoldgicas, do mercado de trabalho, sem considerar o que teoricamente defende
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gue € uma educacao preocupada com a diversidade cultural das juventudes e que

visa a educacéao integral dos jovens.

Consideracdes finais

Da analise das normativas da Reforma, resultou a percepcdo de que as
politicas educacionais para o ensino médio estdo mais alinhadas a l6gica econémica
do que a finalidade ontoldgica da educacao, e o meio pelo qual este alinhamento se
define é o discurso em prol da formacao dos jovens para o mercado de trabalho, que
neste cenario é expresso pela defesa da formacao “flexivel” e da capacidade de
“adaptar-se” as transformagdes sociais, econdmicas e tecnoldgicas.

Na pesquisa de campo, através do Curso de Formacgéao, percebeu-se que 0s
relatos dos participantes, esbocava uma percepcdo prévia da relacdo trabalho-
educacdo e do ensino profissional em nivel médio, que foi sendo reelaborada no
decorrer do curso. Notou-se que apds a terceira etapa do curso os participantes
passaram a apropriar-se de determinados conceitos de forma mais elaborada,
distinguindo as varias modalidades da profissionalizacdo na educacao béasica. Outro
ponto levantado pelos participantes ao final do curso, que esboca a apropriacdo dos
conceitos relativos a tematica da pesquisa, foi o fato de apontarem para uma
aparente contradicdo nos documentos oficiais, em relacdo ao novo formato do
ensino médio, que propde trabalhos colaborativos ao mesmo tempo em que defende
a légica da competitividade do mercado de trabalho, com o incentivo a qualificacéo
profissional nas escolas de ensino médio regular.

Em decorréncia da analise do estreitamento entre a educa¢do publica e
aspectos econdmicos, a conclusdo a que se chega se refere a forma de ensino
precario e ilusério que os jovens das camadas populares terdo acesso quando da
consolidacdo da Reforma, haja vista que em sua “versdo piorada” atingira
negativamente as escolas publicas. O juizo negativo que se faz a proposta da
Reforma ndo € apenas a transposicdo de valores empresariais para a educacao
publica, mas uma critica que € valida para toda forma de ensino que nao tenha
como fundamento a busca pela autonomia e pelo desenvolvimento do potencial

humano em todas as suas dimensdes.
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