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REFORMA DO ENSINO MEDIO EM PERNAMBUCO:
A NOVA FACE DA MODERNIZACAO-CONSERVADORA NEOLIBERAL!

Jamerson Antonio de Almeida da Silva?

Resumo

O artigo analisa a implementacao da reforma do ensino médio (lei 13.415/2017) na rede de ensino de
Pernambuco e as consequéncias para a escolarizacdo no ambito do ensino médio. Utiliza categorias
do marxismo na analise de documentos oficiais, teses e dissertagdes sobre o ensino médio neste
estado. Os dados evidenciam que tal reforma expressa uma etapa da modernizacdo conservadora
neoliberal, gestada através de mudancas moleculares dirigidas por diferentes governos, desde a
década de 1990, dando nova forma institucional a um modelo de oferta baseado no paradigma das
aprendizagens flexiveis.
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REFORMA DE ESCUELA SECUNDARIA EN PERNAMBUCO: LA NUEVA CARA DE LA
MODERNIZACION-CONSERVADORA NEOLIBERAL

Resumen

El articulo analiza la implementacion de la reforma de la escuela secundaria (ley 13.415 / 2017) en el
sistema escolar de Pernambuco y las consecuencias para la escolarizacion en la escuela secundaria.
Utiliza categorias del marxismo en el andlisis de documentos oficiales, tesis y disertaciones sobre la
escuela secundaria en este estado. Los datos muestran que dicha reforma expresa una etapa de
modernizacidon conservadora neoliberal, generada a través de cambios moleculares dirigidos por
diferentes gobiernos, desde la década de 1990, dando una nueva forma institucional a un modelo de
oferta basado en el paradigma de aprendizaje flexible.

Palabras clave: Modernizacion Conservadora; Neoliberalismo; Administracion; Reforma De la Escuela
Secundaria, Escuela Secundaria BNCC; Ley 13.415/ 2017; Pernambuco.

REFORM OF HIGH SCHOOL IN PERNAMBUCO: THE NEW FACE OF NEOLIBERAL
MODERNIZATION-CONSERVATIVE

Abstract

The article analyzes the implementation of the reform of high school (law 13.415 / 2017) in the
Pernambuco school system and the consequences for schooling in the scope of high school. It uses
categories of Marxism in the analysis of official documents, theses and dissertations on high school in
this state. The data show that such a reform expresses a stage of neoliberal conservative modernization,
generated through molecular changes directed by different governments, since the 1990s, giving a new
institutional form to a supply model based on the flexible learning paradigm.
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Introducéo

A rede estadual de ensino de Pernambuco vem passando por politicas sob forte
influéncia de reformadores empresariais da educacdo desde 1999. A reforma do
ensino médio, regulamentada pela Lei 13.415/2017, € um novo marco de afirmacéo
institucional da hegemonia das corporacdes articulada ao longo de pelo menos duas
décadas. Sua implementacdo neste estado da federacdo, ndo pode ser bem
examinada, sendo como parte da totalidade neoliberal, com fortes determinagbes
externas e internas que, para 0s paises de capitalismo dependente como o Brasil,
impbe transformacdes estruturais do regime de acumulacdo e nas formas de
regulacdo do Estado, com o consequente rebaixamento nos padrdes civilizatérios do
pais (SAAD FILHO E MORAIS, 2018).

A agenda desta segunda onda neoliberal no Brasil, que se aprofundou a partir
do impeachment irregular da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, vem impondo
profundas alteragdes nos marcos constitucionais que definem a educagdo como
direito social e dever do Estado, colocando-a no rol dos servigos a serem consumidos
segundo a légica do mercado capitalista, com drasticas consequéncias para formacéo
humana das novas geracdes e para o desenvolvimento de um projeto popular e
soberano nacdo. Mas a dindmica de adequacéo da educacao publica a racionalidade
empresarial segundo os parametros neoliberais e da acumulacéo flexivel (HARVEY,
2005) remonta as politicas de “quase-mercado” iniciadas pelos governos da década
de 1990 e que, contraditoriamente, assumiram diversas faces nos governos das
décadas seguintes até o presente momento®.

Embora governado por partidos politicos do campo progressistas, desde 0 ano
de 20074, o estado de Pernambuco vem se destacando entre os exemplos mais
exitosos da modernizacdo neoliberal na educacdo em nosso pais e, no contexto da
reforma do ensino médio, figura entre os primeiros estados da federag&o a iniciarem

a implementagédo do chamado novo ensino médio. O acumulo de diversas medidas

SA respeito, ver: MORAIS (2013); BENITTES (2014); SANTIAGO (2014); SILVA et.all (2019);
BARBOSA (2020).

4 O estado de Pernambuco foi governado pela coligacdo PMDB/PFL, sob a gestdo do governador
JARBAS VASCONCELOS de 1999 a 2006. A coligacdo PSB/PC do B/PT governou o estado sob a
lideranga do governador EDUARDO CAMPOS, de 2007 a 2015. De 2016 até o presente permanece
sob a direcdo da coligacdo PSB/PC do B, agora sob a lideranca do governador Paulo Camara.
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moleculares visando a ampliacdo da jornada escolar no ensino médio, somadas as
politicas de modernizacdo gerencial parecem ter servido como lastro das
transformacdes mais profundas que ganham nova forma institucional com a atual
reforma.

Este artigo tem por objetivo analisar o processo de implementacéo da reforma
do ensino médio (lei 13.415/2017) na rede estadual de ensino de Pernambuco e suas
consequéncias para o processo de escolarizacdo no ambito do ensino médio. O texto
analisa as determinacdes da lei em questédo, os fundamentos que embasam 0 novo
curriculo de Pernambuco e as medidas voltadas a flexibilizac&o curricular no ambito
da rede estadual de ensino. No aspecto metodoldgico, o artigo se apoia em analise
documental e revisdo bibliogréfica, tanto da literatura especializada sobre assunto,
quanto de teses e dissertacdes sobre o ensino médio em Pernambuco desenvolvidas
no ambito da pesquisa matriz® coordenada pelo grupo de pesquisa GESTAO -
Pesquisa em Gestédo da Educacéo e Politicas do Tempo Livre, situado no Programa

de Po6s-Graduacao em Educacédo da Universidade Federal de Pernambuco.

A reforma do ensino médio e suas diretrizes

A lei n® 13.415, instituida em 16 de fevereiro de 2017, buscou transformar as
bases institucionais para oferta do Ensino Médio em todo o territério nacional. Este
ordenamento alterou um conjunto de leis que normatizam aspectos importantes da
educacao nacional, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96); a Lei 11.494/2007 (FUNDEB); o Decreto-Lei 5.452/1943; o Decreto-Lei
236/1967 (CLT); revoga a Lei 11.161/2005 (obrigatoriedade do ensino de espanhol) e
institui a Politica de Fomento a implantacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (BRASIL, 2016). A atual reforma do ensino médio justifica-se na necessidade
de superar o “(...) descompasso entre 0s objetivos propostos por esta etapa e o jovem
que ela efetivamente forma” (BRASIL, 2017, p. 08). O fracasso nessa etapa da
educacao basica seria reflexo de "(...) um curriculo extenso, superficial e que nao

dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do

5 SILVA, Jamerson A. A. O ensino médio em Pernambuco no contexto da lei 13.415/2017: um
estudo das relagcdes hegeménicas no ambito da contrarreforma. Nicleo de Formagédo Docente,
Centro Académico do Agreste, Universidade Federal de Pernambuco, 2018.

84



século XXI” (Ibidem, p. 09).

A reforma incide, basicamente, em duas dire¢cfes: a implantacéo da jornada de
tempo integral e a flexibilizacao curricular. Com relacdo a ampliacédo da jornada, a lei
13.415/2017 determina que as redes de ensino devem ampliar sua carga horaria anual
de 1.000 para 1.200 horas-aula/ano e a jornada escolar diaria deve atingir 7 horas
diarias em 05 anos. Em relacdo a organizacao curricular, determina a oferta de
diferentes percursos formativos, tendo por base os interesses dos estudantes e a
vocacao local. Somente duas disciplinas passam a ser obrigatérias nos trés anos do
ensino médio: Lingua Portuguesa e Matematica. Artes, Educacéo Fisica, Sociologia e
Filosofia devem ser obrigatoriamente incluidas, mas n&o por todo o percurso do ensino
médio. A oferta de lingua inglesa sera obrigatéria, podendo os sistemas de ensino
ofertarem outras linguas, em carater optativo para os estudantes.

A parte flexivel do curso sera destinada a cinco percursos formativos
diferenciados, conforme a escolha dos estudantes, organizados da seguinte forma:
Linguagens de suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas; e Formacao
técnico-profissional. A lei regula ainda, que cabera aos respectivos sistemas de ensino
a oferta de itinerarios formativos, de acordo com suas condi¢des concretas.

A referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos das redes estaduais é a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define "(...) o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacédo basica (...)".
(BRASIL 2018, p.7). Considerando o regime de colaboracéo, aos respectivos estados
da federacao e o Distrito Federal cabe a tarefa de adequar seus curriculos conforme
as determinag6es da BNCC, que servira de referéncia também para formacao inicial
e continuada de professores, matrizes de avaliagdo dos exames hacionais e

elaboracdo de materiais didaticos.

Medidas para implementacé&o da lei 13.415 em Pernambuco

Em cumprimento das determinacdes legais acima destacadas, a entrega do
novo curriculo para o ensino médio ao Conselho Estadual de Educacdo de Educacgéao
de Pernambuco foi feita em 27 de novembro de 2020. De acordo com documento
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Curriculo de Pernambuco: Ensino Médio (2020), o novo curriculo foi formulado com

ampla participacdo da comunidade escolar.

"(...) foi elaborado a partir de muitas escutas e muita colaboragéo,
envolvendo todas as escolas de ensino médio da rede publica de
Pernambuco, em diversos momentos de discussédo, desde as
primeiras versdes, quando em 10 de maio de 2019 realizou-se o Dia
D da Base do Ensino Médio envolvendo todas as escolas da rede
estadual que ofertam o ensino médio. Ainda em relacdo a FGB foram
realizados, em julho de 2020, trés seminarios regionais online, em
funcdo da pandemia do novo coronavirus, com 1.045 participantes,
envolvendo todas as escolas da rede estadual que ofertam o ensino
médio, além de representantes dos municipios de Bonito e
Tuparetama que também ofertam esta etapa, e técnicos das areas de
conhecimento das Geréncias Regionais de Educacdo (GRE)"
(PERNAMBUCO 2020, p. 10).

Embora o documento ndo faga referéncia, a primeira medida para
implementagdo da reforma do ensino médio na rede estadual de ensino de
Pernambuco ja estava em marcha desde o ano de 2018, quando do inicio do projeto
piloto intitulado Projeto de Ampliacédo da Jornada Escolar em Escolas do Ensino Médio
em Tempo Regular (PERNAMBUCO, s/d). Estudos de Nogueira (2020) examinam a
realizacdo do projeto que antecedeu o processo de elaboracdo do curriculo de
Pernambuco e antecipa suas tendéncias. Segundo entrevistas realizadas pela autora,
o projeto foi implantado inicialmente em 20 escolas da regido metropolitana, sendo

rapidamente expandido para mais de 105 escolas:

“A partir desse processo houve as adesdes, ou seja, as unidades de
ensino aderiram ao programa, sendo que as 20 escolas iniciais que
aderiram ao programa em 2018, ndo tinham a vantagem financeira que
hoje as escolas possuem. Sabendo disso, h4 um interesse maior das
escolas em fazer parte do programa, uma vez que poderao contar com
o0 apoio financeiro em suas a¢des. Com isso, 105 escolas que tinham
0 ensino regular se inscreveram no programa” (GESTOR SEDUC-PE
apud NOGUEIRA, 2020, p. 109).

Os dados acima pdem em questdo a afirmagao de que a implantacdo da
reforma do ensino médio em Pernambuco vem se dando de forma democratica.
Outros depoimentos de gestores escolares e professores da rede de ensino acerca
do projeto piloto sdo marcados por muitas "ressalvas” e "insuficiéncias" que, ao Nnosso

ver, sao fortes indicios de um processo verticalizado.

“A lei nos foi repassada através de uma reunido, ou seja, as mudangas
que iriam ocorrer. (...), mas no meu ponto de vista, essas informacodes
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sdo insuficientes, se levado em consideracdo o tamanho das
mudangas” (GESTOR ESCOLAR 1 apud NOGUEIRA 2020 p.91).

“No6s diretores fomos convidados para uma reunido na GRE ano
passado, e nos fomos informados acerca do projeto. Nao fomos
consultados, nem informaram quais critérios utilizam para escolher as
escolas” (GESTOR ESCOLAR 4 apud NOGUEIRA, 2020, p.91).

O processo que levou a aprovacédo do curriculo de Pernambuco néao é objeto
especifico deste escrito, mas 0s primeiros registros a respeito sdo seminais para o
exame das taticas e estratégias adotadas. Isso porque, 0 emprego sistemético de
praticas apresentadas como participativas, vai conformando um senso comum sobre
a propria concepc¢ao de gestdo democratica no interior da rede de ensino.

A primeira vista, o processo de elaboracdo do curriculo do novo ensino médio
em Pernambuco expressa relativa representatividade, envolvendo "todas" as escolas
da rede, além da representacao sindical, como afirmam os dirigentes governamentais.
Mas nao se pode ignorar que, sendo o autoritarismo um vicio de origem da tramitacéo
e aprovacdo da lei da reforma e da Base Nacional Comum Curricular, a sua
implantacdo nos estados provavelmente esta relativamente contaminada. Diversos
estudos registram que a tramitacdo da reforma do ensino médio se deu sob forte
critica ao seu carater autoritario, uma vez que foi aprovada através de medida
provisoria e com baixissima interlocu¢cdo com os profissionais da educacao e suas
entidades cientificas e sindicais, mas priorizando 0s organismos empresariais
(COSTA, 2019). Na rede estadual de Pernambuco, os estudos que investigam o
projeto piloto trazem fortes indicios de que, embora tenha havido algum envolvimento
da comunidade escolar e académica, a implementacdo da reforma do ensino médio
segue a tradicdo gerencialista jA bastante consolidada. Ao que tudo indica, o
gerencialismo-populista (FREITAS, 2017) que se afirmou na esfera federal tem efeito
cascata nos estados, como € o caso de Pernambuco. Neste estado, além do projeto
piloto, a elaboracdo do curriculo de Pernambuco e sua aprovacdo no respectivo
Conselho Estadual se deu mediante procedimentos da tecnocracia neoliberal, mas
gue buscam produzir alguma dose de legitimagcédo entre os professores e gestores
escolares.

A campanha para implementacdo da BNCC realizada pelo Ministério da
Educacado, citada no documento de Pernambuco como parte de um processo

democratico, vem sendo objeto do escrutinio critico de diversos estudiosos em nivel
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nacional e internacionalmente. Para Freitas (2018), por exemplo, o dia "D" da BNCC
foi uma estratégia de cooptacdo dos professores uma vez que visa promover o
envolvimento deste na implementacdo da BNCC e n&o na sua concepgao. "E a ideia
de que os iluminados de cima planejam e os demais obedecem e participam apenas
da execucédo. Os professores nao tiveram autoria e a padroniza¢do proposta para a
BNCC mata a prépria autonomia dos professores nas escolas (FREITAS, 2018, p.1).

Os estudos de Avelar e Ball (2017) também afirmam se tratar de uma base
concebida segundo interesses de fora dos profissionais do magistério, fundamentada
uma concepcao gerencialista do processo educativo. Ensaio de Cassio (2017) sobre
a participacao dos professores no processo de elaboracdo da BNCC estandardizados

pelo MEC, assevera que:

"A magnitude dos numeros faria desta consulta um processo de
participacdo social sem precedentes nas politicas publicas de
educacdo. A andlise de alguns dos seus resultados, contudo, mostra
gue a consulta cumpre um papel muito mais legitimador dos discursos
oficiais sobre participacdo - um participacionismo - do que de produtor
de efetiva participacdo social na construgéo da politica curricular. Seus
vicios metodoldgicos e a insuficiéncia na analise de seus resultados
por parte do MEC afastam a consulta dos fins para os quais ela foi
supostamente concebida" (CASSIO, 2017, p. 8).

Tudo isso nos revela uma tendéncia da modernizagcao neoliberal que atrofia a
democracia em funcéo do sequestro pelas corporacdes empresariais, com o objetivo
deliberado de proteger os processos de mercado da intervencdo politica e da
responsabilidade social. Como afirma Alfredo Saad Filho, "Em uma democracia
neoliberal, a participagdo popular tende a se limitar entre as nuances de
neoliberalismo em um "mercado politico esterilizado, policiado por uma grande
imprensa plutocratica e normalmente alinhada com a direita radical" (SAAD FILHO,
2018, p. 245).

O novo curriculo e as mudangas moleculares

Conforme anunciamos no inicio do texto, o novo curriculo de Pernambuco
institucionaliza uma série de mudancas moleculares de orientacdo gerencialista e
neoliberal, que foram ganhando organicidade ao longo dos governos de direita e de
esquerda no estado, desde os finais da década de 1990 (BARBOSA, 2020; ARAUJO,

2020).
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Além destes estudos que examinam as politicas educacionais dos periodos
anteriores, em relacdo ao contexto da reforma do ensino médio, isto pode ser
confirmado quando se observa as manifestacbes publicas dos dirigentes
governamentais de Pernambuco e no exame do préprio documento do novo curriculo.
E corrente a ideia de que as inovacdes sdo uma adaptacdo do que ja existia em
funcionamento na rede estadual de ensino. A respeito, o Secretario de Educacao de

Pernambuco, Frederico Amancio, em entrevista a revista Nova Escola® afirmou:

"A visdo da importancia de desenvolver as diversas competéncias,
indo além dos componentes curriculares, ja € algo muito forte na
formacdo do estudante em Pernambuco. Para nés foi muito facil
absorver o desenvolvimento das competéncias gerais, chamadas
socioemocionais [na reformulacao dos curriculos da Educacéo Infantil
e Fundamental]. (...) Fomos olhando os pardmetros e a Base. No
Médio, também vai ser um pouco assim".

Essas informagBes também foram constatadas por Nogueira (2020) em
entrevistas com outros dirigentes, os quais também afirmam nao existir uma criacao
original no novo documento, mas sim a adaptacédo de uma matriz curricular ja existente

nas escolas semi-integrais e integrais.

“Sendo assim, a nova matriz curricular esta alicercada a partir da
ampliacio de componentes curriculares que ja existem
tradicionalmente e uma parte destinada para criacdo de novas
disciplinas, desta forma o curriculo passa a ser composto por “uma
aula a mais de lingua portuguesa, uma de matematica, [...] duas aulas
de projeto de vida e empreendedorismo (componente obrigatorio) e
uma aula para eletiva” (GESTOR SEDUC-PE)”. (NOGUEIRA 2020,
p.109).

Visdo mais detalhada da fina sintonia entre a politica para o ensino médio
existente em Pernambuco e a lei 13.415/2017 é evidenciada no documento do
Curriculo de Pernambuco, elaborado com base nos Parametros Curriculares para o
Ensino Médio (2012). Do ponto de vista dos fundamentos, os documentos séo
estruturados a partir dos mesmos conceitos e referenciais teodricos. O curriculo é
definido como conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades traduzidas
como expectativa de aprendizagens. Competéncia e habilidades sdo definidas como

capacidade de mobilizar recursos cognitivos para enfrentar situacdes concretas

SSEMIS, Lais. "O trabalho que o estado fez com o Ensino Médio foi uma estratégia vitoriosa". Nova
Escola, 11 de fevereiro de 2019. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/15675/novo-
ensino-medio-de-pernambuco-deve-ser-apresentado-em-2019-diz-secretario-de-educacao-do-estado.
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(PERRENOUD, 2002). A educacao integral em jornada ampliada é reafirmada, a partir
da concepcao de educacdo como "aprender a aprender” (DELORS, 2003) e como
educacéo interdimensional (COSTA, 2008). Também sao resgatados os conceitos de
protagonismo juvenil, educacao para direitos humanos e empreendedorismo. No novo
documento sdo acrescentadas mencOes as competéncias gerais, flexibilizacdo
curricular, organizacdo de componentes por area de conhecimento,
transdisciplinaridade, ampliacdo da carga horaria articulada as demandas das
juventudes e da sociedade contemporanea (PERNAMBUCO, 2020). A respeito dos
fundamentos que sustentam a concepcao de educacado (em) tempo integral na rede
estadual de Pernambuco, ratifico uma posicdo que ja emitimos em exame de uma

politica federal que faz a mesma opcdao tedrica, embora com propésitos diferentes:

‘No que se refere a concepcado de educacdo integral no Mais
Educacdo, identificamos a denominagdo “educacgao integral
intercultural”, na qual constatamos uma forte influéncia da perspectiva
pragmatista liberal, tendéncia marcante no movimento escolanovista,
com incidéncia no ideério brasileiro, a partir da década de 1920. Como
critica a escola tradicional, esta perspectiva desloca a preocupagéo
com o processo de ensino/aprendizagem do intelecto para o
sentimento, tendo como principal lama “aprender a aprender’. Essa
elaboragcdo encontra-se presente também nos pressupostos
defendidos pelo programa Mais Educacdo, embora ressignificando
suas principais categorias de forma a se identificar com o que apontam
Duarte (2001), Saviani (2011) e Freitas (2005): a perspectiva de um
encontro entre um neoescolanovismo e um neotecnicismo, com 0
ideério neoliberal, em uma perspectiva pé6s-moderna. (SILVA E SILVA,
2012, p. 213-214).

Embora a rede estadual de Pernambuco seja considerada uma forte referéncia
em termos de avaliacdo de larga escala e de politicas de responsabilizacao
(accountability), curiosamente, na se¢do do novo documento destinada ao assunto
ndo se encontra uma minima referéncia ao tema. Como se a politica de resultados
fosse um mero detalhe técnico irrelevante para a rede de Pernambuco, a avaliacéo é
definida numa perspectiva "critico-reflexiva". "Quando a avaliagdo € tratada numa
perspectiva critico reflexiva, de forma processual e ndo apenas de mensuracédo de
"quanto se aprende”, considera-se o estudante em sua singularidade, oferecendo-lhe
a oportunidade de construcdo do conhecimento de forma integral" (Ibidem, p.24).

Entretanto, como também ja demonstramos em outros escritos, na rede
estadual de Pernambuco, a avaliacdo gerencial exerce uma sobredeterminacéo no
controle do trabalho docente que constrange a critica e limita as condi¢cbes para o
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desenvolvimento de uma formacao verdadeiramente integral (SILVA e SILVA, 2016).
Talvez por esses motivos, seja melhor tergiversar em termos criticos-reflexivos e

pragmaticos, quando o assunto € avaliacdo gerencial neoliberal.

A restricao curricular na formacao geral basica

As principais inovagdes da reforma curricular atual estdo na distribuicdo da
carga horéaria entre a Formacao Geral Basica e os Itinerarios Formativos. De acordo
com a lei 13.415/2017, o curriculo do ensino médio considera obrigatdria a ampliacéo
da carga horaria desta etapa para 3.000 (trés mil) horas até 2022. Em relacdo as
Escolas Integrais tal mudanca representa uma diminuicdo, ja que nestas escolas a
carga horéaria anual era de 1.200 horas e a carga horéria total do curso era de 3.600
horas. Para as Escolas Regulares representa um aumento, uma vez que passam de
800 horas para 1.000 horas anuais e de 2.400 horas para 3.000 horas de carga horaria
total do curso.

Desta carga horaria total 1.800 (mil e oitocentas horas) sdo destinadas a
formacdo geral e 1.200 (mil e duzentas) horas correspondem aos itinerarios
formativos. No novo curriculo a distribuicdo desta carga horaria vai se dar ao longo de
03 (trés) anos, com 1.000 horas a cada ano. No 1o. ano serdo destinados 800 h para
Formacdo Geral e 200h para os ltinerarios Formativos; no 20. ano, 600 horas
Formacdo Geral e 400h para os lItinerarios formativos e; no 30. ano, 400h para
Formacdo Geral e 600h para os ltinerarios Formativos. A tabela abaixo ilustra a

relacdo entre FGB e IF ao longo dos trés anos do ensino médio:

Tabela 1 - Distribui¢cdo da carga-horaria da Formacao Geral e Itinerarios Formativos

FGB IF
1o. ano 800h 200h Total
1.000h
20. ano 600h 400h Total
1.000h
30. ano 400h 600h Total
1.000h

FONTE: adaptado da Secretaria de Educacéo de Pernambuco.

Como se V&, existe uma relacdo de afunilamento que parte de uma carga
horaria maior de formacdo geral no primeiro e segundo anos para a formacéo

diversificada e de aprofundamento, com ampliacdo de carga horaria a partir do
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segundo e no terceiro anos. Conforme o documento oficial, essa organizagao contribui
para "(...) o fortalecimento da integracdo entre os saberes do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio e da condic¢des para os sujeitos do Ensino Médio compreenderem
as mudancas na arquitetura e as responsabilidades inerentes as escolhas que serdo
feitas, envolvendo a flexibilidade do curriculo” (PERNAMBUCO 2020, p.58).

O modelo adotado para a formacao geral é anual, por entenderem que este
formato "(...) possibilita uma melhor organizacdo dos professores nas escolas, bem
como garante que os conhecimentos possam ser trabalhados de modo continuo
durante cada ano letivo" (Ibidem, 2020, p. 60). A distribuicdo da carga horaria de cada
componente curricular ndo consta no documento do curriculo de Pernambuco e até a
finalizacdo deste artigo n&o tinha sido divulgada. Mas, a proposta de distribuicdo dos
novos componentes curriculares apresentada no projeto piloto nos ajuda a entender

em que direcao estdo seguindo as mudancas.

Tabela 2 - Distribuicdo dos novos componentes curriculares no Projeto Piloto

BASE LEGAL COMPONENTE ATE 2018 PROPOSTA
CURRICULAR 1o Ano Reformado
EM (no. aulas
semanais)
Lingua Portuguesa 5 6 240
Arte 1 1 40
Educacao Fisica 1 1 40
Lingua Estrangeira 2 2 80
Matematica 4 5 200
FORMACAO GERAL Quimica 2 2 80
Fisica 2 2 80
Biologia 2 2 80
Historia 2 2 80
Geografia 2 2 80
Filosofia 1 1 40
Sociologia 1 1 40
TOTAL FORMACAO GERAL BASICA 25 27 1080

Fonte: adaptado da Secretaria de Educagdo de Pernambuco.

No projeto piloto 0 aumento na carga horaria foi prioritario para os componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Matematica (...) para que passem de 05 e 04 aulas
semanais, respectivamente para 06 e 05 aulas semanais" (PERNAMBUCO, s/d, p.5).
O aumento da carga-horaria em Matematica é justificado pela necessidade de suprir

possiveis deficits de séries anteriores, ou seja, "(...) tratar de no¢des de matematica
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basica, que ndo tenham sido bem fundamentadas em séries anteriores (...)" (Ibidem,
p. 6). No caso de Lingua Portuguesa, a justificativa foi promover "(...) um momento de
estudo sobre a organizacao da composicao textual, propondo atividades de producéo
escrita e leitura que favorecam processos comunicativos dos interlocutores ao
contexto proposto” (Ibidem).

Aqui se pode observar uma nitida hierarquizacdo de componentes curriculares
em funcédo da atribuicdo de maior tempo a areas que ja possuiam uma carga horaria
muito superior as demais, como é o caso de Lingua Portuguesa e Mateméatica em
relacdo a Histéria e Geografia e mais ainda em relacdo a Filosofia, Sociologia, Arte e
Educacao Fisica. Cabe aqui uma analise dos critérios e justificativas para tal selecéo
e organizacdo de conhecimentos, considerando-se a obrigatoriedade e
discricionariedade das escolhas. Nesta perspectiva, tanto a lei 13.415/2017 quanto a
BNCC obrigam as redes estaduais estabelecerem prioridade para determinadas para
0s respectivos componentes curriculares. No entanto, mesmo tendo uma relativa
autonomia para ampliar a carga-horaria em favor de outra area de conhecimento, 0s
dirigentes da rede de ensino de Pernambuco optaram por reforcar as matérias ja
prioritarias, tendo por justificativa a recuperacdo possiveis deficits da educacéo
fundamental.

No que se pode inferir, para além de cumprir as normas estabelecida pelo poder
central, no exercicio da sua discricionariedade, os dirigentes da rede estadual de
ensino de Pernambuco, utilizaram o critério dominante para selecdo de
conhecimentos considerados validos, segundo a racionalidade empresarial, as quais
coincidem com as disciplinas que sao avaliadas nos testes de larga escala (IDEB e
IDEPE). Tal escolha seria mais ou menos Obvia ja que a tradicdo seletiva de
conhecimentos considerados legitimos (APPLE, 1997) nesta rede de ensino, ao longo
de quase duas décadas de modernizacao neoliberal, tem afirmado a maximizacao do
conhecimento instrumental, apesar da forte retérica da educacgdo integral
interdimensional.

A tradicdo seletiva sob a hegemonia da visédo gerencial sistémica de educacao
tem por referéncia, de acordo com Freitas (2012), a ratificagcdo de um curriculo basico,
assumindo que o que é valorizado pelo teste € bom para todos, ja que é basico. Mas
0 que nédo é dito é que a focalizacdo do basico leva a uma restricdo curricular da

formacdo da juventude mais pobre, deixando de fora exatamente aquilo que se
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poderia chamar de boa educacéo. Privilegia-se, portanto, " (...) um corpo de
habilidades basicas de vida, suficientes para atender aos interesses das corporacoes,
limitadas a algumas areas de aprendizagens restritas (usualmente leitura, matematica
e ciéncias)" (FREITAS 2012, p.389), tendo por consequéncia o enfraquecimento das
demais.

Neste caso, também se pode notar um jogo retérico que tenta nominar como
béasico o minimo que se assegura através das condi¢cdes das ofertas educacionais.
Inspirada nos estudos de Pereira (2000), Algebaile (2009) esclarece que a nocao de
"minimos sociais" esta vinculado aos minimos de subsisténcia, que sempre fizeram
parte da pauta de regulacdes econémicas e sociais de diferentes modos de producéo,
mas que adquiriram particular evidéncia no contexto das relagdes capitalistas” (p.94).
A demarcacdo de minimos de subsisténcia aparece nas acdes que se apresentam
como resposta aos problemas associados a pobreza extrema e suscita os limites mais
infimos da sobrevivéncia fisica e do convivio social, praticamente equivalentes a
desprotecao.

Ja a nocdo de basico esté relacionada com o que serve de base de sustentagéo
indispensavel e fecunda ao que a ela se acrescenta. Nao se resume a provisdo de
condicBes sem as quais ndo se vive, mas é garantia de um conjunto de condicbes
prévias sem as quais ndo se produz com relativa autonomia, determinado modo de
vida. "O basico, portanto, ndo se define por limites biol6gicos, mas por parametros
mais amplos, sociais, historicamente definidos, relativo aos horizontes de
possibilidades que servem de referéncia aos projetos de vida" (lbidem, p.95).

Desta forma, assim como é a tendéncia minimalista em quase toda a legislacéo
educacional brasileira, a atual reforma do ensino médio utiliza-se da nocéo de basico
como referéncia retérica do direito a educacdo, enquanto a nog¢do de minimo
prevalece no que se refere as formas de asseguramento juridico do direito. Neste
sentido, a restricao curricular decorrente da reforma em tela, equivalem a negacéo da
funcdo preponderante da escola de promover a aquisicdo do que Michael Young
(2007) denomina de conhecimento poderoso, entendido como aquele que fornece
explicagBes confiaveis ou novas formas de pensar a respeito do mundo, conhecimento
sistematizado que nao esta disponivel em casa. Ele refere-se ao conhecimento
especializado que, por isso mesmo, precisa de professores. Para diferencia-lo do

BN

conhecimento nao-escolar, o autor atribui a escola a funcédo de transmissdo do
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conhecimento independente do contexto. Trata-se, portanto, do conhecimento teorico
que:
"E desenvolvido para fornecer generalizacgdes e busca a
universalidade. Ele fornece uma base para se fazer julgamentos e
geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as ciéncias. E esse
conhecimento independente de contexto que é, pelo menos

potencialmente, adquirido na escola e é ele que me refiro como
conhecimento poderoso (YOUNG 2007, p. 1296, grifo do autor)

Tal perspectiva analitica acerca da fungdo da escola como instituicdo social
especializada, se aproxima de outras abordagens como a de Saviani (2011), para o
qual a escola cabe a funcdo de apropriagdo do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade, mas que sob as reformas empresariais em voga, esta
tarefa esta sendo cada vez descumprida. Assim, podemos afirmar que as mudancas
operadas em Pernambuco revelam uma tendéncia ao empobrecimento da formacao
geral, exatamente, em relacdo as areas de conhecimento que possibilitam a tomada
de consciéncia de si e do mundo através do acesso as teorias filosoficas e sociais
que, com carga-horaria muito inferior, tenderdo a ser abordada de maneira aligeirada
e superficial.

Outra chave de analise das justificativas das opc¢des assumidas pelos
dirigentes de Pernambuco, também se expressam por objetivos ndo declarados, mas
que se impbéem como normas de fato, em funcdo das condicbes materiais
estabelecidas nas redes de ensino e da tradicao instalada (ALGEBAILE, 2009). A
disponibilidade de carga de trabalho dos professores é um desses aspectos
imperativos. Por isso, a afirmacao de que a organizacdo anual para os componentes
curriculares da formacéo geral "possibilita uma melhor organizacdo dos professores
nas escolas", pode ser interpretada também como uma medida de otimizac¢éo da forca
de trabalho disponivel na rede, tendo em vista a possibilidade de reducéo de custo.
Esta tendéncia ja tinha sido levantada por diversos analistas e parece tomar corpo na

rede estadual de Pernambuco.

Itinerarios formativos, fragmentacdo do conhecimento e desprofissionalizacéo
do magistério

Os ltinerarios Formativos, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio, "(...) sdo cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
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instituicbes e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho de forma a contribuir para a construcao de solu¢cdes de problemas especificos
da sociedade (BRASIL, 2018 apud PERNAMBUCO, 2020, p. 60-61). Eles seguem as
mesmas areas de conhecimento estabelecidas para a Formacao Geral, acrescidas da
area Formacao Técnica e Profissional.

De acordo com o documento oficial, os itinerarios devem ser organizados em
torno de um ou mais dos seus eixos estruturantes: "Investigacao Cientifica, Processos
Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo”.
Diferentemente da Formacdo Geral Basica, que é trabalhada anualmente, "(...) as
unidades curriculares dos Itinerarios Formativos terdo a duracdo de um
semestre" (lbidem, p. 63, grifos do autor) e serdo distribuidos em tipos diferentes,
quais sejam: obrigatérias, optativas, eletivas e projeto de vida.

As unidades Obrigatérias e Optativas séo direcionadas ao aprofundamento nas
trilhas escolhidas pelo estudante. As Unidades Obrigatérias sdo aquelas (...) que tém
o papel de aprofundamento dentro da area/tematica de escolha dos estudantes para
o percurso do Ensino Médio" (Ibidem, 2020, p. 62). Portanto, elas sdo obrigatérias
para todos estudantes que resolveram cursar uma determinada trilha. As unidades
Optativas sdo também direcionadas ao aprofundamento de determinada trilha, mas
suas ofertas estardo condicionadas ao catalogo de opc¢bes disponibilizado por cada
escola.

As Unidades Curriculares Eletivas sédo constituidas por um cardapio ainda mais
aberto e variado de componentes e atividades. Sao aquelas que (...) visam ampliar o
universo de conhecimentos dos estudantes, em seus interesses mais diversos.
Necessariamente ndo precisam estar diretamente relacionadas a area de
conhecimento escolhida pelos estudantes” (Ibidem, p. 62).

A unidade curricular Projeto de Vida integra a parte dos Itinerantes Formativos,
se organizando tal como os demais componentes, mas € obrigatoria ao longo dos trés
anos do ensino médio. De acordo com o documento em tela a componente curricular

busca:

"(...) despertar nos estudantes a reflexdo sobre o seu projeto de vida
incluindo elementos relativos ao autoconhecimento, ao conhecimento
do outro e o papel que todos temos na sociedade em que vivemos.
Conjuntamente com o estimulo para que o estudante possa refletir
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sobre seu futuro e as decisbes que precisa tomar para realizacdo de
seu projeto de vida em construcdo” (PERNAMBUCO, 2020, p. 63).

Para ampliar a possibilidade de escolha dos estudantes, o Curriculo de
Pernambuco para o Ensino Médio oferecera pelo menos duas trilhas de
aprofundamentos. A tabela abaixo, ilustra a distribuicdo da carga-horaria ao longo dos

trés anos:

Tabela 3 - Distribuic&o dos Itinerarios Formativos por ano no Ensino Médio

Distribuicdo das 1200h dos Itinerarios Formativos
Descricéo 1o 20 30 CH em hora-

Ano Ano Ano aula*
Eletivas 60 160 100 320
Projeto de Vida 100 80 60 240
Aprofundamento Obrigatorias 80 160 400 640
Optativas - 80 160 240

TOTAL 240 12 18 1440**

*Um hora-aula equivale a 50 minutos.
**1440 horas-aulas equivale a 1200 horas.

De acordo com o documento, as Trilhas de Aprofundamento (optativas) so
terdo inicio no segundo ano, mas essa parte do curriculo sera iniciada no primeiro ano
"(...) com as eletivas, Projeto de Vida e duas unidades curriculares do aprofundamento
consideradas basicas, que vao alicercar a formacéo dos estudantes até o final do
ensino médio" (PERNAMBUCO, 2020, p.77), a saber: Investigacdo Cientifica e
Tecnologia e Inovagdo. De acordo com o documento oficial, essas unidades
curriculares sao basicas porque "(...) dialogam com todas as areas do conhecimento,
permitindo que no primeiro ano do ensino médio o estudante conheca melhor os IF
oferecidos e possa fazer sua escolha sobre o IF a cursar de forma mais segura”
(Ibidem, p.77). No primeiro ano, portanto, a escolha dos estudantes sera considerada
em relagdo as 60 horas eletivas (provavelmente duas unidades curriculares de 30
horas), cuja finalidade é fazer a transicdo e preparar a escolha da “Trilha" de
aprofundamento. As demais sdo obrigatorias. Aqui é percetivel que a margem de
escolha dos estudantes € reservada as unidades curriculares eletivas e optativas, as
guais juntas somam 560 horas das 1440 horas dos itinerarios formativos.

Os componentes eletivos ainda nao foram divulgados pela rede de ensino, mas

0 que se pbde acessar no projeto piloto nos revela uma gama enorme de
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possibilidades. Conforme as entrevistas realizadas por Nogueira (2020), “(...) as
eletivas sdo muito abertas, por exemplo: nas 20 escolas ja citadas, tivemos
aproximadamente 60 disciplinas eletivas” (GESTOR SEDUC-PE, 2019 apud
NOGUEIRA 2020, p. 118). Outro levantamento feito pela secretaria de educagéo
chegou a sistematizar 47 componentes curriculares eletivos’. Cabe frisar que tais
unidades curriculares tenderdo a ser cursadas por estudantes em anos letivos
diferentes, conforme atesta a experiéncia piloto.

As 640 horas das trilhas de aprofundamento e 240 horas de Projeto de Vida
sao obrigatorias. O status estabelecido para o componente curricular Projeto de Vida,
€ outra inovacao do curriculo de Pernambuco que merece exame especifico. Sabe-se
que no curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual de Pernambuco ja funciona desde
0 ano de 2012 nas Escolas do Ensino Médio de Tempo Integral ou Semi-integral o
componente denominado Projeto de Vida e Empreendedorismo. No ambito das
Diretrizes para o Ensino Médio (DCNEM, 2018) a reflexdo e construcdo do projeto de
vida dos estudantes € um principio especifico que deve permear toda a formacao dos
jovens nesta etapa de ensino. Porém, "(...) no processo de implementacdo do
Programa Novo Ensino Médio e com a ampliacdo da carga horaria de parte das
escolas, o Projeto de Vida passou a compor a Matriz Curricular nessas unidades
escolares incorporando também estudos sobre Empreendedorismo” (PERNAMBUCO
2020, p. 77). Isso porque, se julga "(...) fundamental que ele seja vivenciada
particularmente em uma etapa de ensino tdo importante para as juventudes uma vez
gue sao marcadas por processos sociais de escolhas em diversos campos da sua
existéncia, sejam em nivel pessoal, espiritual, profissional, nas suas respectivas
relagcdes consigo mesmo e com 0s coletivos sociais de que fazem parte (Ibidem, p.78).

Quanto ao perfil dos professores que atenderdo ao novo ensino médio, o

documento de Pernambuco aponta que "(...) devem ir ao encontro do perfil de

7 COMPONENTES ELETIVOS (2018): A Histéria e a Cultura Pernambucana, A literatura e a producao
teatral, Arte por toda parte, Arte-Educacdo com enfase em teatro, Audiovisual e Direitos Humanos,
Como vencer desafio, Cultura Corporal, Cultura de Paz dos Circulos Restaurativos, Cultura e
Patrimbnio, Cultura Pernambucana, Danca, Danca contemporédnea e Cultura Popular, Direito e
Cidadania, Diversidade Etnica e Cultural, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, Educac&o
Financeira, Espanhol Bé&sico, Esportes, Francés Instrumental, Fundamentos da Matematica,
Fundamentos da Robética, Geo Game (jogos geograficos), Gestdo Ambiental, Iniciacdo Esportiva,
Jogos e, Fisica, Libras, Mapeamento participativo e trilha ecol6gica Matematica e Poliedro, Matematica
e Reciclagem, Matemética Financeira, Meio ambiente, Microscopia, Média e Tecnologia, Oficina de
Perfume, Oratoria e Métodos de Aprendizagem, Programa de Saude, Projeto Familiar, Raciocinio
Légico, Raizes da Cultura Brasileira, Reduzir o consumo, Reutilizar materiais e Reciclar sempre (Horta,
Compostagem e educacao ambiental), Robética. (NOGUEIRA 2020, p.113-114).
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professor do contexto atual em que se observam mudancas sociais, culturais,
tecnoldgicas, econbmicas, entre outras, as quais demandam profissionais com
competéncias que extrapolam o ato de transmitir conteludos, estejam abertos as
inovacoes e as constantes aprendizagens (...)" (Ibidem, p.23). Mudancas essas que
exigem adequacdes como as que se constatou no projeto piloto, em que os
professores das disciplinas de menor status com carga-horaria disponivel e formacao
em areas afins sdo encaminhados para ministrar os componentes curriculares Projeto
de Vida e Eletivos, conforme apontam os estudos de Nogueira (2020). Neste sentido,
o documento do projeto piloto expressa claramente o perfil flexivel exigido do

professor da parte diversificada:

Seja um/a orientador/a de estudo, de caminhos e possibilidades; b)
Que colabore e se encante com a aprendizagem dos estudantes; c)
Que crie situacbes tedrico-praticas para a materializacdo dos
objetivos; d) Que utilize diferentes recursos didatico-pedagégico-
tecnoldgicos; e) Que tenha a flexibilidade como seu aliado no
panejamento e replanejamento de suas aulas; f) Que valorize as
potencialidades dos estudantes (SECRETARIA DE EDUCACAO,
2018, p. 9).

Os itinerarios formativos € o momento da formacdo em que 0s jovens sdo
conduzidos a fazerem a escolha de uma area de conhecimento a ser aprofundada.
Uma critica corrente a essa ideia diz respeito a escolha precoce por uma area
especializada de estudos, em uma fase da vida na qual o jovem ainda ndo tem
maturidade para tanto, sendo necessario que se tenha o maior contato possivel com
diferentes areas. Neste sentido, a proposta de Pernambuco expressa uma clara
tendéncia ao estreitamento do contato dos jovens com as areas de ciéncias humanas
e sociais, bem como com as disciplinas que foram diluidas na &rea de linguagens e
suas tecnologias, como sdo o caso de artes e educacdo fisica. Além disso, a
flexibilizacdo através de inovacfes metodoldgicas (investigacao cientifica, processos
criativos, mediagao e intervengao sociocultural e empreendedorismo) indica uma forte
tendéncia a relativizacdo dos processos pedagogicos que garantam aquisicdo do
conhecimento historicamente acumulado (SAVIANI, 2011) ou conhecimento poderoso
(YOUNG, 2007), em favor do conhecimento tacito ou adquirido pela experiéncia, tal
como fundamentam as teorias pedagdgicas inspiradas no pragmatismo.

A consequéncia destas opc¢Oes apontadas pela literatura aponta para uma
formacdo menos qualificada na preparacao dos jovens das escolas publicas para
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disputarem uma vaga no ensino superior (KUENZER 2017; FRIGOTTO 2017; CUNHA
2017), restando a estes a incerteza de ingresso no mercado de trabalho precario,
flexivel e intermitente, trajetdria para a qual a pulverizagdo de componentes eletivos e
do Projeto de Vida sé&o referéncias equivalentes aos minimos educacionais vendidos
como basicos.

Em relacéo a reducdo de custos com salarios de professores, a flexibilizagao
do tempo, do espaco e dos profissionais suscitada pelos itinerarios formativos é ainda
mais nitida. De acordo com os estudos de Nogueira (2020) em relacdo ao projeto
piloto, escolha de professores para ministrar as eletivas se deu observando critérios
de familiaridade com o componente curricular e a respectiva area de formacéo. Isso
nos leva a levantar a hipotese de que os itinerarios formativos sdo uma porteira para
a precarizagao, intensificagdo e desprofissionaliza¢do, legalmente institucionalizada
pela lei 13.415/2017.

Conclusodes

A flexibilizacao curricular instituida pela lei 13.415/2017 encontrou um lastro
organico e consistente na rede estadual de Pernambuco, onde mudancas moleculares
realizadas ao longo de décadas, sob uma forte influéncia de reformadores
empresariais, jA se transformou em senso comum entre gestores, professores,
sindicatos, empresarios, partidos conservadores e progressistas.

Nesta rede de ensino, a reforma do ensino médio impulsiona os dirigentes
governamentais a escreverem mais um capitulo do processo de modernizacdo
conservadora neoliberal da educagdo. O termo modernizacdo conservadora é
utilizado por tedricos que analisam as caracteristicas da sociedade brasileira, onde a
conciliagcdo entre as oligarquias tradicionais e as elites modernas, levam sempre a
transformacdes pelo alto que atualizam, modernizam o velho, dando nova face as
velhas relagbes sociais de producdo da vida, reproduzindo as profundas
desigualdades econdmicas, politicas e sociais (FERNANDES 2009; OLIVEIRA 2011;
VIANNA, 2008). Conservar-mudando € a formula que estabelece uma linha de
continuidade na tradicdo politica brasileira, se expressando também nas politicas
educacionais e no ambito de todas as politicas sociais.

O novo curriculo de Pernambuco (2020) € mais uma sintese da formula
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conservar-mudando no ambito educacional, onde velhas ideias ganham nova retérica
e 0S contornos institucionais sdo atualizados, mas as relacbes de producdo e
distribuicdo do conhecimento historicamente acumulado permanecem desiguais e
cada vez mais subsumidas aos interesses das corporagdes empresariais capitalistas.

As determinacdes historicas de tais transformacdes correspondem as
mudancas organicas e estruturais no regime de acumulacdo do -capitalismo
dependente as quais suscitam a de formacéo de trabalhadores, cuja for¢a de trabalho
podera ser consumida de forma mais ou menos predatdria, ao longo das cadeias
produtivas. O objetivo principal, portanto, € a preparacao das novas geracoes para o
trabalho simples num mercado sustentado pelo trabalho flexivel, precario e
intermitente (FRIGOTTO, 2017; KUENZER, 2017).

Nesta perspectiva, a reestruturacdo em curso em Pernambuco aperfeicoa e
consolida a institucionaliza¢éo do ensino médio nos marcos da aprendizagem flexivel,
gue € a expressao pedagogica da flexibilizacdo do regime de acumulacdo. A
flexibilizacdo se expressa na selecdo e organizagdo dos contetidos do conhecimento
da formacdo basica, restringindo e hierarquizando os componentes curriculares
segundo os parametros dos testes e avaliacdo em larga escala. Flexibilizacdo que se
aprofunda ainda mais nos itinerarios formativos, através de uma miscelanea de ofertas
com denominacdes distintas (eletivas, optativas, obrigatorias, aprofundamento), mas
com caracteristicas comuns: curta duracdo, descontinuidade e fragmentagéo.

A flexibilizacdo também se expressa nos aspectos metodoldgicos através da
atualizacao de velhas abordagens espontaneistas, abertas, ndo-diretivas, etc., nao-
conteudistas, pomposamente renomeadas como "investigacao cientifica, processos
criativos, intervencgao sociocultural e Empreendedorismo”. Na contramao da promessa
de uma educacéo integral, o que se tem é uma ampliacdo da jornada associada ao
aligeiramento, a superficialidade e a simplificacdo no trato com o conhecimento.
Contraditoriamente, tem-se uma ampliacdo da jornada escolar com uma nitida
desqualificacdo da formacdao, atualizando a tradicdo da educacéo publica brasileira de
ampliacdo para menos da escola para os pobres (ALGEBAILE, 2009).

Neste sentido, é totalmente plausivel a hipétese explicativa de que a reforma
do ensino médio tem por objetivo provocar uma contencdo do acesso ao ensino
superior em funcdo da crise da expansdo do setor privado em funcdo do

estrangulamento do financiamento governamental. Desta forma, a desqualificacéo da
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formacdo geral torna-se fator decisivo para fragilizar as condi¢cdes dos filhos das
classes trabalhadoras disputarem uma vaga nos cursos de maior status do ensino
superior.

Finalmente, em relacdo ao corpo docente, a nova organizagcao curricular
expressa uma clara diminuicdo da necessidade de professores para areas que
historicamente apresentam deficits (notadamente as ciéncias naturais e exatas),
revelando mais como politicas para atender interesses de reduzir custo do que para
objetivos propriamente educativos. Ademais, o novo curriculo também expressa forte
tendéncia a refuncionalizacdo, precarizacdo e intensificacdo do trabalho dos
professores, na medida em que diminui sobremaneira a importancia da teoria em
nome de conteldos mais instrumentais. Nesse caso, promove-se a abertura para a
desprofisionalizacao do magistério, jA& que contetdos instrumentais podem ser

comprados nos mais diversos “supermercados do conhecimento”.
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