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OCUPACOES SECUNDARISTAS NO BRASIL EM 2015 E 2016:

“é preciso ter ouvidos abertos e atentos para ouvir o que realmente diziam e
dizem as e os ocupas”

Foto: Giérgia Prates, 2016.

Entrevistal com Luis Antonio Groppo (UNIFAL), realizada por Ronaldo Araudjo?
(UFPA) e Mdnica Ribeiro da Silva® (UFPR).

A Trabalho Necessério traz uma entrevista com um jovem pesquisador da
Universidade Federal de Alfenas. Professor do curso de Ciéncias Sociais e do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade, Luis Antonio Groppo

coordena uma pesquisa nacional, que articula pesquisadores de 12 instituicdes de
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ensino superior, sobre as ocupacfes secundaristas no Brasil em 2015 e 2016, que
foram as primeiras e mais fortes acdes de resisténcia a reforma do ensino médio que
ora ganha materialidade nas unidades federativas.

Luis Groppo tem a juventude como principal tema de pesquisa e ndo foge ao
debate. Critica a perspectiva estrutural-funcionalista e as teorias “pds-criticas” sobre
juventude e propde uma perspectiva dialética para pensar a juventude, tomando o
conceito de classe social como uma referéncia importante.

Nessa entrevista, ele discorre sobre o movimento de resisténcia dos estudantes
secundaristas a reforma do ensino médio implementada por meio da Medida
Provisoria 746/2016, editada pelo Governo de Michel Temer um més apds o golpe
dado no Governo de Dilma Roussef. Destaca Groppo que os Ocupas apontaram o
carater impositivo da Reforma, rejeitaram os itinerarios formativos e o fim de um Unico
percurso formativo e criticaram o “ensino em tempo integral”’ proposto e o iminente fim
do ensino médio noturno. O entrevistado, além de dar voz aos jovens, se posiciona
quanto ao conteldo da reforma, discute as tendéncias das pesquisas sobre juventude
e procura indicar licdes possiveis acerca do movimento de ocupacdes.

A entrevista foi feita pelos organizadores desse numero, Ronaldo Araujo
(UFPA) e Monica Ribeiro da Silva (UFPR), no més de dezembro, realizada a distancia
em funcdo do isolamento social necessario para o enfrentamento da Pandemia do
Covid-19.

Ronaldo e Mdnica: Ola. O tema de nosso numero tematico da
Revista Trabalho Necessério é a reforma do ensino médio, em curso
nos diferentes estados brasileiros. Vocé € um pesquisador que tem se
ocupado do tema da Juventude e mais recentemente vem
coordenando uma pesquisa nacional acerca do movimento de
ocupacdo que ocorreu has escolas de educacéo basica a partir do
ano de 2016, inicialmente como resisténcia a Medida Provisoria
746/2016, que implementava essa reforma (depois transformada na
Lei Federal 13.415 de 2017). Como vocé avalia a reforma do ensino

médio em curso?
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Luis Groppo: Ola, Ronaldo e Ménica, € uma grande alegria dialogar com
vocés. Parabéns pela iniciativa desse dossié, tdo necessario e certamente revelador
dos retrocessos da propria proposta da Reforma e de suas primeiras aplicagdes. E
uma alegria reencontrar a Monica, com quem pude dialogar e aprender tanto em um
evento na Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba, em 2018, sobre o
Ensino Médio, afora seus proprios trabalhos, incluindo o belo livro do qual participou
da organizacao sobre as ocupa¢des no Parana em 2016.4 Também é um prazer
reencontrar o Ronaldo, que tem feito parte da pesquisa nacional sobre as ocupacdes
secundaristas, me recebeu com tanto carinho em Belém do Pard em 2019 e, junto
com a Verena, sua orientanda, escrevemos um artigo sobre as ocupacdes no Para.

O tema da juventude tem marcado minha trajetéria como pesquisador, me
levando, via 0s movimentos estudantis, a Educacédo. A atual pesquisa que coordeno,
com financiamento do CNPq, “Ocupagbes secundaristas no Brasil em 2015 e 2016:
formacdo e autoformagcdo das e dos ocupas”, tem envolvido 12 Instituicbes de
Educacao Superior e entrevistado jovens que ocuparam suas escolas em 2015 e 2016
em 10 estados do pais, envolvendo todas as regides, incluindo o Para do Ronaldo e
o Parana, da Ménica, além de Ceara, Goias, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Séao Paulo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

Sobre a Reforma do Ensino Médio, penso que as e 0s ocupas de 2016
construiram leituras sobre a entdo MP746 bastante profundas e certeiras, inclusive
por meio de muitos estudos e debates, de forma autbnoma ou em didlogo com
docentes e militantes. Ocupas apontaram, primeiro, o carater impositivo da Reforma,
por meio de uma Medida Provisoéria, sem dialogo com docentes e discentes, alegando
(falso) carater emergencial. Em resposta, ocupas mergulharam em estudos sobre leis,
mecanismos legislativos e processos politicos, conhecendo suas contradi¢cdes e as
formas com que as proprias instituicbes politicas vinham e vém se fraudando.
Segundo, ocupas rejeitaram os itinerarios formativos, por envolverem, primeiro, o fim
da garantia da oferta de disciplinas que poderiam munir estudantes de conhecimentos
criticos e formativos fundamentais, inclusive as recentemente conquistadas
Sociologia e Filosofia. Também rejeitavam o fim de um Unico percurso formativo no

ensino médio, com acesso formal a uma base comum de saberes, o que foi

4 PRATES et al. (orgs.). Ocupar e resistir. Memorias de ocupacgao. Parana 2016. Curitiba: UFPR, Setor
de Educacgéo, 2017, 192 p.
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interpretado como uma lesdo na igualdade formal nas trajetdrias escolares na
Educacao Basica. Os itinerarios diversos antecipavam escolhas decisivas sobre o
destino escolar, restringindo campos profissionais futuros, afora a percepcao de que,
dificilmente, todos os locais teriam condi¢des de abrigar escolas que oferecessem 0s
itinerarios em sua totalidade, impedindo até mesmo o direito desta escolha precoce.
Terceiro, era criticado 0 ensino em tempo integral e o iminente fim do ensino médio
noturno. A proposta do tempo integral se contrasta com a realidade da precariedade
das escolas e do trabalho docente, mesmo com o tempo parcial, afora a contradi¢ao
com a propria Proposta de Emenda Constitucional (PEC)241/2016, depois
PEC55/2016 que, tornada Emenda Constitucional n. 55, congelou os gastos sociais
por 20 anos — cujo rechago também se tornou pauta do movimento das ocupac¢des no
2° semestre de 2016. Sobre o fim do ensino médio noturno, mesmo que tenha
diminuido a sua procura, ainda € visto como alternativa para quem precisa ou deseja
trabalhar enquanto estuda. H& aqui uma nova lesdo a jovens das classes populares,
ao inviabilizar a opcao (e a necessidade) de trabalhar e estudar ao mesmo tempo,
ainda que de modo intermitente. Quarto, havia a percepcao correta da MP746 como
novo passo para reforcar o carater classista e reprodutor do Ensino Médio, agora de
modo formal, pois ndo haveria mais um Unico ensino médio, mas varios, cada qual
mais “adequado” ao grupo ou classe social da familia de origem.

Entre ocupas nao havia ainda tanto a percepcédo de outras armadilhas na
Reforma, oriunda da sua formulacdo por intelectuais organicos do capital via
fundacdes empresariais: a venda de horas formativas e material didatico aos sistemas
publicos por empresas educacionais privadas, algo que a Ménica nos mostrou em
nosso debate na UFSCar em 2018.

Ronaldo e Mdnica: HA uma pesquisa da Fundacéo Victor Civita® em
gue seus organizadores chegam a conclusédo de que os jovens pobres

do Brasil “desejam trabalhar” (ndo que precisem trabalhar) e essa

> “Os entrevistados (jovens pobres) parecem compreender o trabalho — antes de completar o ensino

médio — como algo altamente desejavel, independentemente do que pensam seus pais e de suas
necessidades econdmicas imediatas” (CEBRAP, 2013, p. 145). CEBRAP — Centro Brasileiro de Analise
e Planejamento. O que pensam os jovens de baixa renda sobre a escola. S&o Paulo: Fundacéo Victor
Civita. 2013. Disponivel em https://fvc.org.br/estudos. Acessado em 12 de janeiro de 2017. A Fundacao
Victor Civita € vinculada ao Grupo Abril, que edita veiculos da grande midia como a Revista Veja. Faz
parte do Movimento Todos Pela Educacéo, que congrega os interesses do grande empresariado para
a area de educagéo no Brasil.
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pesquisa serviu para justificar a reforma do ensino médio em curso.
Como vocé avalia essa afirmacdo? E essa a Unica alternativa
colocada para a juventude brasileira pobre que conclui o ensino
médio? A insercdo imediata no trabalho?

Luis Groppo: Outra pesquisa mais séria, feita pelo Instituto Cidadania e pela
Fundacao Perseu Abramo em 2003 e 2004, que forneceu importantes dados para a
formulac&o de politicas publicas de juventude nos anos seguintes no Brasil, apontava
entdo a centralidade do trabalho para as juventudes brasileiras, e ndo apenas das
classes populares.® O trabalho era a principal preocupacao delas, ao lado da
educacdo. A pesquisa concluia que as juventudes brasileiras ndo pensavam sua
condig&o juvenil como uma moratéria em relagdo ao trabalho, ou seja, como mero
adiamento da obrigacéo de trabalhar, e a propria educacéo se pautava pelo trabalho
futuro. Entdo, o niumero de jovens que trabalhavam, bem como os que trabalhavam e
estudavam ao mesmo tempo, era proporcionalmente maior do que hoje. Essa
reducdo, em especial na faixa etaria adolescente (12 a 17 anos), que esta ou deveria
estar no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, € um dos resultados positivos do
surto de crescimento econdmico e de dadas politicas publicas nos governos petistas,
ao menos até 2013. Esse crescimento e essas politicas possibilitaram que mais
individuos e familias das classes populares esbocassem, ao menos, projetos de vida
gue envolviam investimento maior no aumento da escolariza¢do de adolescentes, com
menor pressao para o ingresso imediato no mundo do trabalho. Ou seja, houve uma
mudanc¢a no padrdo classico da condicdo estudantil de filhas e filhos das classes
populares, que era a de estudantes-trabalhadoras e estudantes-trabalhadores no
Ensino Médio, o que se traduziu na grande queda do niumero de estudantes do Ensino
Médio no periodo noturno, por exemplo.

Ao mesmo tempo, a pesquisa supracitada demonstrou que havia - e ainda ha -
intermiténcias de adolescentes e jovens no mundo do trabalho, inclusive para
conquistar algum recurso financeiro para desfrutar de certos beneficios supostamente
naturais e universais da condicéo juvenil — como o lazer e formas de diversao e

consumo ligadas as sociabilidades juvenis. Ou seja, o trabalho, ao invés de negar a

® ABRAMO, H. W. Condig&o juvenil no Brasil contemporaneo In: & BRANCO, P. P. M. (orgs.).
Retratos da juventude brasileira. Analise de uma pesquisa nacional. Sao Paulo: Perseu Abramo,
Instituto Cidadania, 2005, p. 37-72.
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condicdo juvenil, era e é usado para permitir vivéncias, ainda que provisérias e
limitadas, da propria condicao juvenil.

Dados mais recentes tém demonstrado a maior evasédo de estudantes do
género masculino, no Ensino Médio, mas também na Educacdo Superior, em
comparacao com o género feminino. Os meninos tém entrado mais cedo no mundo
do trabalho em comparacdo com as meninas. Assim, ha um recorte de género
relevante quanto as expectativas em relagdo a escolarizacao, explicando inclusive o
namero maior e crescente de mulheres na educagao superior.

O que esta pesquisa da fundacdo empresarial parece ter levantado com
correcdo é a da insuficiéncia de um ensino médio meramente propedéutico ou
preparatério a educacao superior para jovens das classes populares. Ou seja, para
estudantes do ensino médio, na verdade, ndo apenas para quem vém das classes
populares, esta etapa também precisa fazer sentido em si mesma e imediatamente.
Penso, inspirado por autoras e autores do livro Juventude e Ensino Médio,” que o
ensino médio deve propiciar a leitura critica de mundo e abrir horizontes sociais,
politicos, culturais e econdémicos de atuacdo no local e no espaco publico ampliado, o
gue pode significar também apresentar oportunidades de engajamento produtivo mais
ou menos imediato.

Entretanto, isso tem sido interpretado, ou manipulado como argumento, por
fundacdes empresariais e intelectuais organicos do capital como formacéao profissional
precoce e ingresso imediato no mundo do trabalho para dados grupos sociais, 0 que
€ uma forma rasa ou perversa de compreensdo dos dados e uma apressada
justificativa da Reforma do Ensino Médio, ou, na verdade, uma revelacdo de seu
verdadeiro sentido: a escolha precoce de carreira via diferentes itinerarios formativos

visa a profissionalizac&o precoce e apressada de filhas e filhos das classes populares.

Ronaldo e Ménica: Vocé acompanhou o movimento de ocupacodes
das escolas? Qual o significado delas? Vocé considera que ele revela

uma alternativa de renovacéo da escola basica brasileira?

" DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo; MAIA. Carla Linhares. Juventude e Ensino Médio. Sujeitos e
curriculos em didlogo. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.
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Luis Groppo: Eu acompanhei o movimento como docente grevista e apoiador
da ocupacéao discente da universidade onde trabalho, no Sul de Minas Gerais, entre
outubro e dezembro de 2016. Com o Grupo de Estudos sobre a Juventude, projeto de
extensdo que coordenava, acompanhamos outras ocupa¢des no Sul de Minas, de
escolas do Ensino Médio, escrevemos um artigo durante o proprio movimento que,
antes de publicado, foi compartilhado com ocupas da universidade. Oferecemos ainda
atividades formativas durante a ocupacgao da universidade e promovemos em 2017
evento de rememorac¢ao do movimento no Sul de Minas.

O movimento das ocupacfes estudantis ficou marcado, primeiro, entre o final
de 2015 e meados de 2016, como resisténcia de estudantes secundaristas contra
politicas educacionais regressivas (de matriz neoliberal) por governos estaduais e/ou
como denuncia das condi¢des precarias das escolas, do ensino e do trabalho docente,
por vezes ao lado de greves docentes. Depois, no segundo semestre de 2016, o
movimento se tornou nacional, originado da reacao de estudantes secundaristas do
Parané contra a MP746, que se tornou a Lei de Reforma do Ensino Médio. Desde o
Parana, o movimento se ampliou para quase todas as unidades da federacao e incluiu
na pauta o rechaco a PEC241, depois PEC55, passando a envolver também
estudantes de instituicdes federais (Institutos Técnicos Federais e universidades),
algumas universidades estaduais e, em alguns casos, greves de docentes e técnicas
e técnicos de instituicdbes educacionais federais. Nas instituicdes de educacao
superior, a pauta da PEC 241 foi mais forte, por vezes eclipsando a luta muito mais
ampla e enraizada de secundaristas contra a MP746, que pelos secundaristas foi
conjugada a luta contra a PEC 241.

Uma das interpretacbes possiveis do sentido do movimento entre
secundaristas foi a de que, tanto a MP746, reforcada pela PEC241, quanto as medidas
regressivas dos governos estaduais, eram atentados contra certos mecanismos que,
formalmente, operavam sob a logica da igualdade, a saber, o sistema e o curriculo do
ensino médio, bem como o acesso a educacdo superior, supostamente operando
como dispositivos que permitiam alguma chance de ascensao social ou de transi¢éo
entre classes sociais ou grupos de renda, ainda que, concretamente, esses
mecanismos formais funcionem com grande precariedade no acesso ao saber e a
educacao superior, pouco capaz de promover rupturas na trajetéria herdada do grupo

familiar. Especialmente a MP746 foi interpretada como uma grave lesdo ou um
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retrocesso em um dos poucos campos sociais que pareciam oferecer alguma
igualdade de trato. Fago essa interpretacao inspirada pela que Jacques Ranciere fez
dos protestos estudantis universitarios na Franca, em 1986, contra um projeto de
reforma universitaria.®

Temos em nossos relatos, nas entrevistas, uma quase onipresenca, mesmo
gue difusa, deste sentimento de lesdo ou dano, interpretado ao mesmo tempo como
prejuizo pessoal — pela perda do acesso a saberes vindos da sociologia, filosofia e
artes ou o dolo na trajetéria de acesso a dadas carreiras na educagao superior, ou 0
simples fato de nédo ter sua voz ouvida por pessoas e instituicdes adultas -, como
prejuizo coletivo — da escola, do conjunto de estudantes e por vezes até do grupo
social (classe popular, periferia, mulheres, pessoas negras) — e até mesmo como
prejuizo intergeracional — que justifica a luta, em boa parte por estudantes do 2° e 3°
anos do ensino médio, que nao sofreriam pessoalmente com a Reforma, em favor de
futuras geracdes, incluindo irmas, irmaos, filhas e filhos.

Penso que o movimento revela, sim, alternativas de renovagéo, principalmente
por seu carater largamente prefigurativo, ou seja, as formas de mobilizacdo
anunciavam ou continham as relacdes sociais, politicas e educacionais desejadas.®
N&o se tratou, portanto, apenas ou prioritariamente de acdo estratégica, em que a
acao coletiva e as formas de protesto sdo tidos como meios mais apropriados para o
fim desejado. Ou seja, mais do que acéo estratégica contra as reformas educacionais,
MP746 e PEC241, as ocupacdes contiveram anuncios e vivéncias da forma de
sociedade, politica e educacéo sonhadas. Por exemplo, na sociedade, a igualdade de
género no trabalho das comissdes; na politica, a horizontalidade, 0 assembleismo e a
democracia direta; na educacéo, via oficinas e auldes, uma concepc¢ao educacional
mais igualitaria e dialégica entre educandas e educandos e educadoras e educadores,
com trocas constantes de posicdo e/ou coeducacdo entre geracdes, bem como
participacdo discente na elaboracéo do curriculo, ligado a questdes imediatas da luta
politica tanto quanto questdes existenciais, identitarias e subjetivas (género, raca,
orientacdo sexual), formacédo politica e até mesmo preparacéo para o ENEM.

8 RANCIERE. Jacques. Os usos da democracia. In: . Nas margens do politico. Lisboa: KKYM,
2014, p. 47-68.
® ORTELLADO, Pablo. A primeira flor de junho. In: CAMPOS, A, M; MEDEIROS, J; RIBEIRO, M. M.
Escolas de luta. Sdo Paulo: Editora Veneta, 2016. p. 12-18.
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Ronaldo e Ménica: As ocupacdes nos estados foram diferentes?

Tém especificidades? Se sim, vocé poderia identificar algumas?

Luis Groppo: O mergulho na bibliografia farta sobre as ocupacdes (ainda que
privilegie alguns estados), bem como as andlises das entrevistas, tém apontado, até
o0 momento, mais semelhancas do que diferencas entre os estados, em especial
quando se considera a forma do movimento e o uso da tatica da ocupagdo, assim
como 0S agentes apoiadores e 0s agentes opositores. Houve sim, diferentes
dindmicas que se referem antes ao tipo de escola (periféricas, centrais ou
prestigiosas), ao modo como a ocupacao se iniciou (com grande preparacao ou
meramente reativa) e por vezes até a cultura da escola (muito tradicionalista ou rigida,
por exemplo, caso em que a propria dire¢cdo e a docéncia foram consideradas como
algozes desde o inicio). Essas dinamicas diversas vao se repetindo no interior de cada
estado.

Uma primeira diferenca poderia estar no niumero de escolas ocupadas em
proporcao ao total de escolas. Nesse caso, hdao observamos diferencas significativas
nas ocupacodes até meados de 2016, que tiveram pautas estaduais. Ja ho 2° semestre
de 2016, com a pauta nacional, aconteceu a onda mais massiva de ocupacdes, no
Parand, que ndo se repetiu nos demais estados, especialmente nos do Norte — que
participaram menos de todo o movimento. Mas a principal causa do menor sucesso
nas demais unidades da federacdo no 2° semestre de 2016 se deve a maior
capacidade de repressao estatal, judicializacdo do movimento e formacdo de
contramovimentos que impediram o apoio da sociedade civil.

Outra diferenca importante esta nos resultados, entre as vitérias iniciais, em
Séao Paulo em 2015, contra a “Reorganizagdo”, em Goias no inicio de 2016 contra as
OrganizacBes Sociais e Mato Grosso no mesmo momento contra as Parcerias
Publico-Privadas, vitorias parciais no Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, no primeiro
semestre de 2016, e derrotas no Ceara em meados do ano e em todo o pais no 2°
semestre de 2016. As derrotas se relacionaram, primeiro, a reflexividade dos agentes
da sociedade politica e forcas de seguranca, que foram preparando melhor a
repressao e a contraofensiva, mas também, no caso da onda nacional iniciada em

outubro de 2016, pela pauta menos ligada a questbes locais e estaduais e a menor
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capacidade de angariar apoio na sociedade civil, tendo em vista também o
acirramento politico crescente desde o processo de impeachment de Dilma Rousseff.

Certamente, pautas denunciando a precariedade material das escolas
apareceram mais em estados com menores recursos destinados a educac¢ao, como o
Para, que também enfrenta sérios problemas com a improbidade da gestdo das
escolas, patente nos casos em que ocupas descobriram alimentos que nunca
chegaram a merenda ou que estavam estragando. No entanto, mesmo em estados
supostamente mais ricos como Sao Paulo apareceram as denuncias da precariedade

material e ocupas descobriram material didatico esquecido nos depdsitos das escolas.

Ronaldo e Ménica: Que tipo de organizacdes juvenis e de entidades
estudantis participaram desse movimento? Houve um protagonismo

de alguma delas?

Luis Groppo: Os processos politicos das ocupacdes secundaristas foram
muito complexos, mas considero que sua grande marca foi a atuacdo mais marcante,
inclusive numericamente, de ocupas independentes, ou como eram chamadas e
chamados por militantes, os “ndo organizados”. Entre as organizagbes politicas que
se aproximaram, apoiaram ou participaram da organizacéo das ocupacoes, podemos
caracterizar dois grupos: o0 campo autonomista e o campo democratico-popular.1° Ao
gue parece, 0 campo autonomista, ainda que minoritario em relacdo ao democratico-
popular, caracterizou melhor a visdo politica das e dos ocupas independentes, com
sua valorizacdo da autonomia, horizontalidade, assembleismo e democracia direta,
ainda que, na maioria das situacbes, ocupas independentes agiram com grande
pragmatismo nas suas relacées com entidades estudantis, partidos e sindicatos. Entre
coletivos autonomistas, destacou-se o Mal Educado em S&o Paulo e os antifas em
Curitiba, afora a criacéo de coletivos autonomistas durante o proprio movimento, como
o Grupo Autonomista Secundarista na capital paulista, o Comando de Escolas
Independentes no Rio Grande do Sul e o CAOS (Coletivo Autonomista de

Organizacdes Secundaristas) em Curitiba. Algumas juventudes partidarias, com as de

1 MEDEIROS. J.; JANUARIO, A.; MELO, R. Introduc&o. In: ___. (Org.) Ocupar e resistir. Movimento
de ocupacdes de escolas pelo Brasil (2015-2016). Sdo Paulo: Editora 34, 2019. p.19-36.
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certas correntes do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), se aliaram ao campo
autonomista em alguns estados.

O campo democratico-popular incluiu entidades estudantis como UBES (Uni&o
Brasileira de Estudantes Secundaristas), UNE (Unido Nacional dos Estudantes),
UPES (Unido Paranaense de Estudantes Secundaristas) e até algumas Unides
Municipais de Estudantes Secundaristas, além da maioria das juventudes partidarias
da esquerda (como a Unido da Juventude Socialista [UJS], ligada ao Partido
Comunista do Brasil (PCdoB), Levante Popular da Juventude (com relagdes com o
Consulta Popular), Juntos! (ligada a corrente do PSOL) e Juventudes do Partido dos
Trabalhadores (JPT).

Temos notado que a tendéncia foi a de que escolas das periferias e de
pequenos municipios, que acabaram conformando a maioria das ocupacdes e em
varios estados deram inicio ao movimento, além de receberem menor visibilidade na
midia, tivessem menor apoio de entidades estudantis, partidos, sindicatos e militancia,
em especial depois que escolas centrais e prestigiosas passaram a ser ocupadas.

Em escolas centrais e de bairros de classe média, a tendéncia foi a das escolas
serem acossadas por varios apoiadores, conformando mesmo uma coalizdo entre
ocupas (com peso decisoério decisivo) e entidades estudantis, partidos e sindicatos
apoiadores. Houve poucos casos de escolas prestigiosas que tiveram a hegemonia
de um grupo ou juventude partidaria, como em Minas Gerais pela UJS (casos da
Escola Estadual Central em Belo Horizonte e Colégio de Aplicagdo em Juiz de Fora).
Ha, enfim, o caso do Colégio Estadual do Parana, com forte presenca de antifascistas.

Enfim, é interessante citar o esforco da UJS e da UBES de dar inicio a ondas
estaduais de ocupacdo, como no interior do Para e do Parana em maio de 2016.
Foram ocupacdes em geral bem-sucedidas mas que néo tiveram o efeito de contagio
como aquelas iniciadas por independentes. A UPES recebeu muitas criticas negativas
de ocupas independentes e autonomistas no Parana, por tentar se colocar como
representante das ocupacdes e mesmo ter sido sua protagonista, ainda que ela e a
UJS tenham liderado ocupacfes em alguns locais, como em Maringad. Mas nao se
pode negar a importancia das entidades, juventudes partidarias e sindicatos em apoio
material, orientacdo politica e juridica e até mesmo estimulo a organizacdo do

movimento em diversos estados e locais, em especial no 2° semestre, quando a tatica
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e o levante secundaristas pareceram a unica frente a contestar a nova hegemonia

politica consolidada com o impeachment de Dilma.

Ronaldo e Ménica: Como as tuas pesquisas revelam as percepcoes
dos jovens sobre as escolas de ensino médio? Qual a escola desejada
por eles? Vocé avalia que a reforma em curso atende essas

expectativas?

Luis Groppo: A pesquisa sobre as ocupacdes secundaristas tem revelado a
percepcdo de parte das e dos jovens do Ensino Médio, ja que a totalidade delas e
deles néo foi ocupa e houve mesmo aquelas e aqueles que se engajaram em contra-
movimentos de desocupagéo. Temos diferentes unidades da geragéo juvenil no Brasil
atual, ao menos em relacao a politica.!* Uma unidade de teor progressista € a que
participou e fez as ocupacdes secundaristas. O surpreendente é o quanto o viés de
género parece ser mais importante até que o de classe nesse aspecto, tendo em vista,
por exemplo, que a maioria das ocupas foram mulheres, além de que tivemos mais
jovens do sexo masculino votantes no candidato da extrema-direita vencedor em
2018, conforme demonstraram estudos de Rosana Pinheiro-Machado e Lucia Mury
Scalco.1?

Ou seja, ndo ha uma homogeneidade de percepcbes e expectativas nas
juventudes no ensino médio — e nem mesmo entre ocupas isso aconteceu, ja que,
como sabemos, todo movimento social € uma coalizdo de interesses e demandas,
ainda que tenham produzido um horizonte semelhante, que eu descrevi acima, na
resposta a questdo 3, sobre o carater prefigurativo das ocupac¢fes. Retomando o que
foi dito sobre a praxis das ocupacbes do ponto de vista educacional, tivemos a
participacdo discente na construcdo curricular, o curriculo significativo em relacao as
guestbes imediatas da acdo coletiva e que afligiam pessoalmente o0s sujeitos,
formagdo social e politica, metodologia de ensino-aprendizagem participativa,
dialogica e aberta a coeducacao entre as diferentes geracgdes.

11 CORROCHANO, M. C.; DOWBOR, M.; JARDIM, F. A. A. Juventudes e participac&o politica no Brasil
do século XXI: quais horizontes? Laplage em Revista, Sorocaba, v. 4, n. 1, p. 50 66, 2018. DOI:
https://doi.org/10.24115/s2446 6220201841436p.50 66
12 Como o artigo “Da esperanga ao odio”, disponivel em inshttp://www.ihu.unisinos.br/78-
noticias/583354-da-esperanca-ao-odio-juventude-politica-e-pobreza-do-lulismo-ao-bolsonarismo
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A Reforma vai na contramdo desse horizonte participativo, democratico e
significativo do Ensino Médio desejado pelas e pelos ocupas, a comecar pelo modo
como foi feita, a partir de um governo de legitimidade pouco convincente, fruto de um
impeachment muito irregular e insustentavel juridicamente, e a partir de uma medida
provisoria, ignorando longo debate anterior no préprio Congresso Nacional — ainda
que tenha sido proposto um projeto de lei pouco diferente da MP74613 — e as posicdes
de entidades e movimentos educacionais. A Reforma adotou um pacote pré-fabricado
por intelectuais organicos do capital, defendendo uma concepg¢ao economicista e
tacanha de educacdo escolar e apontando para um cenario de novos produtos
educacionais ao mercado de empresas educacionais, privatizacdes de gestbes
escolares e parcerias publico-privadas. Nao a toa, a MP746 deu origem ao maior
movimento social desde as Jornadas de 2013 no Brasil.

Ronaldo e Ménica: Em artigo recente, em que analisa 0 movimento
de ocupacdes no Brasil'4, vocé critica a perspectiva estrutural-
funcionalista e as teorias “pos-criticas” sobre juventude e propde uma
perspectiva dialética para pensar a juventude, entendendo-a
enquanto uma categoria politica. Vocé pode explicar as principais
diferencas entre essas perspectivas? A categoria classe social, por
exemplo, ainda é tomada como categoria explicativa para a situacao

da juventude?

Luis Groppo: A perspectiva estrutural-funcionalista orientou, ao longo do
século XX, a concepcao tradicional ou classica de juventude, com base em uma noc¢éo
simplista de socializag&o (criancas e jovens sob a guia de pessoas adultas), definindo
a juventude em funcédo da integracdo social, em uma visdo conformista de sociedade
e evolucionista de historia, tratando as rebeldias juvenis como disfuncéo, patologia ou

anomia.

13 CORTI, Ana Paula. Ensino médio: entre a deriva e o naufragio. In: CASSIO, Fernando. Educacéo
contra a barbarie. Sdo Paulo: Boitempo, 2019, p. 47-52.
14 GROPPO, Luis Antonio, & SILVEIRA, Isabella Batista. (2020). Juventude, classe social e politica:
reflexfes tedricas piradas pelo movimento das ocupac¢des estudantis no Brasil. Argumentum, 12(1), 7—
21. https://doi.org/10.18315/argumentum.v12i1.30125.
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As perspectivas pos-criticas ndo conformam um anico paradigma, mas tém em
comum o reconhecimento de que a concepcao classica de juventude se esgotou na
contemporaneidade. A sociedade atual é tratada como “pds-moderna” em vieses pos-
estruturalistas e propriamente poés-modernos, considerando que a implosdo das
categorias etarias da modernidade levou antes a um labirinto de identidades etarias
(e sociais) do que a uma relativizacédo. Ja as teorias da socializacéo ativa, com base
na ideia de que vivemos em um segundo momento da modernidade, apostam na
relativizacdo das categorias etarias e diagnosticam a necessidade de que os
individuos sejam sujeitos ativos na constituicio de suas identidades, de seus
percursos de socializacdo e de suas trajetorias a maturidade, defendendo, por
exemplo, politicas publicas e educacionais que fortalegcam os individuos e familias de
grupos populares em suas capacidades decisoérias e na formulacdo de projetos de
vida.

Ao longo dos meus trabalhos nos ultimos anos, tenho considerado que as
perspectivas pds-modernas, levadas ao limite, podem nada mais do que tentar
fotografar o caos, perdendo muito de sua capacidade explicativa. Mais recentemente,
entretanto, tenho recebido com mais simpatia a imagem do rizoma para entender a
dindmica das culturas e movimentos juvenis, assim como assumido uma analise mais
preocupada em apresentar como aconteceu um fendbmeno — como 0 movimento das
ocupacoes — do que explicar suas causas, 0s porqués definitivos ou profundos.

Quanto a perspectiva das socializacfes ativas, elas tiveram grande importancia
para informar as politicas publicas de juventude no Brasil durante os governos
petistas, representada por socidlogos da juventude como Marilia Spésito, Juarez
Dayrell e Paulo Carrano. Observados até meados dos anos 2010, ficava mais explicito
0 quanto ndo havia se rompido com o neoliberalismo dos anos Fernando Henrique
Cardoso. Contudo, observando hoje, no inicio de uma década e diante da hecatombe
das politicas publicas e da prépria democracia, fica mais claro o quanto houve de
avanco politico e mesmo na analise sociolégica.

Nesse sentido, considero que hoje o grande trunfo da analise dialética da
juventude seja o seu foco nos movimentos e rebeldias juvenis, enquanto as
perspectivas poés-criticas tendiam a focar o cotidiano, o fluxo do dia a dia. A dialética
da juventude defende a integracdo sempre imperfeita e incompleta de jovens a

estrutura social, ou seja, ha sempre a possibilidade de jovens virem a contestar
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valores e instituicbes vigentes, ja que ndo sdo totalmente comprometidas e
comprometidos com tais, pois podem “estranhar” o mundo como esta dado e construir
alternativas, de forma ou autbnoma ou tomada de empréstimo de pessoas adultas
heterodoxas. Trata-se do combustivel das revoltas das juventudes na modernidade e
contemporaneidade, revelando ndo apenas as contradi¢des e fissuras da sociedade
vigente, mas também construindo projetos e alternativas, formuladas de diversas
formas, seja como um grande programa revolucionario, seja vivido como insurgéncias
microscopicas — ainda que se multiplicando na forma de contagio ou mesmo rizoma —
incidindo contra aspectos pontuais (tal como as ocupac¢fes secundaristas).

A dialética da juventude parte do principio de que ndo ha uma Unica e
homogénea juventude, mas sim que a condicdo etéria juvenil € importante fator social,
gue orienta condutas e a relacdo dos sujeitos com o mundo, em combinacdo com
outros elementos sociais que estruturam as experiéncias, tais como classe social,
género, etnia, regido, religido etc. Esta combinacdo € largamente orientada pelo
contexto socio-historico, que pode fazer com que dado elemento estrutural seja mais
decisivo que outro em certo momento — tal como o género no préprio movimento das
ocupacdes, assim como nas eleicbes de 2018. A classe social é elemento
fundamental para compreender as experiéncias da condi¢éo juvenil no cotidiano e no
extra-cotidiano (como os protestos juvenis). Toda analise deve tomar a classe social
como possivel fator explicativo, 0 que ndo é o mesmo que vaticinar seu determinismo,
independente dos dados empiricos. A dimensdo popular do movimento das
ocupacdes, por exemplo, é inegavel, ao se considerar que foi um movimento das
escolas publicas e que teve o protagonismo das escolas periféricas — as duas
principais ondas de ocupacdes comecaram |4 também, como em Diadema, S&o
Paulo, e Sdo José dos Pinhais, Parana. No entanto, a dimensdo do género foi outro
elemento primaz desse movimento, a ponto de ter originado e disseminado um
feminismo popular e secundarista muito significativo, que parece ter sido um dos
principais legados das ocupacdes.

No artigo citado, entretanto, para além desta dimens&o econémica e estrutural
da classe social, fizemos um exercicio teérico, junto a E. P. Thompson e Ranciére, de
pensar a classe social também como categoria politica, forjada nas lutas sociais e no
cotidiano de um conjunto de pessoas que, ao ocupar uma dada posi¢cado no sistema

econdmico, elabora politicamente pautas e programas que representam seus desejos
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e interesses. Ranciére se baseia na dimenséao politica da categoria classe social para
pensar a no¢ao de sujeito politico. O sujeito politico e o0 processo de subjetivacéao
politica sdo capazes de descrever situagbes em que individuos classificados
socialmente como inferiores ou exteriores a ordem social e politica, pensam e agem
como iguais entre si e em relacdo aos que se veem como seus superiores. Esse
processo € capaz inclusive de aglutinar pessoas de diversas procedéncias e recortes
sociais, dado o momento igualitario que inauguram — o momento da politica em seu
sentido mais verdadeiro, para Ranciére.

Consideramos muito relevante aplicar essas ideias para pensar as ocupacoes.
Mais do que forjar uma identidade coletiva — caracterizando classicamente as
ocupacdes como um movimento social — talvez possamos avaliar que suas agdes
coletivas foram um momento politico produtor de subjetivacBes politicas potentes,

ainda que breves no tempo.

Ronaldo e Mdnica: Em outro artigo!® vocé critica as teorias pés-
criticas que propdem a tese das socializacdes ativas, que tomam o
jovem como sujeito social. Vocé assume gue nessa concepcao o tema
da inclusdo/excluséo é colocado no lugar do tema das desigualdades
sociais oriundas da estrutura de classes e da exploracao pelo capital.
Vocé diz ainda que um risco da adocédo desses referenciais € o de se
assumir uma concepcdo despolitizadora de participacdo ou acgao
social. Considerando que os documentos normatizadores da reforma
do ensino médio trazem o discurso do protagonismo social como um
de seus conceitos centrais, vocé considera que as teorias pos-criticas
sejam um dos referenciais da reforma? Que outras consequéncias
para a juventude e o ensino médio a adocéo desse referencial pode

acarretar?

Luis Groppo: Este artigo trata justamente da analise que citei na resposta
anterior: a concepc¢ao de socializagéo ativa e a defesa do jovem como sujeito social

de Juarez Dayrell foram descritas tendo em vista suas continuidades com as nogoes

15 GROPPO, Luis Antonio, Sentidos de Juventude na Sociologia e nas Politicas Publicas do Brasil
Contemporaneo. In: R. Pol. Pabl., Sdo Luis, v. 20, n 1, p. 383-402, jan./jun. 2016.
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de inclusao social, capital social, protagonismo juvenil e competéncias que marcaram
as politicas sociais e educacionais nos anos FHC. Essa andlise critica € um exemplo
dos limites e continuidades da costura lulista na hegemonia do que chamei de
‘neoliberalismo da 32 Via” esbogado nos governos FHC — mas que FHC praticou
imperfeitamente, enquanto Lula e Dilma, sem assumir, praticaram efusivamente. No
entanto, hoje € mais claro o quanto essa costura também abriu brechas importantes
para que pautas dos movimentos sociais progressistas influenciassem e ajudassem
na formulacéo de legislacdes e politicas.

N&o a toa, o novo arranjo hegemonico, criado contra a reeleicdo de Dilma
Rousseff, tem ido bem para além de tirar um grupo do poder politico em favor de outro,
ja que tem reformulado drasticamente o sentido daquelas politicas e assumido
expressamente o desejo de desmontar legislacdes progressistas e direitos sociais, dai
o simbolismo e alcance da PEC241, por exemplo, que congelou os gastos sociais da
Unido por 20 anos e tem colocado governo federal e poder legislativo em colossais
imbroglios juridicos e orgamentarios diante da pandemia da Covid-19.

O discurso do protagonismo juvenil e o do jovem como sujeito social tinham
algumas fundamentacdes socioldgicas e filosoficas relativamente proximas, como um
texto de Alain Touraine deixa patente.’® Mas o discurso do protagonismo juvenil
sempre foi engodo ideolégico nas maos de intelectuais organicos do capital, um
amalgama malfeito de ideias contraditérias e metodologias manipulatérias. As
concepgdes do jovem como sujeito social e das socializagBes ativas sempre tiveram
grande acuidade analitica e enorme capacidade de escuta de jovens. Suas
proposicdes politicas, no espirito do arranjo hegemonico ao qual se perfilaram, nunca
sem criticas e conformismo, certamente, abandonava o espirito da transformacao
revoluciondria e abrupta em favor de reformas sociais orientadas por politicas publicas
formuladas em consulta a sociedade civil.

O que temos na Reforma do Ensino Médio e na prépria BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) é o protagonismo como engodo ideolégico, um discurso o qual,
acredito eu, adolescentes em larga escala nas escolas lidardo de modo semelhante
ao que fizeram, em pequena escala, jovens “dos projetos”, tidas e tidos como

“vulneraveis”: a repulsa ou a adesdo meramente formal, com o palavreado do

8 TOURAINE, A. Juventud y democracia em Chile. Ultima Década, Valparaiso, n. 8, p. 71-87, mar.
1998.
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protagonismo como verniz do discurso e da pratica. Novamente, tenho esperanca na
possibilidade da recusa, subversdo ou ao menos da adesdo superficial a essa
ideologia que parece até ofender a perspicécia de nossas e nossos adolescentes —
esperanca na dialética da juventude.

Ronaldo e Mbdnica: Que licbes podemos tirar das ocupacodes

ocorridas no Brasil?

Luis Groppo: E surpreendente o quanto temos aprendido, desde o inicio, com
0 movimento das ocupacdes e 0 quanto temos a aprender, na verdade, com quaisquer
movimentos sociais, ainda mais quando € levado adiante por jovens.

Desde 0 comecgo tentamos aprender com as e 0s ocupas, e nao apenas doar
ou “ensinar”, quando visitamos as ocupacbes das escolas e apoiamos a ocupagao da
universidade. Esse movimento peculiar teve o papel central de sujeitos no inicio de
sua juventude, a adolescéncia. Em varios lugares, como Séo Paulo, Parana e Minas
Gerais, inclusive adolescentes do Ensino Fundamental Il, ndo s6 do ensino médio.
Adolescentes foram o0 nucleo de ocupas das escolas, que em muitos lugares foram
centros de coalizdo com estudantes de outras escolas, ex-estudantes, militantes
jovens e adultos e as vezes até maes, pais e membros da comunidade. Ja temos uma
primeira licdo ai, a capacidade de congregar autonomia (do movimento) com
heterogeneidade (de integrantes, apoiadores, organizacfes e até vieses politico-
ideoldgicos).

Outra licdo se refere ao que ndo devemos fazer, ao que devemos evitar, que
talvez ndo tenhamos aprendido desde o inicio das ocupacdes: impor ou forcar nossa
visdo politico-ideoldgica ou nossa referéncia tedrico-filoséfica para orientar ou explicar
o movimento das ocupac¢des. Foi e € ainda preciso ter ouvidos abertos e atentos para
ouvir o que realmente diziam e dizem as e o0s ocupas. Militantes das entidades
estudantis tendiam a dizer que o movimento das ocupacdes revelou a importancia de
“se organizar’ e das proprias entidades estudantis, seja quando venceu
(supostamente pela capacidade de liderangca das entidades), seja quando foi
derrotado (supostamente porque ocupas e autonomistas rejeitaram a direcdo das
entidades). Por outro lado, pessoas da academia se apressaram em dizer que todas

as ocupacOes eram apartidarias e até mesmo anti-entidades estudantis, quando na
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verdade elas tenderam a ser independentes e bastante pragmaticas em suas aliancas,
aceitando apoio politico, juridico e material dos mais diferentes setores progressistas,
desde que nao tirassem a autonomia das e dos ocupas.

Outra licdo politica estd presente acima: a capacidade de fazer uma ampla
alianca politica progressista, confirmando que, na pratica, as tendéncias ativista e
militante, tanto quanto a autonomista e a socialista, podem se aliar, se reforcar e
retroalimentar.

Para nédo se alongar ainda mais, talvez a principal licdo, a ainda ser melhor
aprendida (e esse é 0 desejo da nossa pesquisa), € entender o sentido da mobilizagéao
e da acéo politica de adolescentes. Adolescentes tém uma leitura de mundo e uma
relacdo com o tempo préprias, inclusive em comparacao com jovens de mais idade.
Essa leitura e relacéo parecem levar adolescentes a se engajar em uma agao coletiva
desde que ela seja capaz de propiciar uma experiéncia que se revele como
significativa, ao mesmo tempo, pessoal e coletivamente. Para varias pessoas
entrevistadas, ter sido ocupa € apontado como a principal experiéncia, até entéo, de
suas vidas. Para todas, ao que parece, trata-se de uma experiéncia que ressignificou,
em diferentes teores, suas trajetdrias pessoais, politicas e educacionais.

E desalentador hoje, no inicio de 2021, assistir & implementacéo de escolas
civico-militares no estado que teve o segundo maior movimento de ocupacfes
escolares na histdria, o Parana (o primeiro foi na Grécia, em 1990-1991). Pelo que
temos conversado, parece haver mesmo perversidade e punitivismo nas escolas
escolhidas, varias delas tendo dado o inicio ao movimento das ocupacfes em seus
municipios ou se destacado. Uma delas foi a escola de Ana Julia Ribeiro, a corajosa
menina que enfrentou deputados conservadores na Assembleia Legislativa. Um deles,
como elas nos contou, mandou ela se calar, quando Ana disse que eles tinham as

maos sujas de sangue. Ela ndo se calou e ndo se cala.
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