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Em quesidao

Puxando as muitas ponfas e
dilemas que formam esse né
— ensino profissionalizante/
ensino propedéutico,
formacdo geral/formagdo
especifica, adesiramenfo
técnico/constru¢do da
cidadania —, Dermeval
Saviani, da Unicamp-SP
propde um novo fio
conduftor para a
discussdo: a
politecnia.

0 no do ensino
de 22 Grau

Entrevista de DERMEVAL SAVIANI

PERGUNTA - Embora vocé venha trabalhando teorica- | tério ao ensino superior, o que supGe uma continuidade e, nesse
mente com a educacio como um todo, priorizando o 12 | sentido, o 22 Grau aproxima-se do modelo do 1° Grau; ora €
Grau, gostarfamos de saber o que vocé pensa em relagfio ao | pensado como ensino profissionalizante, recebendo uma funcéo
22 Grau — esse emaranhado de interpretacoes que se encon- | terminal, o que aproxima o 2° Grau do ensino superior, ao qual
tra, atualmente, num momento de redefinicao. caberia a formagéo profissional. Nos dois casos, o que fica paten-
' te & uma falta de clareza sobre o papel do 22 Grau. Esse € o né
SAVIANI - De fato, do ponto de vista de uma proposta educa- | que precisa ser desfeito.

cional global, o 22 Grau & o que se poderia chamar de um né. Eu distinguiria 2 niveis de entendimento do problema. Um € o da
1 compreensdo do papel, das fungbes de cada grau no sistema de
O 22 Grau tem ficado espremido entre o 12 e o 32. E parece-me | ensino em nossa sociedade. Outro é o das condigSes reais de
que h4 um movimento pendular nas discusses sobre esse grau de | desenvolvimento de cada grau de ensino. Por exemplo, pare-
ensino: ora ele é concebido como ensino propedéutico, prepara- | ce-me que hd um certo consenso sobre o papel do 12 Grau, e as
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dificuldades situam-se mais no nfvel das condi¢Ges de realizagdo
plena de sua fungdo. J4 em relagdo ao 22 Grau, nfo se trata ape-
nas de condicdes diffceis, mas de indefinicdo mesma da fungédo
desse grau de ensino.

Creio que essa indefinicdo decorre, no fundo, de como se vé a
articulacdo entre ensino e trabalho.

Na verdade, todo sistema educacional se estrutura a partir da
questiio do trabalho, pois o trabalho € a base da existéncia huma-
na, e os homens se caracterizam como taisna medida em que pro-
duzem sua prépria existéncia, a partir de suas necessidades. Tra-
balhar € agir sobre a natureza, agir sobre a realidade, transfor-
mando-a em funcdo dos objetivos, das necessidades humanas. A
sociedade se estrutura em fungdo da maneira pela qual se organi-
za o processo de producio da existéncia humana, o processo de
trabalho.

PERGUNTA - Concretamente como essa questdo geral do
trabalho se liga com a definicdo do papel do 22 Grau?

SAVIANI — Veja bem: o préprio ensino de 12 Grau estd fundado
sobre a realidade do trabalho. Em que consiste o currfculo bésico
da escola elementar? Esse curriculo consiste nos elementos bési-
cos das ciéncias naturais, das ciéncias sociais e das ciéncias da lin-
guagem, da comunicagio.

Por que & preciso conhecer as leis que regem a natureza?

Porque os homens, em fungio de suas necessidades, precisam
agir sobre a natureza para transform4-la. Precisam, portanto, sa-
ber como estd constitufda a natureza, como se comporta, quais
sdo as leis que a regem. E a partir do trabalho, portanto, que o
homem coloca para si a necessidade de conhecer a natureza e sis-
tematizar esse conhecimento em termos cientificos. O ensino de
12 Grau difunde os elementos bésicos desses conhecimentos das
ciéncias naturais, para que o homem possa usi-los em seu rela-
cionamento com a natureza. No caso das ciéncias sociais, tra-
ta-se do conhecimento sobre as relagSes entre os homens, as for-
mas como os homens se organizam, e as regras de convivéncia
que estabelecem, as quais vao implicar na de%"migéo de direitos e
deveres. Por que & preciso conhecer mais a fundo essas relagoes?
Porque o homem néo produz sozinho, individualmente, suas con-
dicoes de existéncia. Essa produgdo da vida humana € coletiva, é
feita socialmente e de modo organizado. As relagbes entre os
homens, as formas pelas quais se organizam, decorrem do grau
de desenvolvimento dos meios de producgo da existéncia huma-
na. Dai, a necessidade de conhecer as instituicoes, as formas das
relagBes sociais que estdo na base do modo como os homens pro-
duzem sua prépria vida. Quanto ao domfnio da lingua, do vernd-
culo, a necessidade de que todos os membros da sociedade domi-
nem a linguagem escrita decorre do nivel de desenvolyimento jé
atingido pela organizagdo social, em fungdo do processo de tra-
balho. A vida na cidade exige o dominio da lingua escrita — e
parece-me que foi por isso que se colocou a necessidade de uni-
versalizagio da escola bésica nas sociedades onde a urbanizagéo
se desenvolvia: a escola bésica deve ser estendida a todos porque
transmite os requisitos necessdrios para que todos participem da
vida nas sociedades urbanas e industriais.
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“No 12 Grau ndo é necessdrio referéncias
diretas ao processo do trabalho.
Ja no 22 Grau a relagéo entre ensino e trabalho,
entre o conhecimento e a atividade pratica
deveria ser tratada de maneira mais explicita”.

Grau a relaco entre ensino e trabalho, entre o conhecimento € a
atividade pritica deveria ser tratada de maneira mais explicita. O
saber tem uma autonomia relativa em relagfio ao processo de tra-
balho que lhe deu origem. Trata-se, entfio, de recuperar essa
relagdo entre o conhecimento e a prética do trabalho de maneira
explicita — eis o papel fundamental do 22 Grau. Nesse grau de
ensino néo basta dominar os elementos bésicos e gerais do conhe-
cimento, que resultam e contribuem para o processo de trabalho
na sociedade; & preciso explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino) como ciéncia, poténcia espiri-
gual, converte-se-se em poténcia material no processo de pro-
ucao.

PERGUNTA - Fala-se muito, hoje, sobre a diversidade do
2° Grau, ou sobre os 225 Graus”. Vocé veria entio uma
unidade possivel no ensino de 22 Grau, dentro de toda a di-
versidade que o compde atualmente?

SAVIANI — Entendo que essa diversidade do 22 Grau decorre da
tentativa de organiz4-lo a partir da questdo da profissionalizagdo,
estruturando-o de acordo com o modelo do ensino superior. O
32 Grau organiza-se em funcio de determinadas profissoes, fun-
dadas num domfnio intelectual maisamplo, no dominio de determi-
nados ramos artisticos, cientificos ou literdrios. J4 o 22 Grau aca-
ba envolvendo profissdes que desempenham funcGes e opapéis
bem mais restritos no 4mbito do mercado de trabalho — o 2° Grau
tem assim o papel de complemento diversificado. Dai a tendéncia
de multiplicar as habilitacdes até um nfimero decididamente
grande: o Parecer 45/72 do Conselho Federal de Educagéo rela-
Ciona mais de uma centena delas, deixando espaco aberto ainda
para outras que viessem a Surgir.

Isto j4 nfio ocorre quando se pensa o 22 Grau como ensino prope-
déutico. Neste caso, ele & organizado como ensino geral, sem
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“No meu modo de ver, a atual pulverizagao,
essa fragmentagéo do ensino de 2° Grau
poderia ser superada se ndo se confundisse a relacdo
entre educacdo e trabalho, entre saber e
processo produtivo com profissionalizagao, como
habilitagdo para funcdes especificas requeridas
pelo mercado de trabalho™.

nenhuma ou com poucas divisdes, como ocorria antes da Refor-
ma do Ensino de 22 Grau (antes da lei 5692/71) em nosso pais.
Havia basicamente 3 ramos: o cldssico, o cientifico e o ensino
técnico, este dividido em 4 ramos (agricola, comercial, industrial
e normal).

No meu modo de ver, a atual pulverizagéo, essa fragmentagéo do
ensino de 22 Grau poderia ser superada se ndo se confundisse a
relagéo entre educacdo e trabalho, entre saber e processo produ-
tivo com profissionalizagdo como habilitagdo para fungdes espe-
cfficas requeridas pelo mercado de trabalho. Isto ndo significa
valorizar e defender um ensino teoricista. Ao contrério, o ensino
de 22 Grau deve envolver o domfnio nfio apenas tedrico, mas
também prético sobre como o saber se articula com o processo
produtivo. E importante que esse ensino seja organizado envol-
vendo a atividade prética, o trabalho manual; mas o trabalho e o
conhecimento sobre os modos fundamentais por meio dos quais
se desenvolve o processo produtivo na sociedade moderna. Cap-
tados esses modos fundamentais, o ensino deveria organizar-se
de modo a garantir, para o conjunto dos alunos, a explicitagdo da
relagio entre o saber e o processo produtivo, entre ciéncia e pro-

L] dugao.
| Como se vé, a organizagdo da escola de 12 Grau estd centrada no

trabalho. S6 que, nesse nivel de ensino, o trabalho determina o
contetido curricular de modo implicito. Ndo & necessdrio fazer
referéncias constantes e diretas ao processo do trabalho. J4 no 2°

|
»L :

Um exemplo de como a atividade pritica pode contribuir para
explicitar a relagdo entre ciéncia e produgdo & a transformacao da
madeira e do metal pelo trabalho humano. O trabalho com a

|
|
i
l




madeira ¢ o metal tem imenso valor educativo pois apresenta
possibilidades muito amplas de transformago. Envolve ndo ape-
nas a producdo da maioria dos objetos que compSem 0 processo
produtivo moderno, mas também a produgdo de instrumentos
com 0s quais esses objetos sdo produzidos. No trabalho pritico
com madeira ou metal, aplicando os fundamentos de diversifica-
das técnicas de producéo, pode-se compreender como a ciéncia e
seus principios sdo aplicados ao processo produtivo, pode-se per-
ceber como as leis da fisica operam para vencer a resisténcia dos
materiais € gerar novos produtos. Faz-se assim a articulagdo da
préitica com o conhecimento tedrico, relacionando-o no trabalho
concreto realizado no sistema produtivo.

O ensino de 22 Grau envolveria o recurso das oficinas, em que os
alunos manipulariam os processos préticos bdsicos da produgéo;
mas ndo se trataria de reproduzir na escola a especializacio que

“0 horizonte que deveria nortear nossas
reflexdes sobre 0 22 Grau seria o de propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas, utilizadas na producéo
e nao o mero adestramento em
técnicas produtivas”.

ocorre no processo produtivo. O horizonte que deveria nortear
nossas reflexdes sobre o 22 Grau seria o de propiciar aos alunos o
dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utiliza-
das na producio, e ndo o mero adestramento em técnicas pro-
dutivas. Ndo a formacio de técnicos especializados, mas de
politécnicos. Politecnia significa, aqui, especializagdo como do-
minio dos fundamentos das diferentes técnicas utilizadas na pro-
ducdo moderna.

Dentro dessa perspectiva, o ensino de 22 Grau trataria de se
concentrar nas modalidades fundamentais que ddo base 4 multi-
plicidade de processos e técnicas de produgdes existentes.

Esta € uma concepgéo radicalmente diferente da que propde um
22 Grau profissionalizante.

PERGUNTA - Em que nivel vocé vé essa diferenca entre
sua concepgao e a proposta vigente?

SAVIANI - A profissionalizagfo, tal como é formulada corren-
temente, envolve o adestramento em uma determinada habilida-
de, sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade.
Entendo que o ensino de 22 Grau deva preparar para que se com-
preenda ndo s6 a natureza das diferentes habilidades, como
também que o trabalho produtivo concreto se desdobra em um
grande conjunto de agles e técnicas diferenciadas. E essa a con-
cepgdo do 22 Grau que me pareceria necessdrio desenvolver.

Essa concepgdo implicaria, a longo prazo, na generalizacdo do 22
Grau — como formagdo necessdria para todos, independentemen-
te do tipo de ocupagdo que cada um fosse exercer na sociedade.

PERGUNTA - Nas condicdes de hoje, na situaciio atual da
sociedade brasileira, o que é possivel fazer em relacio ao 2°
Grau, articulado com todo o sistema de ensino?

SAVIANI - Essa concepgio sobre ensino de 2° Grau € um pon-
to de referéncia a longo prazo. A curto prazo, terfamos ainda que
caminhar bastante antes de poder viabilizd-la. H4 certas mudan-
gas sociais que necessitam ser desenvolvidas fio 4mbito politico e
econdmico para que uma proposta de ensino de 22 Grau como
essa possa se viabilizar.

No entanto, gostaria de salientar um fato concreto: grande parte
dos nossos alunos, nfo apenas do 22 Grau, mas também das tlti-
mas séries do 19, j4 trabalham. Isto & algo muito forte, muito
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presente no 4mbito do ensino noturno. Na verdade, o trabalho
estd entrando nas escolas por meio de seus alunos. Seria necess4-

“Na verdade, o trabalho
estd entrando nas escolas
por meio de seus alunos”.

rio que as escolas capitalizassem esse dado real como elemento de
articulacdo entre o ensino e o trabalho. Como grande parte dos
alunos j4 vivem a experiéncia do trabalho, por que nio partir daf
para explicitar as relages entre o saber e o processo produtivo,
assim como os problemas que surgem dessas relagdes? Esta reali-
dade deveria ser alvo de atenta discussdo por parte de todos os
6rgos responsédveis pelo ensino, desde o MEC, passando pelas
Secretarias de Educagdo, pelos Conselhos e pelas escolas, até
chegar aos professores, para que se organizassem os contetidos
curriculares com base nessa realidade: os alunos do 22 Grau, na
sua maioria, j4 exercem um tipo de trabalho determinado, j4 estdo
inseridos no processo produtivo. Mais ainda, seriam necessarios
investimentos para aparelhar as escolas, pois o 22 Grau, tal como
estd organizado, ndo dispbe de oficinas em que os alunos possam
trabalhar, operar na prética com os fundamentos cientfficos de
modo sistem4tico, organizado, sgb a superviséo dos educadores.

Do ponto de vista prético, do que é possivel fazer hoje, tendo
como horizonte essa concepgio de ensino de 22 Grau ligada 4 po-
litecnia, considero que a realizagéo dessa proposta enfrenta um
conjunto de obstéculos. E preciso discuti-los e analis4-los, dentro
da situagfo atual de conflitos, disputas e jogo de interesses pre-
sentes na sociedade brasileira, para que se elaborem estratégias
de curto, médio e longo prazos, para avangar nesse caminho.’

PERGUNTA - Nesse sentido, trabalhando h4 tantos anos na
educacdo, como vocé vé a atual articulacio da sociedade
brasileira para a Constituinte, visando a melhoria do ensino
ptiblico no paifs?

SAVIANI - Acho este momento muito importante; no entanto,
acredito que ndo se devem depositar grandes esperancas no texto
da nova Constituicdo. Nédo adiantaria muito fixar na Constituicfo,
de forma razoavelmente detalhada, objetivos de grande alcance
sem condi¢des efetivas para sua implementacdo. A questfio prin-

“0 texto da nova Constituicdo deveria
consagrar o dever do Estado para com a educacdo e,
portanto, a prioridade do ensino pablico
e gratuito em todos os niveis”.

cipal € superar o hiato que tem existido em nosso pafs entre o
texto da Constituigdo, a letra da lei, e a implementacfo de agdes
concretas no campo da educagéo. Parece-me, portanto, que a no-
va Constituicdo deveria, de um lado, consolidar determinadas
conquistas e, de outro, ndo se constituir em obstdculo para novos
avangos. O texto da nova Constituicdo deveria consagrar o dever
do Estado para com a educagéo e, portanto, a prioridade do ensi-
no piblico e gratuito em todos os niveis. Ao mesmo tempo, ga-
rantir os recursos necessdrios para que a educagio seja, de fato,
tratada como prioridade nacional — € importante que se fixem
determinadas porcentagens de recursos a partir da Emenda Cal-
mon, se possivel elevando um pouco o que j4 estd previsto nessa
Emenda.




