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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E LICENCIATURA AMPLIADA: PARA ALEM
DAS PEDAGOGIAS UTILITARISTAS NA EDUCACAO FiSICA?

Rogério Taua Mello Machado?

Resumo

O artigo analisa a Licenciatura Ampliada em Educacédo Fisica a luz da pedagogia Historico-Critica.
Apoia-se em pesquisa documental e revisdo bibliografica de autores marxistas, visando superar a cisdo
entre Licenciatura e Bacharelado e propor uma formagao critica, orientada pelo trabalho como principio
educativo e pela cultura corporal. Destaca sua relevancia para a classe trabalhadora, ao priorizar a
centralidade dos conhecimentos historicamente produzidos e a formacéo integral. Conclui que fortalece
um projeto formativo voltado a democratizacéo do saber e a superacao das rela¢des capitalistas.
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PEDAGOG[A HISTORICO-CRITICA Y LICENCIATURA EXTENDIDA: MAS ALLA DE LAS
PEDAGOGIAS UTILITARIAS EN EDUCACION FISICA

Resumen

El articulo analiza el Grado Ampliado de Ensefianza en Educacion Fisica a la luz de la pedagogia
histérico-critica. Se basa en la investigacién documental y la revision bibliogréfica de autores marxistas,
con el objetivo de superar la division entre los titulos de Licenciatura y grado y proponer una educacion
critica, guiada por el trabajo como principio educativo y por la cultura corporal. Destaca su relevancia
para la clase trabajadora, priorizando la centralidad del conocimiento producido histéricamente y la
educacion integral. Concluye que fortalece un proyecto formativo orientado a la democratizacion del
conocimiento y a la superacion de las relaciones capitalistas.
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HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY AND EXTENDED LICENTIATE: BEYOND UTILITARIAN
PEDAGOGIES IN PHYSICAL EDUCATION

Abstract

The article analyzes the Extended Teaching Degree in Physical Education in the light of Historical-
Critical pedagogy. It is based on documentary research and bibliographic review of Marxist authors,
aiming to overcome the split between Licentiate and Bachelor's degrees and propose a critical
education, guided by work as an educational principle and by body culture. It highlights its relevance for
the working class by prioritizing the centrality of historically produced knowledge and integral education.
It concludes that it strengthens a formative project aimed at the democratization of knowledge and the
overcoming of capitalist relations.
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Introducéo

O presente artigo situa-se em um debate tedrico estabelecido no ambito da
dissertacdo de mestrado, buscando aprofundar e problematizar o debate acerca do
processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica
(DCNEF). Observou-se que diferentes correntes politicas estiveram presentes nessa
dindmica. Embora as primeiras diretrizes tenham sido apresentadas como um
consenso possivel, o estudo evidenciou que elas ndo se constituiram como um
movimento homogéneo ou consensual, mas como resultado de disputas tedricas,
politicas e epistemoldgicas que envolveram diferentes projetos de formacédo e
concepcdes de Educacdao Fisica.

Identificamos trés correntes distintas que participaram do processo de
formulacdo das diretrizes: a conservadora, representada pelo Conselho Federal de
Educacdo Fisica e pelos Conselhos Regionais de Educacédo Fisica (Sistema
CONFEF/CREFs); a reformista, vinculada sobretudo as universidades paulistas; e a
progressista, representada principalmente pelo Movimento Estudantil de Educacao
Fisica (MEEF)3. Considerando os limites de espago deste artigo e os objetivos
propostos, concentraremos nossa analise no MEEF, o qual apresenta maior
convergéncia com a defesa da unificacdo da formacdo em Educacao Fisica sob a
perspectiva da Licenciatura Ampliada.

O projeto hegemdnico dominante perpassou toda a histéria da Educacao Fisica
no Brasil, utilizando-a como instrumento de construcdo do consenso e de manutencgao
das distintas formas de organizacdo social. No Império, serviu a disseminacdo das
ideias eugenistas; na Primeira Republica, colaborou com a propagacédo das politicas
médico-higienistas; na Era Vargas, integrou o movimento de militariza¢do dos corpos;
durante a ditadura empresarial-militar, associou-se ao Estado repressor por meio da
centralidade atribuida ao esporte. Em cada um desses periodos, a area foi
reconfigurada para atender as necessidades do bloco no poder, evidenciando sua

funcionalidade aos projetos dominantes.

3 Cabe destacar que os atores aqui mencionados ndo esgotam a complexidade do debate, uma vez
gue outros intelectuais orgéanicos, individuais e coletivos e diferentes grupos também disputaram os
rumos da formagdo em Educacéo Fisica. Optou-se, entretanto, por privilegiar essas trés vertentes em
razdo dos limites de extensdo deste artigo. Para uma andalise mais abrangente e detalhada acerca
dessa pluralidade de perspectivas, ver Machado (2022) e Maciel (2021).
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Nessa perspectiva histérica de adequacédo aos interesses hegemonicos, a
transicao para a fase neoliberal do capitalismo ndo representou uma ruptura, mas sim
uma reconfiguracdo das fungdes atribuidas & Educacgéo Fisica. A busca incessante
da burguesia por amoldéa-la as exigéncias da nova etapa de exploracdo capitalista
contribuiu para que a area perdesse popularidade no ambiente escolar e conquistasse
maior notoriedade nos espacos nao escolares, especialmente a partir da
redemocratizacao.

Conforme aponta Nozaki (2004), a necessidade de adequacdo ao mundo do
trabalho intensificou-se com o boom das academias, a ampliacdo da comercializacéo
de produtos esportivos e 0 avanc¢o das contrarreformas neoliberais. Esse movimento
de acomodacao as demandas do capital produziu a fragmentacdo da formacéo dos
sujeitos e impulsionou a regulamentacéo da profissdo, ampliando a influéncia das
politicas neoliberais na Educacao Fisica.

Na contraméo do processo de fragmentacdo da formacao em Educacéo Fisica,
a Licenciatura Ampliada apresenta-se como um projeto formativo e emancipador
vinculado aos interesses da classe trabalhadora. Constituindo-se como uma das
principais bandeiras de luta do MEEF, a Licenciatura Ampliada é orientada por uma
concepcao omnilateral de educacéao voltada para a superacédo da divisdo entre teoria
e pratica. Em oposicao as atuais DCNEF, que promovem a fragmentacéo da formacéao
em licenciatura e bacharelado, essa proposta busca enfrentar as politicas neoliberais
presentes tanto no mundo do trabalho quanto no interior da educacéao.

Nesse contexto, a Pedagogia Historico-Critica apresenta-se como fundamento
tedrico-metodoldgico, pois possibilita compreender a educacdo como pratica social
mediada pelas determinac¢@es histéricas e pelas relacées de classe. A partir dessa
perspectiva, a Educacéo Fisica € concebida como componente curricular responsavel
pela socializacdo critica do conhecimento produzido historicamente da cultura
corporal, orientando-se pela centralidade do trabalho como principio educativo.

Desse modo, este artigo busca desenvolver uma analise que articule as
contribuicbes do MEEF a defesa da Licenciatura Ampliada a luz da pedagogia
Historico-Critica, evidenciando suas bases tedricas, seus desdobramentos politicos e
suas implicacdes para a formagdo em Educacéo Fisica, além de situa-las no interior

das disputas contemporaneas em torno do projeto de educacéo e de sociedade. O



tema justifica-se pela compreensdo de que tal proposta se insere no campo
educacional critico, problematizador e superador das pedagogias hegemonicas.
Ancoramo-nos aqui no método materialista historico-dialético para fundamentar
a analise documental de alguns cadernos de debate do MEEF, com o intuito de
apreender, em sua totalidade, a Licenciatura Ampliada. A revisdo de literatura, por sua
vez, contribuiu para a compreensédo da tradicdo pedagogica marxista e, sobretudo,
possibilitou um aprofundamento na pedagogia Histérico-Critica, especialmente a partir
das formulac¢des de Saviani. Ademais, organizamos o artigo em trés tdpicos, de modo

a facilitar a compreenséao do leitor sobre o objeto em analise.

Um gole de histéria: a formagcdo em Educacéo Fisica e o Movimento Estudantil

O MEEF, atualmente representado pela Executiva Nacional dos Estudantes de
Educacao Fisica (EXNEEF), teve sua origem em meados do século XX, em um
contexto marcado por transformacdes politicas e sociais de carater conservador. O
movimento emergiu como um coletivo contrdrio a hegemonia dominante,
representando uma fracdo da classe trabalhadora vinculada a Educacdo Fisica.
Desde entéo, ele tem se consolidado como um importante espaco de articulacdo e
formacdo politica e reflexdo critica acerca da formacgéo dos sujeitos.

Suas principais bandeiras voltam-se a defesa de uma formagdo comprometida
com os interesses dos trabalhadores, com a democratizacdo do acesso ao
conhecimento e com a superacdo de modelos tecnicistas, médico-higienistas,
esportivistas e biologizantes que historicamente orientaram a Educacéo Fisica. Por
meio de encontros, debates, publicacdes e mobiliza¢cées estudantis, 0 movimento
busca problematizar o papel social da Educacéo Fisica, questionando suas bases
epistemoldgicas e propondo alternativas pedagdgicas que compreendam 0 corpo e 0
movimento humano em sua totalidade, articulando dimens@es bioldgicas, sociais,
culturais e politicas.

Nesse sentido, a EXNEEF, como instancia organizativa nacional, tem
desempenhado papel fundamental na unificagdo das demandas estudantis, na
promocédo de debates sobre as DCNEF e na construgdo de um projeto de formagao

critico e socialmente referenciado — Licenciatura Ampliada.



Em contraposicdo a esse projeto histérico, encontra-se o modelo hegemadnico
de formacéo, alinhado aos interesses dominantes, que se expressa na fragmentacéo
da Educacao Fisica em Licenciatura e Bacharelado. Essa ciséo reflete os interesses
de duas perspectivas que, embora distintas, convergem na manutencdo da
dominacdo burguesa: a corrente conservadora, representada pelo Sistema
CONFEF/CREFs, que busca preservar o carater tecnicista e médico-higienista da
formacao, e a corrente reformista, encabecada pelas universidades paulistas, que,
apesar de propor ajustes e atualiza¢des curriculares, mantém intactas as estruturas
fundamentais de subordinacéo da Educacao Fisica as demandas conservadoras.

As disputas em torno da formacdo em Educacao Fisica no Brasil vém sendo
debatidas, pelo menos, desde o final da década de 1930, quando, por meio do
Decreto-Lei n° 1.212, foi fundada a primeira escola civil de formag&o superior na area:
a Escola Nacional de Educacéao Fisica e Desportos (ENEFD). Antes da sua criacao, a
formacdao dos professores de Educacéo Fisica ocorria no ambito das Forcas Armadas
ou em escolas policiais.

Embora a primeira escola civil tenha sido instituida em uma universidade
publica, as discussfes epistemologicas da época permaneciam restritas as
perspectivas médico-higienistas e militares. Melo (1997) assinala que, nesse periodo,
cargos de direcdo da escola passaram a ser ocupados por médicos — anteriormente
ocupados por militares —, sem, contudo, romper com 0os dogmas ufanistas e militares
de exaltacdo ao hino nacional e a bandeira. A influéncia do conservadorismo
extrapolava o campo teorico da formacéo, refletindo-se também nas praticas
cotidianas das instituicdes escolares.

Durante a histéria, trés movimentos protagonizados por estudantes foram
particularmente significativos para o debate acerca da formacdo na area: a greve
estudantil de 1948, contraria ao projeto Pedroso Junior; o movimento de 1949, que se
opos a doacéo de um terreno da Unido, localizado na Praia Vermelha, a Universidade
Catolica; e o movimento de 1951, que reivindicava a revogacéo da lei que equiparava
diversas profissbes aos monitores do Exército. Ndo cabe aqui detalhar cada um
desses, mas reconhecé-los como marcos relevantes na consolidacdo de uma
discusséao epistemoldgica na Educacéao Fisica.

A efervescéncia estudantil nas lutas por melhorias em suas universidades ou

no curriculo precedeu o rompimento da Educacéo Fisica com a influéncia médico-
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higienista e militar. Em 1956, alunos da ENEFD insatisfeitos com as ingeréncias do
diretor da escola, um médico de formacao, realizaram uma greve para dep6-lo do
cargo. Apoiado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), 0 movimento grevista
manteve-se firme — iniciado no final do ano de 1956 e terminado em julho de 1957 —
, obtendo éxito nas suas reivindicacoes.

Em 1957, durante o Congresso anual da UNE, surge o Movimento Estudantil
de Educacdo Fisica, marcando um importante momento de articulacdo politica e
académica da area. A mobilizagdo dos estudantes da ENEFD impulsionou o
aprofundamento dos debates sobre a formacdo em Educacado Fisica, ampliando-os
para além do ambito local e alcancando dimensao nacional. Ao noticiar o | Congresso
Nacional de Estudantes de Educacao Fisica e destacar seus principais temas — como
a uniformizagdo das exigéncias nos cursos de habilitacdo, a federalizacdo das
escolas, a criacao da disciplina de recreacdo, a adequacéo dos periodos letivos as
condicBes climaticas e a implementacéo de seguro contra acidentes — o jornal Diario
Carioca (1957) evidencia o processo de nacionalizagdo das discussdes em torno da
formacao na area.

Com o golpe empresarial-militar* de 1964, diversos movimentos sociais se
retrairam ou foram suprimidos. Embora o MEEF tenha deixado de protagonizar as
discussbes acerca da formacao do professor de Educacao Fisica, tais debates néo
foram interrompidos; ao contrario, passaram a se concentrar no ambito da sociedade
politica, especialmente no interior do Conselho Federal de Educacéo (CFE), sem a
participacdo da sociedade civil.

Como desdobramento dessas discussdes, foi promulgada a Resolucdo n°
69/1969, que instituiu o Curriculo Minimo de Educacdo Fisica. Esse documento
sinaliza uma inflexdo no pensamento hegemonico da area. Embora ainda fortemente
impregnados pelo pensamento biologicistas e médico-higienistas — expressos nas
disciplinas de Biologia, Anatomia, Fisiologia, Cinesiologia, Biometria e Cinesiologia —,
o Curriculo Minimo passou a incorporar modalidades esportivas como ginastica,
ginastica ritmica, natagdo, atletismo e atividades recreativas. Essa incluséo sinaliza

uma reconfiguracdo, ainda que incipiente, da concepg¢éo de Educacéo Fisica vigente

4 Assim como Dreiffus (1981), concebemos o golpe de 1964 para além da esfera das Forcas Armadas,
tendo participagdo direta da burguesia nacional e internacional em conjunto com os militares.
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a época, ao ampliar sua perspectiva estritamente biomédica para uma perspectiva
esportivista.

Ademais, a incorporacdo de disciplinas de natureza pedagdgica — como
Didética, Pratica de Ensino e Psicologia da Educagdo — contribuiu para a
consolidacdo da compreensdo do egresso como professor de Educacdo Fisica
independente do espaco de atuacdo. Tal movimento sinaliza um esforco de
aproximacéo da formacéo as demandas do campo educacional, especialmente no que
se refere a compreensédo dos processos de ensino-aprendizagem.

Apesar da introducdo de componentes curriculares de natureza pedagogica, a
predominancia de disciplinas vinculadas as ciéncias biolégicas e ao treinamento
desportivo impulsionaram a orientacdo meédico-esportivista. Nesse sentido, observa-
se que a dimenséao pedagdgica, embora institucionalizada no plano formal, ocupava
um lugar secundario em relacdo aos saberes considerados centrais, desvelando um
descompasso entre a constituicdo da identidade docente e a permanéncia do modelo
formativo biologicista e esportivizante.

Observa-se, entdo, que a insercdo da Educacao Fisica ho campo de atuacdo
pedagogica ndo ocorreu de forma imediata, mas como um processo gradual e
marcado por disputas epistemolégicas. Nesse contexto, o Curriculo Minimo de 1969
pode ser compreendido como um marco de transi¢do, no qual se articulam avancos
no reconhecimento da docéncia e, simultaneamente, a permanéncia da influéncia
médico-esportivista.

Quase vinte anos apés a promulgacdo do Curriculo Minimo de Educacéo
Fisica, sdo estabelecidos, por meio da Resolu¢ao n°® 03/87, os conteidos minimos e
a duracédo dos cursos de graduacao da area. Se tanto na criacdo da ENEFD (1939)
quanto no Curriculo Minimo (1969), prevalecia a formag¢do em Licenciatura Plena —
na qual o egresso era reconhecido como professor apto a atuar em diferentes espacos
—, com a Resolugéo n° 03/87 abre-se a possibilidade de fragmentacao da formacéo
em Educacéao Fisica ao permitir a habilitagdo em Bacharel e/ou Licenciatura.

No ambito politico brasileiro, a década de 1980 foi marcada pelo periodo de
redemocratizacdo do pais e crescimento exponencial das manifestacdes populares. A
transicdo gradual feita pelos militares contribuiu para que forgcas progressistas
pudessem ocupar os espacos politicos e retomassem sua liberdade de expressao, ao

mesmo tempo em que manteve os ideais conservadores no interior da sociedade.



N&o descurada da realidade social, a Educacdo Fisica passa a sofrer a
influéncia de movimentos progressistas, reformistas e conservadores, o que gera uma
crise epistemologica na area. Produto desses embates, a Resolugédo n° 03/87 surge
para atender a uma demanda do setor conservador de formagédo para o trabalho
explorado, que se materializa na possibilidade de criagcdo do Bacharelado.

Em meio a efervescéncia teorico-politica que marcou a sociedade brasileira e
o campo da Educacao Fisica nas décadas de 1980 e 1990, destacam-se a retomada
do MEEF — representado pela EXNEEF — e a ampliagdo do movimento em torno da
regulamentacdo da profissdo. Este ultimo foi composto por diferentes segmentos,
incluindo intelectuais organicos do capital, empresarios do setor fithess e membros da
sociedade politica.

A promulgacao da Lei n.° 9.696/1998 regulamenta a profissdo de Educagéo
Fisica e institui o Sistema CONFEF/CREFs, compreendido como aparelho
hegemonico dominante alinhado a interesses da burguesia. Tal medida nédo apenas
intensifica as disputas no interior da area, como também aprofunda o debate acerca
dos rumos da formacdao, especialmente no que se refere a organizagéo curricular e a
delimitacdo dos espacos de atuacao.

Foi no debate sobre a promulgacdo das DCNEF que o Sistema
CONFEF/CREFs representou pela primeira vez os interesses do capital. Por outro
lado, no campo progressista, nota-se uma atuacdo firme da EXNEEF em barrar a
proposta das DCNEF do Parecer n° 138 de 2002. Entre avangos e retrocessos no
debate, chegou-se ao Parecer n° 58/2004 que define as Diretrizes Curriculares para
o curso de graduacédo em Educacao Fisica.

Intituladas pelos seus pareceristas como consenso possivel, as DCNEF de
2004 nédo rompem com a proposta de educacdo dos sujeitos para a empregabilidade,
mas aprofundam a relacdo entre trabalho explorado e educacéo, ao fragmentar a
formacao dos estudantes de Educacao Fisica em Licenciatura e Bacharelado. No que
concerne a questao do trabalho, a divisdo da Educacéao Fisica dificultou a atuacdo nas
diversas areas do campo profissional e restringiu a escola apenas aos licenciados e
os demais espacos ao bacharel. A separacgéo atingiu também a formacé&o, limitando o
conhecimento do licenciando as pedagogias escolares e as ciéncias humanas, e aos

bacharelandos as ciéncias bioldgicas.



A proposta das DCNEF revelou-se um projeto de formacédo aligeirada,
fragmentada e direcionada ao mundo do trabalho explorado. Na contraméo dessa
perspectiva, 0 MEEF passa a defender a proposta de Licenciatura Ampliada, orientada
pela unificacdo da formacg&o. Essa concepgdo enxerga 0 egresso como professor,
independentemente dos diversos espacos de atuacdo, o que implica reconhecer a
docéncia como parte integrante da Educacéo Fisica.

Ademais, a defesa da formacdo omnilateral contrapde-se a formacao
fragmentada e centrada na pedagogia das competéncias. Nessa direcdo, a
Licenciatura Ampliada, além de superar a divisdo entre bacharelado e licenciatura,
encontra fundamentacao na nocédo de cultura corporal, sistematizada pelo Coletivo de
Autores (2012).

Nessa perspectiva, “busca desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o
acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal” (Coletivo de Autores,
2012, p.39) — tais como jogos, esportes, dancas, lutas e ginasticas —, concebendo-
as como producdes histéricas socialmente construidas. Assim, a docéncia deve
ultrapassar a mera reproducéo técnica da pratica e utilizar-se da abordagem critico-
superadora na direcdo da compreensao e da ressignificacdo das diversas expressdes
corporais.

Desse modo, a proposta de Licenciatura Ampliada, ao se fundamentar na
cultura corporal e na formacdo omnilateral, afirma um projeto de Educacédo Fisica
comprometido com emancipa¢do dos sujeitos, em contraposicdo a perspectivas
reducionistas médico-esportivistas. Para analisarmos a Licenciatura Ampliada em sua
completude, no préximo tdpico, procuraremos compreender a formacéo total dos
sujeitos pelas lentes do pensamento marxista de educacdo presente nas obras de

Marx, Engels, Gramsci e Saviani.

Por uma Educacéao Fisica critica

Com a reestruturacdo produtiva do capital ocorrida nos anos 1970, em paises
de capitalismo central e, mais tardiamente, nos paises de capitalismo dependente, a
educacao passa a ser responsabilidade dos sujeitos e ndo mais um dever do Estado.

A mudanca de modelo de exploracao capitalista — passando do Bem-Estar social para
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0 neoliberalismo — possibilita a entrada de teorias utilitaristas, como a do Capital

Humano, na educacéo.

Ao buscar nos condicionantes e motivacbes das decisdes racionais
dos ‘pobres’ as causas da pobreza, da desigualdade, da ‘exclusao’
social, do desemprego e, inclusive, das baixas taxas de crescimento
econbmico, as teorias do ‘capital humano’ abrem a priori de
compreender estes mesmos fenbmenos como manifestacbes do
carater contraditério do modo de producao capitalista. Demonstrando-
se, assim, ndo apenas o traco marcadamente conservador de tais
formulacgdes tedricas, como (e principalmente) a verdadeira razdo do
inevitavel fracasso de todas as terapias a que dao ensejo (Medeiros,
2013, p. 298).

Essas teorias marcadamente conservadoras enderecam a educacdo dos
sujeitos ao mundo do trabalho capitalista e carregam em seu bojo a pedagogia das
competéncias que “sintetiza uma concepg¢ao educacional voltada para a formacgao da
capacidade adaptativa dos individuos” (Duarte, 2001, p.38). Uma educagao
direcionada a adaptacdo dos sujeitos as demandas e a manutencdo da sociedade
capitalista.

Marx e Engels (2011) nos recordam que quanto menor for o tempo de formagéo
profissional, menor ser4d o custo do seu trabalho e do seu salario. Junto ao
aligeiramento na formacéo — basica e superior —, observamos o crescente aumento
de cursos de especializacdo para atividades laborais pouco valorizadas. Ademais,
disciplinas ou cursos de empreendedorismo sao ofertados na educacédo basica — com
o Novo Ensino Médio — e na superior.

Essa educacao aligeirada, especializada e empreendedora distingue-se por
completo da educacao tecnoldgica, pensada e proposta por Marx e Engels. Enquanto
esta compreende o trabalho como mediador na formagé&o dos sujeitos, aquela utiliza
o trabalho como um fim. A primeira forma o individuo — o ser humano fragmentado —,

a segunda forma o homem total — em todas as suas dimensdes.

Torna questéo de vida ou morte substituir a monstruosidade de uma
populacao operaria miseravel, disponivel, mantida em reserva para as
necessidades flutuantes da exploracdo capitalista, pela
disponibilidade absoluta do ser humano para as necessidades
variaveis do trabalho; substituir o individuo parcial, mero fragmento
humano que repete sempre uma operacao parcial, pelo individuo
integralmente desenvolvido para o qual as diferentes fungbes sociais
nao passariam de formas diferentes e sucessivas de sua atividade. As
escolas politécnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de
transformacg&o que se desenvolveram espontaneamente na base da
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indUstria moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as
escolas de ensino profissional onde os filhos dos operarios recebem
algum ensino tecnolégico e sado iniciados no manejo pratico dos
diferentes instrumentos de producéo (Marx; Engels, 2011, p.97-98).

Fundamentada no trabalho, a educacéo tecnoldgica em Marx e Engels (2011)
combina o trabalho intelectual com o fisico e os exercicios fisicos com a formacgéo
politécnica. Esta educacéo privilegia a constituicdo dos sujeitos em todas as suas
dimensdes e rompe com a formacao fragmentada ofertada pela classe dominante
focalizada na divisao do trabalho.

Ao analisar o carater ontoldgico da educacédo e seu processo historico, Duarte
(2012) assinala a contradicdo inaugurada pelas relacdes sociais capitalistas na
escola, onde a plena democratizacdo do saber se constitui em uma necessidade
produzida socialmente, mas que néo se efetiva por inteiro. A plena democratizacao
dos saberes oferece a classe trabalhadora armas para a destruicdo da sociedade
capitalista, portanto, a limitacdo ao acesso aos saberes torna-se importante na

manutencdo da ordem hegemonica dominante.

Dito de outra maneira, a escola contribui para a divisdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual, entre os simples e os cultos, entre
subalterno e dirigente, entre o dominado e dominante. A escola entdo
€ um elemento importante na constituicdo do conformismo social, da
hegemonia de uma classe sobre a outra ou, para sermos explicitos,
da dominacdao politica e econdmica (Del Roio, 2018, p. 142-143).

A superacdo dessas contradicbes passa por uma concepcdo critica de
educacao, capaz de romper com a hegemonia dominante, compreender o trabalho
como principio educativo e construir uma pedagogia critica referenciada nas
demandas da classe trabalhadora. Por outro lado, Del Roio (2018) chama a atencao
para o fato de que a superacdo da divisdo entre trabalho manual e intelectual nédo
pode ocorrer exclusivamente no interior da escola, embora nela tenha um ponto de
partida fundamental. Trata-se de um processo mais amplo, que deve se desdobrar
nas relacdes sociais de producao e na propria organizacao do trabalho, uma vez que
a escola, isoladamente, ndo é capaz de superar a sociedade capitalista.

Nesse horizonte tedrico, em consonancia com Saviani (2013), compreendemos
que o trabalho, enquanto principio educativo, constitui-se como o ato de produzir, em
cada sujeito, a humanidade historicamente construida e coletivamente elaborada no

conjunto das relac6es humanas. Dessa forma, ao articular o trabalho e a educacéo
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com as diversas dimensdes da vida social, favorece-se a compreensao critica das
relaces sociais, contribuindo para a superacao da divisdo entre formacao intelectual
e atividade manual, bem como entre teoria e pratica.

Gramsci (2022) nos alerta que, apesar da escola constituir-se no espaco
tradicional de educacéo, outras instituicbes podem cumprir esse papel pedagogico.
Partidos politicos, sindicatos, igrejas, instituicdes de cultura sdo alguns dos exemplos
de aparelhos hegemonicos que possuem a funcdo educadora de reproducéo ou
superacao da hegemonia dominante.

Na esteira do pensamento de Gramsci, compreendemos o Movimento
Estudantil de Educacdo Fisica como um espaco educador de construcdo da
hegemonia do subalterno e de proposi¢cdo de uma educacdao critica. Seu projeto para
a formacédo dos trabalhadores, Licenciatura Ampliada, pretende superar a
fragmentacao da area e unir o trabalho intelectual com o trabalho manual.

A defesa da unidade entre trabalho intelectual e trabalho manual n&o se reduz
a uma interacdo meramente metafisica; significa compreender que a pratica corporal
nao é apenas execugao motora desprovida de reflexdo, assim como o conhecimento
tedrico ndo pode ser descurado da concretude. Trata-se, portanto, de romper com a
hierarquizacdo dos saberes que separa aqueles que pensam dagueles que executam,
reproduzindo, no campo do conhecimento, a divisdo social do trabalho.

Assim, na Licenciatura Ampliada, a unidade entre trabalho intelectual e manual
se materializa na formagcdo de um professor capaz de compreender criticamente a
cultura corporal enquanto producdo histérica e social, ao mesmo tempo em que
vivencia, ressignifica e organiza pedagogicamente essas praticas. Jogos, esportes,
dancas, lutas e ginasticas sado, nesse sentido, mediacdes e ndo o fim do processo de
aprendizagem na Educacédo Fisica, exigindo do docente a articulacdo permanente
entre teoria e pratica, sem hierarquizacdo entre ambas.

Nesse conjunto histérico da totalidade da praxis social humana esta situado o
trabalho educativo, “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (Saviani, 2013, p.13). Uma pedagogia critica que almeje a formacgéo para a
superacdo da sociedade de classes deve incorporar o trabalho educativo como
principio para produzir “a apropriagao, pelos individuos, das forgas essenciais

humanas objetivadas historicamente” (Duarte, 2012, p.52). Dessa forma, a construgéo
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da humanidade nos sujeitos passa pela “transmissao-assimilagéo” (Saviani, 2013) do

conhecimento produzido historicamente pelas relaces sociais.

Somente uma concepcdo histérico-dialética que trabalhe com as
categorias totalidade, contradicdo e historicidade pode superar a
identificagdo positivista entre objetividade e neutralidade e superar
também a concepc¢ao metafisica de universalidade substituindo-a pela
nocdo de que a universalidade do conhecimento constitui-se em
produto historico da totalidade da praxis social humana (Duarte, 2012,
p.53).

A opcéo da burguesia por negar e fragmentar o conhecimento faz parte do
projeto hegemdnico de dominacao e reproducéo da sociedade de classes. Ao passo
gue a sociedade carece desse conhecimento para se desenvolver materialmente, a
oferta de um ensino que priorize a transmissédo-assimilagcdo dos conhecimentos
produzidos historicamente acarreta uma ameaca real para o capitalismo. Esta
contradicdo é sanada por concepc¢les educacionais metafisicas e/ou idealistas que
compreendem o trabalho ndo como principio educativo, mas como fim em si mesmo,
direcionando a formacao inteiramente ao mundo do trabalho explorado.

Na contramdo das pedagogias utilitaristas, encontramos a pedagogia historico-
critica. Fundamentada no marxismo, esta pedagogia “considera que os educandos,
enquanto individuos concretos manifestam como unidade da diversidade” (Saviani,
2012, p.79), portanto, “0 que é de interesse deste aluno concreto diz respeito as
condigdes em que se encontra e que ele ndo escolheu” (idem). A compreenséo do
conhecimento produzido permite aos alunos dominarem todo o processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando o pensamento critico a respeito do seu papel nas

relacdes sociais capitalistas.

0 movimento que vai das observag¢des empiricas (‘o todo figurado’) ao
concreto (uma rica totalidade de determinagbes e de relacdes
numerosas’) pela mediacao do abstrato (‘a analise, os conceitos e as
determinagdes mais simples’) constitui uma orientacéo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método
cientifico) como para o processo de ensino (o método pedagdgico). E
a partir dai que podemos chegar a uma pedagogia concreta como via
de superacédo da pedagogia tradicional como da pedagogia moderna
(Saviani, 2012, p.79).

A pedagogia historico-critica, objetiva a socializacdo do pensamento humano
construido historicamente, esta ancorada no trabalho como principio educativo e se

insere em um projeto de emancipacao humana e superagao das relagdes de producao
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capitalista. Apoiados nessa pedagogia, investigaremos, no topico a seguir, a
Licenciatura Ampliada e seu movimento real para a constru¢cdo de uma concepcao

critica de Educacao Fisica.

Licenciatura Ampliada e a Pedagogia Historico-Critica

Nota-se, como apontado anteriormente, que desde a criacdo da primeira escola
superior, a formagédo em Educacao Fisica tem sido disputa. Em um primeiro momento,
com a promulgacdo da Resolucdo n° 69/1969 que instituiu o Curriculo Minimo, a
formacdo, em Licenciatura Plena, conferia ao egresso a condicdo de professor
independente do espaco de atuacdo. No entanto, embora fosse unificada, ainda
prevalecia o aspecto médico-esportivista.

Desse modo, a implementacéo da pedagogia no curriculo ndo se constitui como
uma superacao da cisédo entre trabalho intelectual e manual. Ao contrario, manteve a
hierarquizacdo entre saberes tedricos e praticos, bem como a predominéncia de
conteudos vinculados as ciéncias biolégicas e ao treinamento esportivo.

E nesse contexto que as disputas hegemdnicas se intensificam nas décadas
de 1980 e 1990 e produzem, na Educacédo Fisica, uma crise epistemoldgica cujos
desdobramentos se estendem a atualidade. Nesse cenario, consolidam-se trés
principais correntes em disputa pela direcdo da formacao profissional: a corrente
revoluciondria, vinculada sobretudo a setores dos movimentos sociais e estudantis,
como o MEEF; a corrente reformista, fortemente articulada a grupos académicos de
universidades paulistas; e a corrente conservadora, representada por empresarios do
setor fitness e pelo sistema CONFEF/CREFs.

A corrente revoluciondria, fundamentada na perspectiva do Coletivo de
Autores, compreende a cultura corporal como objeto de estudo da Educacéo Fisica,
entendendo-a como uma materialidade historicamente produzida. Nessa direcao,
defende a formacdo omnilateral e a emancipacdo humana, tendo o trabalho como
principio educativo. Trata-se de uma concepcéo que busca superar as pedagogias
dominantes e a fragmentagdo do conhecimento, articulando teoria e pratica, bem
como trabalho intelectual e manual, como dimensfes indissocidveis do processo

formativo.
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A corrente reformista é partidaria da formacéo dicotbmica do bacharel e da
licenciatura, ambiciona uma formacédo integral dos sujeitos, mas nédo propfe uma
pedagogia critica e ndo rompe com as pedagogias utilitaristas. A corrente
conservadora corresponde ao projeto dominante de exploracao do ser pelo ser, busca
adequar a formacao dos sujeitos a nova fase de exploracao capitalista — fragmentada
e empreendedora — e tem como referéncia a pedagogia das competéncias.

No Parecer n°® 58/2004, embora se observe significativa influéncia de setores
conservadores, seus representantes ndo se mostraram plenamente satisfeitos com a
proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica. As DCNEF de
2004 podem ser compreendidas como expressdo de uma tentativa, por parte do
campo vinculado & hegemonia dominante, de promover reformas nas estruturas do
capital sem romper com suas estruturas. Nesse contexto, a construgdo de um
consenso possivel evidencia, em um primeiro momento, a prevaléncia da corrente
reformista no interior do debate, embora persistam as disputas entre diferentes
projetos de formacéo e concepcdes de Educacao Fisica.

Por outro lado, também encontramos a corrente revolucionaria — tendo como
seu principal interlocutor o MEEF — insatisfeita com as novas Diretrizes. O acumulo
de debate sobre a formacédo em Educacéao Fisica no interior do movimento estudantil
acontece ha pelo menos 40 anos. Segundo Oliveira, Miranda e Roque (2014), esse
debate € construido junto a intelectuais da area com o objetivo de criar uma
contraproposta que parta das contradicdes encontradas no atual projeto de formacao
e traga apontamentos importantes para a constru¢do de uma nova concepcao de
Educacao Fisica. Ademais, uma contraproposta que, além de questionar a atual
formacao dos sujeitos, questione o modelo de universidade oferecido.

Resultado do acumulo de debates no interior do movimento estudantil junto aos
intelectuais da éarea, a Licenciatura Ampliada busca romper com a hegemonia
dominante e construir uma educacdo critica, proveniente dos subalternos e de

superacao da sociedade de classes.

A Licenciatura Ampliada como passou a ser conhecida essa proposta
parte ainda da compreensdo da totalidade da educacéo fisica, na
proposicdo de superar a fragmentacdo dos conhecimentos
materializada nas licenciaturas, bacharelados e tecndélogos, como
mostram os principios centrais da proposta:

1) Trabalho pedagogico como base da identidade do profissional de
Educacao Fisica; 2) compromisso social da formacao na perspectiva
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da superacao da sociedade de classes e do modo do capital organizar
a vida; 3) solida e consistente formacao teorica; 4) articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo; 5) indissociabilidade entre teoria e
prética; 6) tratamento coletivo, interdisciplinar e solidario na producéo
do conhecimento cientifico; 7) articulacdo entre conhecimentos de
formacdo ampliada, formacao especifica e aprofundamento tematico,
a partir de complexos teméaticos que assegurem a compreensao
radical, de totalidade e de conjunto da realidade, na perspectiva da
superacgéao; 8) Avaliagdo em todos os ambitos e dimensdes (estudante,
professor, planos e projetos, instituicdo) permanentemente; 9)
formacdo continuada; 10) respeito a autonomia institucional; 11)
gestdo democratica; 12) condi¢des objetivas adequadas de trabalho
(Oliveira; Miranda; Roque, 2014, p. 51).

A proposta da Licenciatura Ampliada, em contraposicdo as DCNEF 2004,
pretende romper com o modelo fragmentado e aligeirado de formacé&o. Na citacao
anterior, observamos no¢des como interdisciplinaridade, formacdo ampliada, respeito
a autonomia institucional, superacéo da sociedade de classes, trabalho pedagdgico e
formacao continuada. Essas palavras desconexas da realidade social, partindo de um
projeto utilitarista, passam a constituir-se de forma ideal, imaginaria. Porém,
compreendendo a totalidade social e suas contradicdes, esse projeto passa a ser
revolucionario.

Reconhecendo as dificuldades de manter um projeto critico e revolucionario em
todas as suas dimensdes, sem descurar da realidade das universidades e todas as
suas contradicdes, para o MEEF “ndo é possivel compreendermos e concentrarmos
esforcos unicamente na disputa especifica, local pelo curriculo sem levar em conta o
contexto da universidade, pois sdao debates que se articulam e se perpassam”
(Oliveira; Miranda; Roque, 2014, p.51). Partindo dessa compreensdo, a luta do
movimento estudantil é travada no ambito geral das universidades e no particular da
Educacao Fisica.

Ao analisar a pedagogia historico-critica de Saviani, Duarte (2012) defende que
o desafio de uma concepcao critica da educacéo reside em manter-se critica e
desenvolver uma proposta afirmativa de formacéo humana. A Licenciatura Ampliada
mira a superacao da fragmentacéo da Educacéo Fisica e a um projeto de universidade
mais democratica e referenciado na classe trabalhadora. A pedagogia histérico-critica
pretende romper com as pedagogias utilitaristas no interior da escola e desenvolver
uma proposta critica referenciada no subalterno. Reside aqui o primeiro ponto de
confluéncia entre a pedagogia historico-critica e a Licenciatura Ampliada; ambas

buscam construir uma pedagogia critica e manter-se criticas.
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O segundo momento de confluéncia entre essas duas propostas de educacao
consiste na hdo negacéao dos conteudos construidos historicamente. Enquanto objeto
de estudo da Educacéo Fisica, a cultura corporal vem sendo negada de diferentes
maneiras pela hegemonia dominante — na priorizagdo de teorias médico-higienistas,
no militarismo e na esportivizagdo, assim como alguns conhecimentos eruditos sao

restritos a uma certa classe no ambito educacional.

Assinalar a disciplina Educacao Fisica o campo da Cultura Corporal
como objeto de estudo ndo significa perder de vista os objetivos
relacionados com a formacdo corporal, fisica, dos alunos, senéo,
recoloca-los no ambito espacgo-temporal da vida real de uma
sociedade de classes. Se a escola atual assume o aperfeicoamento
da capacidade de rendimento fisico, o desenvolvimento de
capacidades motoras basicas, habitos higiénicos e capacidades vitais
e desportivas, pela sua propria fungéo seletiva ndo oculta objetivos de
selecdo eugénica dos alunos (Taffarel, 2016, p.10).

No ambito da Educacdo Fisica, ndo so6 a escola assume o papel de reprodutora
dos interesses de classe, mas também as universidades. No interior dessas
instituicbes existe um forte apelo pela educacdo esportivizada e competitiva em
detrimento da cultura corporal. Ao rejeitar a cultura corporal, esses espacos
educacionais rejeitam o conhecimento cientifico produzido pelo trabalho ao longo de
toda a historia.

A Cultura Corporal, em diferentes modos de producéo da vida, foi se
configurando de acordo com as relagdes dos seres humanos entre Si
e com a natureza, mediadas pelo trabalho. A Cultura Corporal se
configura como elemento constitutivo da dindmica contraditéria entre
Trabalho e Capital nas atuais circunstancias histéricas. A Cultura
Corporal constitui-se como uma particularidade do complexo cultural
produzido pela atividade criadora humana (o trabalho) para atender a
determinadas necessidades humanas de contetdo socio-histérico —
tais como o0s agonisticos, os ludicos, os sagrados, os produtivos,
éticos, estéticos, performativos, artisticos, educativos e de salde
(Taffarel, 2016, p.14).

A proposta da Licenciatura Ampliada ndo recusa a cultura corporal nem os
conhecimentos histéricos produzidos, mas os pauta “enquanto formacao profissional:
a humanizacéao deste ser, e a apropriacdo dos conhecimentos necessarios a respeito
da realidade e do trato com o conhecimento da cultura corporal” (Dutra, 2010, p.8),
tornando-a principal objeto de estudo da Educacéo Fisica. Na direcdo dessa proposta,
encontramos o0 pensamento de Saviani — materializado na pedagogia historico-critica

— sobre 0 objetivo da educagéao: “de um lado, a identificagdo dos elementos culturais
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gue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo” (Saviani, 2013, p.13). Dessa forma, tanto a
pedagogia historico-critica quanto a Licenciatura Ampliada compreendem que o0s
saberes produzidos historicamente sdo importantes para a formacdo do ser humano.

A terceira confluéncia entre a Licenciatura Ampliada e a pedagogia histérico-
critica reside no trabalho como principio educativo. Mencionamos acima que, para
Saviani (2013), o trabalho educativo € o ato de produzir, em cada individuo singular,
a humanidade produzida historicamente e coletivamente pelos homens. A partir do

trabalho educativo, os sujeitos se humanizam enquanto seres humanos.

Essa definicdo ontolégica do trabalho educativo, tendo como
referéncia o processo de humanizacdo do género humano e dos
individuos, aponta na direcdo da superacdo do conflito entre as
pedagogias da esséncia e as pedagogias da existéncia (Duarte, 2012,
p.51).

A superacdo da pedagogia da esséncia, ou utilitaria, integra a concepcao de
Licenciatura Ampliada. A fragmentacdo da profissdo de Educacdo Fisica e a
pedagogia das competéncias ndo se fazem presentes nessa proposta. O trabalho
como principio educativo permeia todas as dimensfes da Licenciatura Ampliada e a

formacdo dos sujeitos em sua totalidade é seu obijetivo final.

Esses sao alguns dos elementos que nos fazem defender de forma
convicta que a educacdo fisica € uma s6. Sabemos que a formacgéo
do professor de educacao fisica permeia varias dimensdes do
conhecimento, como: cientifica, técnica, pedagdgica, filosofica,
politicas, entre outras. Por isso, a fragmentacdo da formacdo, bem
como da area de atuacao, sé € legitima para o capital. E a forma como
o capital encontrou de se reestruturar, transferindo os seus problemas
de ordem estrutural para o trabalhador, que agora tem que se adequar
a essa nova forma de organizacdo da formagédo e do mercado de
trabalho (De Souza; Dutra, 2011, p. 32).

Apesar de ser proposta no interior da sociedade capitalista, a Licenciatura
Ampliada visa educar os sujeitos para a superacdo da dominacao de classes. A
ampliacdo do entendimento de licenciatura propde que todos os trabalhadores
formados desempenhem a funcé&o de professor em todos 0s espacos e nao sejam
restringidos a um determinado campo de atuacao. Assim, partindo das contradi¢coes

da atual educacéo e atingindo a totalidade que é a sociedade, a Licenciatura Ampliada
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procura romper com 0 modelo fragmentario de educacéo e atingir a formacéo integral

dos seres humanos.

Consideracgdes Finais

Neste artigo, procuramos situar o leitor a respeito da formacédo em Educacéo
Fisica ofertada pelas atuais Diretrizes Curriculares da &rea e apontar para uma
educacéo critica e referenciada na classe trabalhadora. A escolha da Licenciatura
Ampliada como objeto de estudo ndo foi por acaso. Criada pelos e para o0s
subalternos, ela procura unificar a formacédo em Educacao Fisica que, desde 1987, é
fragmentada.

Para atingir nosso objetivo — analisar a Licenciatura Ampliada a luz da
pedagogia Histérico-Critica —, buscamos, inicialmente, apreender todo o processo
histérico de formacdo dos sujeitos na area da Educacdo Fisica. Amparados pelo
pensamento marxista, mostramos as contradicdes encontradas no interior da atual
educacao e na sociedade de classes. Por fim, expomos ao leitor os principais pontos
de confluéncia da Licenciatura Ampliada e da pedagogia Historico-Critica.

Consideramos que a aproximac¢do dessas duas propostas de formacédo dos
sujeitos, com base no pensamento marxista, contribui ndo sé para a educacéo dos
subalternos e o seu entendimento da sociedade, mas também colabora na luta pela
superacdo da exploracdo de classes. Desse modo, apenas a pedagogia critica,
referenciada no marxismo, que defenda a educacao publica, gratuita e de qualidade,

€ capaz de libertar os subalternos das amarras da hegemonia dominante.
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