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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo realizar uma reflexdo sobre a
importancia do trabalho como elemento constituinte de um projeto de educacao
integral, tendo por base o seguinte questionamento: qual a modalidade de
trabalho e a forma de escola que, articulados, podem contribuir para a
construcdo de uma educacao como instrumento de resisténcia e emancipacao
humana? Esta € a questdo norteadora deste artigo, que busca problematizar o
papel do trabalho enquanto elemento central para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico nas escolas publicas.
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ABSTRACT: This paper aims to carry out a reflection on the importance of
work as a constituent element of a draft comprehensive education, based on
the following question: what kind of work and the way to school, articulated, can
contribute to the construction of an education as a tool of resistance and human
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emancipation? These are some of the issues developed throughout this article,
we seek to problematize the role of work as a central element for the
development of pedagogical work in public schools.

Keywords: Work, Education and Emancipation.

INTRODUCAO

Em primeiro lugar, inobstante a centralidade do trabalho como
fundamento do ser social, ndo é qualquer forma de trabalho que pode ser
considerada como principio educativo, conforme sera discutido neste texto.
Com efeito, o trabalho que degrada, que bestializa, que aliena, ndo pode servir
de principio para a construcdo de um projeto de educac¢do emancipatoria.

Por outro lado, ndo é qualquer projeto de educag¢do que emancipa, pois

os espacos formais ou nao - formais de educacéo tanto podem se constituir em
um nicho de resisténcia quanto de reproducao do paradigma hegemaonico.

O presente texto tem por objetivo realizar uma reflexdo sobre a
importancia do trabalho como elemento constituinte de um projeto de educacao
integral, tendo por base o seguinte questionamento: qual a modalidade de
trabalho e a forma de escola que, articulados, podem contribuir para a
construcdo de uma educacao como instrumento de resisténcia e emancipacao?

No primeiro item discutiremos a finalidade principal do processo
ensino/aprendizagem, no qual é feita uma breve andlise da educacao formal
capitalista, para, posteriormente, no segundo, tecer algumas consideracdes
sobre o trabalho como principio educativo, buscando analisar a modalidade de
trabalho que pode servir como principio educativo. No ultimo item, pretende-se
elaborar um breve ensaio sobre o que vem a ser uma educagdo como
instrumento de resisténcia e emancipacdo. Ao final é feita uma breve
concluséo.
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O presente artigo € bibliografico. A pesquisa € qualitativa e tem o
pensamento marxista como matriz tedrica, conforme se pode observar pelas
obras e textos arrolados nas referéncias bibliograficas.

1. A ESCOLA COMO ESPACO DE REPRODUCAO DOS POSTULADOS DO
SISTEMA HEGEMONICO

Antes de comecar qualquer analise sobre a importancia do trabalho
como elemento constituinte de um projeto de educacéo integral e refletir sobre
a educacdo como instrumento de resisténcia e emancipacdo € necessario
definir, com a devida clareza, a funcdo da escola. Esta discussdo pode até
parecer dispensavel, a primeira vista, mas se a proposta deste trabalho é
analisar qual o tipo de trabalho e qual o modelo de educacéo que, articulados,
podem contribuir para a construcdo de uma educacdo como instrumento de
resisténcia e emancipacao, é necessaria esta analise prévia para a construcao
de um alicerce sélido para o ulterior desenvolvimento deste texto.

Hoje, no Brasil, a escola publica, de uma forma geral, est4 sucateada e,
evidentemente, ndo oferece um ensino de qualidade. Este sucateamento néo é
s6 de ordem material, como, por exemplo, prédios em péssimas condicdes e
equipamentos (cadeiras, mesas, vidros, iluminacéo, sistema de ventilacéo, etc.)
também em situagéo precaria. O sucateamento €, também, de ordem imaterial,
com uma inversao da légica da escola, que ao invés de ser um local de
construcdo do conhecimento, de uma forma critica e transformadora, € um
nicho assistencialista e, em grande medida, de reproducdo do modelo social
dominante.

O direito a educacao gratuita e universal é resultado da luta da classe
trabalhadora. Todavia, se por um lado esse processo foi responsavel pela

TrabalhoNecessario — www.uff.br/trabalhonecessario; Ano 12, N2 19/2014.



11

bt lelnecessario

ISSN: 1808 - 799X
ANO 12, N° 19 - 2014

massificacdo da educacao, ampliando o acesso; por outro, hao garantiu uma
educacdo de qualidade para os filhos e filhas dos trabalhadores e
trabalhadoras. Neste sentido, diz Frigotto (2010):

Uma escolaridade elementar que permita um nivel minimo de calculo,
leitura e escrita, e o desenvolvimento de determinados tracos
socioculturais, politicos e ideolégicos tornam-se necessarios para a
funcionalidade das empresas produtivas e organizacdes em geral,
como também para a instauracdo de uma mentalidade consumista
(FRIGOTTO, 2010, p. 183)

Com efeito, a escola publica vem assumindo uma variada gama de
fungbes, ficando a base fundamental do processo de ensino-aprendizagem,
gue € a transmissdo dos conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade, em plano secundario ou em posicdo semelhante as demais
atividades desenvolvidas na escola.

Juntamente com este fato, o conhecimento sistematizado é transmitido
superficialmente e de forma divorciada da realidade concreta dos principais
protagonistas desse processo: alunos e professores, resultando, quando muito,
na internalizagao acritica dos conteudos “depositados” em sala de aula. Sobre
a funcao da escola, refere Franco (1988, p. 57):

O papel precipuo da escola é a transmissao de conhecimentos. N&o
conhecimentos enciclopédicos, abstratos, mas conhecimentos vivos e
concretos, indissoluvelmente ligados as experiéncias de vidas dos
alunos e as exigéncias historicas da sociedade presente. O papel da
escola, pois, é fundamentalmente transmitir, de maneira ldgica,
coerente e sistematica, os conhecimentos acumulados historicamente
pelo homem, ou seja, os conhecimentos cientificos, tecnolégicos,
filosdficos, culturais, etc., indissoluvelmente ligados a experiéncia dos
alunos e as realidades sociais mais amplas.

No mesmo sentido, diz Saviani (2003, p. 15):
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A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos
isso de curriculo, poderemos entédo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora,
0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai
gue a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber seja
aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso conhecer também a
linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da
sociedade. Esta ai o contetdo fundamental da escola elementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias
sociais (histéria e geografia humanas).

Assim, se ndo ha duvidas, por um lado, que a funcdo da escola é
efetivamente a transmissao de conhecimentos historicamente acumulados, por
outro, esta funcdo ndo pode se restringir somente a isso, devendo ir além,
através da articulacdo desses mesmos conhecimentos com a realidade
cotidiana concreta dos alunos, ou seja, com a propria experiéncia deles, pois,
do contrario se cai em um processo de transmissdo mecanicista, no qual o
aluno é objeto, mero receptor do conhecimento depositado pelo professor, que

“tudo sabe”. Sobre isso, assevera Franco (1988, p. 57):

A transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados pelo
homem €& necesséria, mas ndo suficiente para compreender a
verdadeira fungdo de uma escola que pretenda dar sua contribuicao
para a construcdo do socialismo. A educacéo escolar ndo pode ser
reduzida a pura transmissdo de conhecimentos. Os conhecimentos
transmitidos devem ser “vivos e concretos”, e ndo conhecimentos
abstratos, autbnomos, como se 0s mesmos tivessem vida prépria,
independentemente das condi¢Bes historicos-sociais. Estar atento
para esse fato € condicdo sinequa non para que a pratica
educacional ndo caia na mistificacao.

Acrescenta, ainda, Franco (1988, p. 58):

Os conhecimentos devem ser antes de tudo, reflexdo sobre o proprio
modo de vida social e ndo mera assimilagdo, por parte do aluno, de
conhecimentos concebidos como autdbnomos e colocados como
culturais em si mesmos. Os conhecimentos transmitidos pela escola
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devem estar, assim, diretamente articulados com os comportamentos
humanos e as formas como as sociedades concretas se organizam e,
particularmente, devem estar articulados com a experiéncia de vida
dos alunos.

Assim, feitas estas breves consideragdes sobre a fungao primordial da
escola, passa-se a seguir, a uma reflexdo sobre a escola como local de
reproducao dos postulados do sistema hegemaénico.

Os espacos formais de educagao historicamente se constituem em local
de reproducdo do pensamento hegemdnico, através de projetos politico-
pedagogicos e de “praticas sociais naturalizadas” que culminam na
“‘legitimagao” do sistema dominante, dificultando, dessa forma, a implantacao
de qualquer outro projeto ou concepg¢ao que represente uma ameaca a essa
hegemonia. Com efeito, em regra, esses espacos trabalham com um projeto
educacional, em sentido amplo, que mais aliena do que emancipa, ancorado
em principios pedagogicos e metodolégicos que desprezam a realidade
concreta do educando, dando prevaléncia ao “conteudo pelo conteudo”, mais
voltado para o depdésito de conhecimentos pré-estabelecidos, do que para a
construgdo coletiva de novas formas de compreensdao do mundo e da
realidade, com a finalidade de formar homens e mulheres livres e pensantes,

capazes de lutar para a superacao de uma realidade que os desumaniza.

Todavia, de outro lado, nesses espacos de reprodugcdo da ideologia
dominante, estdo presentes as contradicOes inerentes ao sistema que eles
representam, possibilitando, destarte, o exercicio da resisténcia ao modelo
dominante. Desta forma, diz Franco (1988, p. 55):

Concretamente a escola desempenha um papel preponderante no
sentido de conservacao da estrutura social vigente, ainda que, como
foi assinalado, seu papel ndo se restrinja a isso. A escola, em
verdade, desempenha um importante papel no sentido de formar (e
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aprimorar) a forca de trabalho, ratificar as desigualdades sociais,
inculcar a ideologia dominante, ou seja, no sentido de difundir
crencas, idéias, valores, etc., compativeis com a ordem social
estabelecida. A maneira como isso se da, no entanto, ndo esta imune
a certas contradi¢cbes e, por isso, entra em choque com a prépria
perpetuacédo das condi¢Bes sociais existentes.

A educacao capitalista, portanto, € um instrumento de manutencao
da hierarquia social, ou seja, de reproducédo das ideias da classe dominante.
Neste sentido, dizem Marx e Engels (2009, p. 78):

As ideias (Gedanken) da classe dominante sdo, em todas as épocas,
as idéias dominantes; ou seja, a classe que é a forca material
dominante da sociedade é, ao mesmo tempo sua for¢a espiritual
dominante. A classe que disp6e dos meios de producdo material
dispde também dos meios de producéo espiritual, o que faz com que
sejam a ela submetidas, ao mesmo tempo, as idéias daqueles que
ndo possuem os meios de producao espiritual. As idéias dominantes,
séo, pois, nada mais que a expressdo ideal das relacbes materiais
dominantes, sdo essas as relagbes materiais dominantes
compreendidas sob a forma de idéias; sdo, portanto, a manifestacéo
das rela¢gbes que transformam uma classe em classe dominante; sdo
dessa forma, as idéias de sua dominagéo. Os individuos que formam
a classe dominante possuem, entre outras coisas, também uma
consciéncia e, por conseguinte, pensam; uma vez que dominam
como classe e determinam todo o ambito de um tempo histérico, é
evidente que o facam em toda a sua amplitude e, como
consequéncia, também dominem como pensadores, como produtores
de idéias, que controlem a producado e a distribuicdo das idéias de
sua época, e que suas idéias sejam, por conseguinte, as idéias
dominantes de um tempo.

A resisténcia, na escola, acontece através da construcdo de um projeto
politico-pedagdgico contra-hegemonico, que parte de um saber ndo dissociado
da realidade, aproveitando-se das proprias contradi¢cdes do sistema dominante.
Assim, conforme Paludo (2012):

A categoria resisténcia vem sendo a chave de leitura para um ‘novo
processo pedagdgico’ para a constru¢do de uma nova escola. A
resisténcia dos ‘de baixo’, daqueles que sempre tiveram o minimo ou
guase nada para viver, a resisténcia a um sistema que os inclui
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deixando-os de fora, inclusive da escola, por que o que esta em
disputa é a légica que gesta a sociedade, e consequentemente a
escola.

Dessa maneira, mesmo que o movimento da realidade, neste contexto
histérico, ainda ndo apresente, em curto prazo, uma possibilidade concreta de
superacdo do modelo societario vigente, ainda assim é indispensavel o
exercicio da resisténcia ao modelo hegemobnico. E, conformefoi dito, a
resisténcia pode — e deve — ser trabalhada sobre as préprias contradicdes do
sistema que é reproduzido na escola.

O espaco formal de educacao, no contexto atual, ndo rompendo com

* LA ”4 ~ ~ ’ =
o “modelo bancario” de educacdo, dentro de uma concep¢ao metafisica e

idealista de mundo, ndo pode ser visto como um nicho para a formacgéo de uma
consciéncia-critica — nem se fala em consciéncia revolucionaria —, pois, em
regra, ele reproduz o paradigma hegemdnico da sociedade na qual esta
inserido.

2. 0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: QUAL O TRABALHO?

O trabalho, no seu sentido ontolégico, € o fundamento do préprio ser
social, porque ele esta na base do processo de construcao do préprio homem,
segundo Engels (2013). Diz o referido autor: “O trabalho é a fonte de toda
riqueza, afirmam os economistas. Assim é, com efeito, ao lado da natureza,
encarregada de fornecer os materiais que ele converte em riqueza. O trabalho,
porém, é muitissimo mais do que isso. E a condi¢do basica e fundamental de
toda a vida humana. E em tal grau, até certo ponto, podemos afirmar que o
trabalho criou o préprio homem” (Engels, 2013, p. 13).

4 Categoria utilizada por Paulo Freire na obra Pedagogia do Oprimido.
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Partindo, desta mesma concepc¢éao do trabalho, indaga Tumolo (2005, p.

Se é verdade que o trabalho é a base da existéncia humana, penso
gue seria necessario indagar como é produzida essa existéncia
humana, por intermédio do trabalho, na especificidade do modo
capitalista de producgdo. Qual é, nesta forma social determinada, o
significado do trabalho? Em que medida seria possivel considerar o
trabalho como principio balizador de uma proposta emancipadora de
educacéo no interior do capitalismo?

Ora, no “mundo do capital”’, o trabalho ganha outra dimensao, deixando

de ser um trabalho concreto, atil ou vivo, no momento em que a forca de

trabalho se converte em mercadoria. Neste sentido, diz Tumolo (2005, p. 247-

248):

Todavia, 0 encontro entre for¢ca de trabalho e meios de producao,
cuja finalidade é produzir valores de uso, ndo tem, em principio, um
carater capitalista, uma vez que tal relacdo é condicdo eterna da
humanidade para produzir sua vida em qualquer forma societal. Por
esta razao, de inicio, Marx da um tratamento genérico aos meios de
producdo no interior do processo de trabalho, ja que, per se, eles nao
tém uma natureza capitalista e s6 adquirem este contetdo histérico
gquando a forca de trabalho que os utiliza se transformou numa
mercadoria, ou seja, quando se estabelece a especificamente
capitalista, cuja condicdo essencial € a conversdo da forca de
trabalho em mercadoria. Em suma, nesse momento de sua trajetoria
analitica, o autor esta fazendo uma explanagéo do processo simples

de trabalho.

Assim, ndo é qualquer forma de trabalho que pode ser considerada

como principio educativo. Com efeito, o trabalho que explora, que aliena, que

degrada, que bestializa, por Obvio, ndo pode servir de principio para a

construcdo de um projeto de educacdo emancipatoria, muito pelo contrario,

porque dessa forma a escola ficaria subordinada as exigéncias do capital.
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Confirmando esta afirmacao, diz Franco (1988, p. 82): “A escola, assim,
nao pode se subordinar as exigéncias efémeras dos setores produtivos, a

preparacao profissional imediata e a competicdo e ao individualismo da
sociedade capitalista”.

A partir dessas consideracfes, pergunta-se: que tipo de trabalho pode
se constituir em principio educativo? Tumolo (2005, p. 252), respaldado em O

Capital, fala de trés formas de trabalho: “trabalho util ou concreto, como criador
de valor de uso, trabalho abstrato, como substancia de valor e, finalmente,
trabalho produtivo de capital”.

Sobre esta ultima modalidade de trabalho, diz Tumolo (2005, p. 252):

‘Numa leitura preliminar, este ultimo deve ser considerado, entre eles, a
categoria analitica determinante, pois além de pressupor os dois primeiros,
expressa o conjunto de contradicfes do processo de producéo especificamente
capitalista”.

Retomando a questéo sobre o tipo de trabalho que pode se constituir em
principio educativo, diz Frigotto (2005):

Do ponto de vista educativo, o esforco das for¢as progressistas deve
caminhar no sentido da escola unitaria, onde se possa pensar 0
trabalho de modo que o sujeito ndo seja 0 mercado e, sim, o mercado
seja uma dimenséao da realidade social. Trata-se de pensar o trabalho
em outro contexto social, no qual o trabalhador produza para si, e
onde o produto do trabalho coletivo se redistribua igualmente
(FRIGOTTO, 2005, p.76).

Assim, ndo é possivel enxergar, no modelo capitalista, o trabalho como
principio educativo. Tal podera ocorrer em outro modelo de sociedade, mas
nao neste, pois o trabalho capitalista propriamente dito, ao invés de emancipar,
aliena o trabalhador.

E necessario esclarecer também que no estagio atual do capitalismo,
gualquer tentativa de implantacéo do trabalho capitalista como principio

TrabalhoNecessario — www.uff.br/trabalhonecessario; Ano 12, N2 19/2014.



18

bt lelnecessario

ISSN: 1808 - 799X
ANO 12, N° 19 - 2014

educativo resultara na preparacdo do educando para competir por uma
vaga num mercado de trabalho assentado na alienacéo e na exploracao.

Nada mais!

Ademais, ndo se quer dizer que ndo exista relacdo entre sociedade e
escola; escola e sociedade, com influéncias reciprocas, de uma sobre a outra,
com maior grau de influéncia da sociedade sobre a escola. O que se quer dizer
gue a influéncia da sociedade sobre a escola ndo é absoluta, podendo esta,
inclusive, se transformar em um nicho de resisténcia ao paradigma daquela.
Com efeito, 0 que ndo é possivel é conceber a forma de trabalho capitalista
como principio educativo para uma escola emancipadora, como, também, ndo é
aceitavel transformar a escola em um espaco de preparacao para o mercado. Feitas
estas breves reflexdes sobre a natureza do trabalho que pode constituir-se em
principio educativo, passa-se, no item seguinte: a discussao acerca da forma de
escola que possibilita a construgcdo de uma educacdo como instrumento de

resisténcia e emancipagao.

3. UMA EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE RESISTENCIA E
EMANCIPACAO: QUAL EDUCACAO PARA OS TRABALHADORES?

O que podemos considerar como uma educagao como instrumento de
resisténcia e emancipagédo? Ja foi visto que a escola capitalista ndo oferece o
modelo educacional para a emancipagéo, posto que, de uma forma geral, é
reprodutora do modelo social hegemoénico, alicercado na exploragdo, na
opressao, na exclusdo e na alienacdo. Contudo, por outro lado, nesses
espacos de reproducdo da ideologia dominante, estdo presentes as
contradicdes inerentes ao sistema que eles representam, possibilitando, destar-
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te, o exercicio da resisténcia ao modelo hegemadnico.

Ora, como nada € eterno, tudo esta em constante devir no processo
histérico. Assim, ndo sendo o capitalismo como algo dado e imutavel, o modelo
educacional capitalista também ndo € imutavel, como uma determinacdo
sobrenatural, ndo passivel de transformacéo.

A escola, se por um lado, ndo é uma ilha isolada no &mbito das relagdes
sociais do modelo capitalista, por outro, ndo é determinada de forma absoluta
por essas relagcbes, podendo, portanto, constituir-se num espaco de luta pela
hegemonia, como forma de resisténcia as determinacdes do capital, buscando
superar o processo de reificagdo do homem, que esta no “DNA” do sistema
capitalista, no qual a mercadoria se humaniza e o homem se coisifica. Neste
sentido, diz Franco (1988, p 82):

As relagbes da escola com o mercado de trabalho néo sédo estreitas,
racionais, simples, unidirecionais, de causa e efeito, mas sim
dialéticas, onde escola ndo se encontra inteiramente subordinada as
leis e mecanismos de funcionamento do mercado de trabalho. As
tentativas de adequar a escola as exigéncias do mercado de trabalho
ndo tém passado de um esforco vao. No fundo, as andlises que tém
procurado caracterizar o mercado de trabalho tém repousado em
pressupostos falsos, ou seja, de que o0 mesmo é estatico,
homogéneo, fechado, a-histérico, quando, em verdade, o mercado de
trabalho é uma realidade histdrica, socialmente determinada, e que
obedece a movimentacdo desordenada do capital.

Assim, ndo ha duavidas de que € possivel a superacdo de um modelo
social desumanizante, por uma praxis emancipatéria. Para se entender o que €
educagdo emancipatéria é necessario, antes de qualquer coisa, buscar o
conceito de emancipacdo em Marx. Este conceito pode ser extraido da obra “A
questao judaica”, na qual Marx trabalha com os conceitos de emancipagéao poli-
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tica e emancipacdo humana. Aqui interessa 0 conceito de emancipacéo
humana.

Marx (2006, p. 24) diz que “a emancipacdo politica representa um
enorme progresso. Porém, ndo constitui a forma final de emancipacdo humana,
mas é a forma final desta emancipacédo dentro da ordem mundana até agora
existente. Nao sera necessario dizer que estamos aqui discorrendo sobre a
emancipacao real, pratica”.

A emancipa¢do humana, em sintese, € a emancipacao plena, integral
do ser humano, ou seja, quando o homem, na expressao de Marx, “se tiver
tornado um ser genérico” (Idem, p. 37). Articulando as duas formas de
emancipacao, afirma Marx (2006, p. 37):

A emancipa¢éo politica € a redu¢do do homem, por um lado, a
membro da sociedade civil, individuo independente e egoista e, por
outro, a cidaddo, a pessoa moral. S6 sera plena a emancipacgao
humana quando o homem real e individual tiver em si o cidadao
abstrato; quando como homem individual, na sua vida empirica, no
trabalho e nas suas relacdes individuais, se tiver tornado um ser
genérico; e quando tiver reconhecido e organizado as suas préprias
forcas (forces properes) como forgcas sociais, de maneira a nunca
mais separar de si esta for¢a social como for¢a politica.

A emancipacdo humana, portanto, consiste no desenvolvimento integral
do ser humano; na superacgao de sua condi¢ao de “homem dividido”, unilateral.

A unilateralidade €, com efeito, segundo Manacorda (1991, p. 68-69), o
resultado da divisdo social do trabalho no sistema capitalista, conforme enuncia
0 seguinte fragmento:

A divisdo do trabalho, ou a propriedade privada, tornou-nos obtusos e
unilaterais. A divisdo cria a unilateralidade e, sob o signo da
unilateralidade, justamente, se relnem todas as determinacfes
negativas, assim como sob 0 signo oposto da
onilateralidade(obviamente, muito menos freqiiente, dada que essa
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ndo é ainda cosa deste mundo) relnem-se todas as perspectivas
positivas da pessoa humana.

Para Marx e Engels (2004, p. 68), a educacéo integral ou omnilateral,

abrange trés aspectos:

Por educagédo entendemos trés coisas: Educacao intelectual

Educacéo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares Educacgéo tecnoldgica, que recolhe os principios
gerais de caréter cientifico de todo o processo e produgdo e, a0 mesmo
tempo, inicia as crian¢as e os adolescentes no manejo de ferramentas,
elementares dos diversos ramos industriais.

A divisdo das criancas e adolescentes em trés categorias, de nove a
dezoito anos, deve corresponder um curso graduado e progressivo
para sua educacdo intelectual, corporal e politécnica. Os gastos com
tais escolas politécnicas serdo parcialmente cobertos com a renda de
seus proprios produtos.

Esta combinacdo de trabalho produtivo pago com a educacéo
intelectual, os exercicios corporais e a formacgéo politécnica elevard a
classe operaria acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica.
O emprego de criangas e adolescentes de nove a dezoito anos em
trabalhos noturnos ou em industrias, cujos efeitos sejam nocivos a
salde deve ser severamente proibido por lei.

Manacorda (1991, p. 68-69), fala da oposicdo entre a educacdo mnilateral

e a educacao unilateral:

A divisdo do trabalho, ou a propriedade privada, tornou-nos obtusos e
unilaterais. A divisdo cria unilateralidade e, sob o signo da
unilateralidade, justamente, se rednem todas as determinacdes
negativas, assim como sob o0 signo oposto da onilateralidade
(obviamente, muito menos freqliente, dado que essa ndo é ainda
coisa deste mundo) rednem-se todas as perspectivas positivas da
pessoa humana.

A emancipacdo humana é, portanto, um processo de superacdo do
estado de unilateralidade, resultado da divisdo do trabalho, através de um salto
gualitativo para um estado de omnilateralidade, ou seja, de totalizacdo do

homem, de desenvolvimento pleno de suas lateralidades, numa sintese de totali-
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dade.
Sobre a omnilateralidade, diz Manacorda (1991, p. 81):

A omnilateralidade €, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, que se deve
considerar sobre todo o bojo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais os trabalhadores tem estado excluidos, em
consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 1991, p. 81).

A educacdo pode ser o caminho mais sobrio, racional e mesmo
revoluciondrio para a transformacédo, embora isoladamente ndo possa fazer
tudo. A educacdo para a emancipacdo consiste na construcdo coletiva de
novas formas de compreender o mundo, e, a partir desta compreensao, intervir
na realidade com a finalidade de formar homens e mulheres livres e pensantes,

capazes de lutar para a superacdo de uma situacdo que os desumaniza.

A educacéo para a emancipacao, portanto, é aquela que busca um novo
projeto politico-pedagbgico, com uma nova concepcdo de educacdo, uma
educacéo transformadora. Nao a educacédo que aliena, reproduzindo o modelo
das classes dominantes, mais precisamente dos interesses do capital, mas a
educacdo que conscientiza através da realidade concreta dos protagonistas do
processo ensino/aprendizagem, sem mistificacées, que faz com que o oprimido
entenda sua situagcdo no contexto social, econdmico, politico e cultural onde
esta inserido, conhecendo, sobretudo, as causas reais dessa situacdo e as

possibilidades de transformacéo a partir desse entendimento.

CONSIDERAGCOES

TrabalhoNecessario — www.uff.br/trabalhonecessario; Ano 12, N2 19/2014.



23

ISSN: 1808 - 799X
ANO 12, N° 19 - 2014

Retoma-se, aqui a pergunta norteadora deste trabalho: “qual a
modalidade de trabalho e a forma de escola que, articulados, podem contribuir
para a construcdo de uma educacdo como instrumento de resisténcia e
emancipac¢ao?” Em primeiro lugar, o trabalho que constitui a triade da educacéo
omnilteral (intelectual, fisica e politécnica) ndo € o trabalho histérico, abstrado,
morto, do modelo capitalista, mas o trabalho ontoldgico, vivo e concreto.

Em segundo lugar, a educacdo para a emancipacdo nao € aquela que
reproduz o modelo do sistema hegemonico, mas aquela que se apresenta, como
um projeto contra-hegemonico, ou seja, uma educacao critica, voltada para a
construcdo de uma nova consciéncia social, com base, principalmente, na
liberdade, na igualdade substancial (equidade) e na solidariedade, comoac¢des
superadoras do autoritarismo, da igualdade formal (liberal) e do individualismo.

Em suma, é uma educacao voltada para a superacao da exploracdo, da
opressao e da alienacdo, bases fundantes do capitalismo, juntamente com o
lucro, o desenvolvimento a qualquer custo e o individualismo exacerbado.Neste
sentido, preleciona Mészaros (2008, p. 71): “A educagao para além do capital
visa uma ordem social qualitativamente diferente”. Diz, ainda: “Nao pode haver
uma solucdo efetiva para a autoalienacdo do trabalho sem que se promova,
conscienciosamente, a universalizacdo conjunta do trabalho e da educagao”
(Idem, 2008, p. 67).

Assim, a articulacdo entre o trabalho em seu sentido ontologico, como
principio educativo, e a educacao intelectual, cuja funcdo é a transmissao de
conhecimentos acumulados historicamente, sem desprezar a realidade concreta
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, podem contribuir

de forma efetiva para a construcdo de uma educacdo como instrumento de
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resisténcia e emancipacao, sem olvidar a educacdo corporal ou fisica, como
integrante dessa articulagao.

A partir da compreensao do trabalho como elemento fundante do ser
social, sera possivel entender a importancia de sua utilizacdo na organicidade
da escola publica, em todas as suas dimensdes: ao pensar seu projeto politico
pedagdgico, seu curriculo, seus métodos e metodologias. Tudo isso, na direcdo
de proporcionar aos educandos das escolas publicas uma nova concepcéao de
mundo, de sujeito, de educacédo e de sociedade, em uma perspectiva critica e
dialégica da realidade objetiva na sociedade de classes.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que a atuacdo da escola néo
deve ser pensada de forma a-histdrica e abstrata, mas, pensada e gestada
organicamente na perspectiva da contra-hegemonia, vinculada as lutas sociais
mais amplas na dire¢cdo da emancipacgédo. E preciso educar para uma leitura
critica e reflexiva da realidade, mas, para isso, € necessario um processo
educativo que proporcione aos sujeitos experiéncias significativas, desde as
suas singularidades individuais, até aquelas que envolvam questdes coletivas,
com o objetivo de ir além da compreensao de suas condi¢cdes de vida, para

poder intervir de forma autbnoma e critica na sociedade.
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