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ORGANISMOS INTERNACIONAIS: os discursos cepalinos e o

fetiche tecnologico?

Andréa Villela Mafra da Silva?

Resumo: Este artigo trata das praticas discursivas da Comissdao Econdmica para
a América Latina e o Caribe (CEPAL), no campo das politicas educacionais.
Busco evidenciar os diferentes sentidos atribuidos as tecnologias da informacao e
comunicagdo nos documentos cepalinos, utilizando como referencial teérico e
metodolégico a Andlise Critica do Discurso, formulada por Norman Fairclough.
Concluo que o discurso da CEPAL pode ser considerado tanto como uma espécie
de receituario quanto justificativa para divulgar avaliacdes e diagnosticos sobre os
resultados das reformas educacionais implementadas na América Latina e Caribe.
Palavras-chave: Organismos Internacionais. Analise Critica do Discurso.
Politicas Educacionais.

Abstract: This article reflects about the discursive practices of the Economic
Commission for Latin America and Caribbean (CEPAL), on the field of educational
policies. Intends to highlight the different senses given to the information and
communication technologies on cepalinos documents, using as theoretical and
methodological reference the Critical Discourse Analysis, developed by Norman
Fairclough. It concludes that the CEPAL'’s discourse can be considered both such
as some kind of recipe and justification to advertise evaluations and diagnoses
about the results of the educational reforms implanted in Latin America and
Caribbean.

Keywords: International Organisms. Critical Discourse Analysis. Educational
Policies.

1. Introducéo

O marco na histéria da criacdo dos organismos internacionais foi a
Segunda Guerra Mundial, ocasidao em que, especificamente, os Estados Unidos
da Ameérica do Norte, prestou assisténcia aos paises destruidos na Guerra. Por
definicAo Organismos Internacionais sdo associagdes de no minimo trés Estados
Nacionais denominados como paises membros, que “ndo se limitam a

desempenhar as tarefas proprias de simples agéncias de crédito”, mas exercem
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“funcéo politico-estratégica fundamental nos processos de ajuste e reestruturacéo
neoliberal” (GENTILI, 2001, p. 29).

A atuacdo desses organismos € basicamente fornecer empréstimos aos
paises periféricos? e atuar no controle econémico, cultural e politico
estabelecendo o cumprimento de condicionalidades, que expressam as suas
intervencdes na definicdo das politicas dos paises periféricos. Tomo o conceito de
condicionalidade elaborado por Leher (1999) como o processo pelo qual os
empréstimos financeiros concedidos pelos organismos internacionais estao
condicionados a implementacdo de reformas na politica macroecondmica e nas
politicas setoriais a luz do projeto societario do capital.

Os programas dos organismos podem ser classificados em quatro
segmentos: (1) Cooperacéo, tais como a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA); (2) Financiamento, como o Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID); (3) Normativo, tais como Acordo Geral sobre Tarifas e
Comércio (GATT) e Organizacdo Mundial para a Propriedade Intelectual (OMPI);
e (4) Politico como a Assembleia Geral das NacbGes Unidas (AGNU) e a
Organizacao dos Estados Americanos (OEA).

Os Organismos Internacionais, em suas prescricbes nas politicas
educacionais, evidenciam propostas feitas basicamente a partir de uma logica
econdbmica em que a relacdo custo-beneficio norteia as prioridades de
investimento no campo. Varios autores tém pensado criticamente as formas de
atuacao dos organismos internacionais (LEHER, 1999a, 1999b; BARRETO, 2009;
BARRETO, LEHER, 2008; LIMA, 2001, 2003; SGUISSARDI, 2006; KRUPPA,
2000) e suas interferéncias na definicdo das politicas educacionais

A histéria da politica educacional brasileira esta marcada pelas acées dos

organismos internacionais, particularmente, nas reformas educacionais realizadas

2 Para a teoria da dependéncia a caracterizacdo dos paises decorre da relacdo do capitalismo
mundial de dependéncia entre paises centrais e paises periféricos. Paises centrais, como centro
da economia mundial. A expressdo paises periféricos se refere aos espacos onde o
desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da informacdo ocorre em menor escala. Fonte:
BAPTISTA FILHO, Almir Cezar de Carvalho. Dindmica, determinacdes e sistema mundial no
desenvolvimento do capitalismo nos termos de Theoténio dos Santos: da Teoria da Dependéncia
a Teoria dos Sistemas-mundo. Dissertagdo de Mestrado apresentada como ao Programa de Poés-
Graduacdo em Economia da Universidade Federal de Uberlandia, 2009.
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nos anos 1990. Expressbes como “sociedade do conhecimento”, “economia
baseada no conhecimento”, “democratizagao”, “aprendizagem ao longo da vida”
ganharam representatividade nos discursos oficiais dos organismos
internacionais. Fairclough (2006) afirma que o discurso da Economia Baseada no
Conhecimento utilizado pelos organismos representa processos e tendéncias que,
de alguma forma, contribuem para sustentar estratégias para sua propagacao ao
redor do mundo. Noutras palavras, na analise faircloughiana o processo de
legitimacdo do discurso, como relagbes de dominacdo podem ser sustentadas
pelo menos por trés estratégias: a racionalizacdo (através de um conjunto de
relacbes sociais); a universalizacdo (baseada na ideia de que se servem aos
interesses de alguns individuos servem ao interesse do coletivo); e a

narrativizacdo (como estratégia de legitimacéo do discurso).

2. Comissédo Econbmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL): Os
discursos cepalinos e o fetiche tecnolégico

Com sede em Santiago do Chile, a Comissao Econbmica para a América
Latina e o Caribe (CEPAL) criada em 1948 pelo Conselho Econémico e Social
das Nacbes Unidas tem como objetivo coordenar e acompanhar as politicas
direcionadas a promocdo do desenvolvimento econdmico dos paises latino-
americanos e reforcar as relaces econdmicas desses paises entre si e com as
demais nacBes do mundo. Suas propostas de carater reformista, surgiram no
contexto de uma economia mundial em crise, sobretudo com o colapso produtivo
na Europa que se intensificou durante a Segunda Guerra Mundial.

Os dois principais documentos que servem de base ao pensamento
cepalino séo: (a) O desenvolvimento econbmico da América Latina e alguns de
seus problemas principais, publicado em 1949, de autoria de Raul Prebisch?®

(1901-1986), unico economista latino-americano que se tornaria secretario-

3 Raul Prebisch teve reconhecimento internacional com indicacdo ao primeiro Prémio Nobel de
Economia. Em 1982, Prebisch publicou a obra Cinco etapas de mi pensamiento sobre el desarrollo
em que relata as etapas do desenvolvimento econdmico. Ao estudar o pensamento de Radl
Prebisch, estamos tratando da realidade brasileira do “desenvolvimentismo” apds a crise dos anos
1930, chegando até os problemas da divida externa e da hiperinflagdo dos anos 1980. O Brasil foi
um dos principais paises que sofreram a influéncia das ideias de Prebisch. Fonte: <
http://www.scielo.br/pdf/ecos/v16n1/a03v16nl.pdf> Acesso em 23 nov. 2016.
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executivo da CEPAL, em meados da década de 1950; (b) Estudo econémico da
América Latina-1949, datado de 1951. Os dois documentos sé@o reconhecidos
como a doutrina Prebisch-CEPAL.

Na década de 1970, a CEPAL foi criticada por inconsisténcias em sua
concepcao de subdesenvolvimento e pelo seu conjunto de politicas, que tinham
como objetivo a superacdo do subdesenvolvimento e da pobreza, pela via da
industrializacdo. As criticas enderecadas ao discurso cepalino parte de dois
argumentos fundamentais. O primeiro argumento, se refere a analise
estruturalista, caracteristica do pensamento cepalino, que negligencia a influéncia
da formagdo institucional dos paises latino-americanos sobre seu
desenvolvimento econémico considerando irreversivel sua posi¢cdo periférica no
comeércio internacional (NORTH, 1991). O segundo argumento, parte da nocéo de
dependéncia, utilizada tanto por autores cepalinos quanto marxistas e outros
vinculados ao estruturalismo. Trata-se de pressupor uma relagdo de dominagéo
econOmica e politica imposta pelas economias centrais, e que, portanto, ndo tem
origem em qualquer tipo de caracteristica peculiar das economias periféricas
(idem).

De modo geral, as formulacbes cepalinas apresentam a ideia da
“‘incorporagao e difusdo do progresso técnico como fator fundamental para que a
regido desenvolva uma competitividade auténtica que Ihe permita se inserir com
éxito na economia mundial” (CEPAL, 1990, p. 10). Dessa perspectiva sustentada
pela CEPAL a incorporacdo do progresso técnico advém de um conjunto de
fatores como o fortalecimento da base empresarial, da infraestrutura tecnolégica,
da crescente abertura a economia internacional e, principalmente, da formacéo de
recursos humanos que favorecam o acesso e a geracdo de novos conhecimentos
(idem).

No contexto dessas orientacdes, inscrevem-se as reformas educativas e a
naturalizacéo de um receituario unico, que independe das condicfes objetivas dos
paises envolvidos. Mais especificamente, a Cepal defende o argumento de que
h& uma crise na Educacéo intensificada pela auséncia de articulagdo com setores
da vida social, politica, econdmica e cultural (CEPAL, 1990).

A despeito de ndo ser exatamente uma instituicdo preocupada com politica
educacional, as orientacdes cepalinas perpassam pelo entendimento de que a

Educacéo é responsavel pela elevacdo do patamar de competitividade
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internacional entre os paises frente as diversas transformacdes sucedidas na
economia ao nivel global (BIESLCHOWSKY, 2000). Assim, para a CEPAL “a
reforma do sistema de producdo e difuséo do conhecimento constitui, pois,
instrumento fundamental para enfrentar tanto os desafios internos — ligados a
consolidacdo da cidadania — como externos — relativos a competitividade”
(CEPAL, 1995, p.8).

Tenho entendido que o volume de documentos produzidos pela CEPAL
pode ser considerado tanto como uma espécie de receituarios quanto
justificativas para divulgar avaliacdes e diagndsticos sobre os resultados das
reformas educacionais implementadas na América Latina e Caribe. A ldgica
argumentativa que sustenta os documentos cepalinos produzem efeitos de
verdade criados pelo discurso estatistico (Fairclough, 2001, p. 91), que por sua
vez contribuem “para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social
gue, direta ou indiretamente, o0 moldam e o restringem” (idem).

Fairclough (2001, p. 105) demonstra que os significados e sentidos com
que as palavras sdao empregadas “‘entram em disputas dentro de lutas mais
amplas”, uma vez que, “as estruturacbes particulares das relagdes entre as
palavras e das relacbes entre os sentidos de uma palavra sdo formas de
hegemonia”. O conceito de hegemonia da teoria do discurso, tal como elaborada

por Fairclough:

€ lideranca tanto quanto dominagdo nos dominios econdmico,
politico, cultural e ideolégico de uma sociedade. Hegemonia é
poder sobre a sociedade como um todo de uma das classes
economicamente definidas como fundamentais em alianga com
outras forgcas sociais, mas nunca atingido sendo parcial e
temporariamente, como um ‘equilibrio instavel’. Hegemonia é a
construcdo de aliancas e a integracdo muito mais do que
simplesmente a dominagdo de classes subalternas, mediante
concessdes ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 122).

Desse modo, os discursos hegemonicos reorganizam as relagbes sociais
de um contexto socio historico especifico. A recomendacao central da publicacéo
Invertir mejor para invertir mas: Financiamiento y Gestién de la Educacién en
América Latina y el Caribe (2005) preparado pela Divisdo de Desenvolvimento
Social da CEPAL, em conjunto com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), apresenta como um dos objetivos a
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abordagem dos principais desafios de financiamento e de gestdo dos sistemas
educacionais dos paises no século XXI.

Na secdo do documento que trata dos investimentos em Educacdo e do
alcance de bons resultados das reformas educativas é destacado a necessidade
de: (a) orientar a gestao institucional, a servico da aprendizagem; (b) promover
maior responsabilidade social pela Educacao; (c) promover melhores condicbes
de trabalho aos professores (CEPAL, 2005).

Os foruns sdo veiculos difusores das ideias cepalinas. O Forum sobre os
Beneficios da Digitalizagdo da Educacéo na América Latina, ocorreu no Estado de
Sé&o Paulo, no dia 19 de maio de 2016%. O evento contou com a participacdo de
representantes de organizacdes nao-governamentais, representantes da
industria, legisladores, e outros membros do governo envolvidos em questdes
politicas relacionadas a tecnologia da informacdo, telecomunicacdes e financas.
Neste evento foram tomadas as primeiras resolucbes sobre o papel da
conectividade e tecnologia na educacéo e nos processos educativos. O objetivo é
“‘melhorar e transformar a qualidade da educacao na América Latina, proporcionar
conectividade a internet em toda sala de aula e digitalizar a educacgéo” (CEPAL,
2016).

Evento similar foi promovido pela CEPAL com o mesmo fio condutor -
Programa de Conectividade do Século XXI - que analisou o papel das TIC na
conectividade de banda larga das salas de aula, com o intuito de estabelecer um
conjunto de metas voltadas para a educacdo digital. Os trechos, a segquir,
retirados do programa indicam as TIC como solu¢éo e parte indispensavel para os

problemas educacionais:

As TICs (Information and communication technologies,
Tecnologias de informagédo e comunicagdo) ndo sdo mais meras
ferramentas praticas de interacdo. Elas evoluiram e se tornaram
parte indispensavel de tudo, de operagbes governamentais a
processos de negdcios e atividades individuais (CEPAL, 2015, p.
5) (grifo meu).

Em um mundo cada vez mais conectado, ficar abaixo da curva de
adocéo da tecnologia apresenta uma grande desvantagem. Essa
relacdo é mais facilmente percebida no setor da educacdo. A
educacao abre portas e oferece oportunidades para sair da

4C.f.<http://www.segs.com.br/info-ti/17541-caf-cepal-e-cisco-juntam-esforcos-para-digitalizar-a-
educacao-na-america-latina.html> Acesso em 23 nov. 2016
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pobreza. Com os recursos adequados, os alunos tém chance de
melhorar sua formagdo, a vida pessoal e profissional. Ainda
assim, a medida que as tecnologias educativas evoluem, apenas
aqueles que podem acessé-las sdo beneficiados, aumentando a
distancia entre o progresso e a estagnacdo econémica (CEPAL,
2015, p. 5).

7

Para garantir que todos colham os beneficios das TICs, é
necessario ampliar a disponibilidade e a ado¢édo da banda larga,
principalmente por meio de politicas que conectem escolas, todas
as salas de aula e bibliotecas a servigcos de internet de banda
larga (CEPAL, 2015, p. 5).

O argumento que as TIC “evoluiram e se tornaram parte indispensavel de
tudo” (caracterizado como argumento principal do programa) envolve o
desconhecimento as restricbes da aplicacdo pratica desse enunciado. A despeito,
da auséncia de condicbes objetivas de trabalho do professor, para o
aproveitamento das TIC na Educacdo e também da falta de politica de formacéao
de professores direcionadas para 0 aproveitamento das tecnologias de
informacdo e comunicacao - o discurso dominante tem em seus principios a ideia
de que as TIC garantem avanco e mudanca no processo de ensino e
aprendizagem.

O que me parece fundamental pontuar que esses supostos estdo também
presentes em outro documento da CEPAL - Agenda digital para América Latina y
el Caribe — publicado um ano antes, precisamente em 2015. Conforme sugere
Fairclough (2001) é fundamental analisar pistas em diferentes textos para
identificar a forma como os discursos sdo construidos e capazes de reestruturar
as praticas sociais. Um dos mecanismos de constru¢do simbolica nos eventos
discursivos se refere a narrativizacao, isto é, a apropriacdo de outros textos como
uma estratégia de legitimacédo do discurso em busca do processo de consenso
(FAIRCLOUGH, 2003). Para ilustrar, cito o excerto do documento da CEPAL
(2015) ja referido, que assim como as outras publicacbes deste organismo

insistem na ideia salvacionista das TIC:

A medida que las TIC, y en especial Internet, permean todos los
ambitos econdmicos y sociales, su relevancia en términos de
innovacién, crecimiento y desarrollo adquiere una nueva
dimension. Luego de mas de una década de politicas sobre TIC,
América Latina y el Caribe muestra avances en el establecimiento
de marcos juridicos, los niveles de cobertura de los servicios de
telecomunicaciones (telefonia movil e Internet, principalmente), la
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implementacién de programas en los ambitos sociales (en
especial, educacion y salud) y el desarrollo del gobierno
electrénico. No obstante, los paises de la region contindan
avanzando a velocidades distintas, con brechas dentro de ellos y
entre ellos, asi como diferencias frente a las economias mas
desarrolladas (CEPAL, 2015, p.02).

La propuesta de agenda digital para América Latina y el Caribe
(eLAC2018) se plantea como misién desarrollar un ecosistema
digital en América Latina y el Caribe que, mediante un proceso de
integracion y cooperacion regional, fortalezca las politicas que
impulsen una sociedad basada en el conocimiento, la inclusion y
la equidad, la innovacién y la sostenibilidad ambiental (CEPAL,
2015, p.03).

Incorporar o fortalecer el uso de las TIC en la educacién y
promover el desarrollo de programas que contemplen la
capacitacion de docentes, nuevos modelos pedagogicos, la
generacién, adaptacion e intercambio de recursos educativos
abiertos, la gestion de las instituciones de educacion y
evaluaciones educativas (CEPAL, 2015, p. 05).

Conforme tenho argumentado, emanam das posicdes cepalinas a énfase
na introducdo das TIC nas préaticas pedagdgicas nas escolas como recursos que
permitem experimentar processos de inovagao curricular e o estabelecimento de
ambientes de aprendizagem dinamicos e eficazes. Leher (2010b) em sua critica
ao determinismo tecnologico das politicas educacionais, influenciadas pelos
Organismos Internacionais, indaga: como € que a tecnologia pode ser sujeito se
ela é a relacéo de producao, é a relacao social?

A estes fatores, acrescento que os discursos cepalinos tém em seus
principios a tendéncia ao fetiche tecnolégico. Essa ideia se materializa na
tendéncia cepalina em frisar a promocéo de politicas educacionais para 0 uso
intensivo das TIC: “Impulsar la medicion del acceso y uso de las TIC, a nivel
nacional y regional, fortaleciendo los marcos institucionales necesarios para la
articulacién, monitoreo, medicién y promocién de las politicas en materia digital”
(CEPAL, 2015, p.06).

3. Analise Critica do Discurso: a abordagem faircloughiana

Norman Fairclough, linguista britanico, é professor Emérito da Universidade

de Lancaster na Gra-Bretanha. Fairclough é reconhecido pela sua significativa
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contribuicdo ao estabelecer um quadro metodolégico que permite investigar a
relacdo entre o discurso e a mudanca social. A teoria de Fairclough se propfe a
analisar o papel da linguagem e outros elementos semidticos, tais como imagens,
na reproducao das préticas sociais e das ideologias.

Em sua obra intitulada Language and power, Fairclough faz uma das
primeiras abordagens a analise critica do discurso, focando “a linguagem na
producdo, manutencdo e mudanga das relagdes sociais de poder”
(FAIRCLOUGH, 1989, p. 01). A Anadlise Critica do Discurso se preocupa,
especialmente, com as mudancas radicais na vida social contemporanea e com
as praticas de producao de linguagem, dentro das quais a vida social € produzida,
seja esta econbmica, politica ou cultural. Toda pratica de producado de linguagem
inclui os seguintes elementos: (a) a atividade produtiva; (b) os meios de produgéo;
(c) as relagbes sociais; (d) as identidades sociais; (e) os valores culturais; dentre
outros (FAIRCLOUGH, 1989).

A linguagem enquanto discurso, pressupde ndo s6 analisar textos e
processos de producdo e de interpretacdo, mas também analisar as relacdes
entre estes (textos) e as condicdes das estruturas sociais. Nesse sentido, apoiada
no arcaboucgo tedrico-analitico da Andlise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH,
2006), busco compreender as diferentes praticas discursivas associadas as
mudancas da pratica social.

Busco evidenciar os diferentes sentidos atribuidos as TIC nas politicas
educacionais, com base na analise das dimensfes semantica (ressignificacdes e
relexicalizacbes que remetem a reconfiguracdo dos processos de formacao e
trabalho docente), sintatica (as TIC como agentes das mudancas propostas nas
formulacdes das politicas educacionais) e pragmatica (a recorréncia do discurso
salvacionista das TIC) do corpus.

Na concepcdo da andlise critica do discurso, a linguagem deve ser
empiricamente analisada a partir do seu contexto social. Isto significa que todos
os discursos sdo histéricos e sempre calcados em analises concretas e
linguisticas do uso da linguagem em praticas sociais. Na linguistica, a nogédo de
discurso € utilizada como referéncia a amostras ampliadas de linguagem falada
ou escrita. O texto € considerado como uma dimensédo do discurso que pode
representar, constituir, posicionar e construir os individuos de diversas maneiras,

COMO Sujeitos sociais.
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Historicamente, os discursos se combinam ou se modificam em condi¢des
sociais produzindo um novo discurso. Em dltima andlise, discurso se refere a
diferentes tipos de linguagem utilizada em diferentes tipos de situacdes sociais,
como o discurso de sala de aula, o discurso da midia ou o discurso da ciéncia
médica.

A escolha de Norman Fairclough no processo de analise do discurso das
politicas justifica-se pela possibilidade de focalizar os pressupostos de senso
comum e as estratégias retdricas - implicitas ou ndo - presentes nos textos. As
praticas discursivas revelam tendéncias especificas, e algumas vezes
contraditorias, na relacdo entre linguagem, discurso e poder (FAIRCLOUGH,
2001). Através da analise do discurso cepalino é possivel compreender as
concepcgOes de Educacdo que sustentam as suas recomendacdes que, por sua
vez, tém sido convertidas em praticas politicas.

Ha vérias definicbes do conceito de discurso elaboradas de diversas
perspectivas tedricas. O conceito de discurso que utilizo € o mesmo adotado por
Fairclough; no entanto, para conhecer outras descricdes, transcrevo, a seguir, a
definicdo de Teun Van Dijk, reconhecido por sua relevancia nos trabalhos sobre
racismo, imigracdo e midia na Europa e na América Latina, dentro do campo da
ACD:

Deberia entenderse ‘discurso’ como uma forma de uso linguistico
y, de una forma méas general, como un tipo de interaccion social,
condicionada por la cognicion y socialmente contextualizada por
los participantes, tomados como miembros sociales en situaciones
sociales. El discurso, ya sea oral o escrito, se define, pues, como
un evento comunicativo de un tipo especial, estrechamente
relacionado con otras actividades comunicativas no verbales (tales
como los gestos o el tratamiento de la imagen) y otras practicas
semiéticas de significado, de significacion y con los usos sociales
de cédigos simbdlicos, como los de la comunicacion visual (por
ejemplo, los gra- ficos, la fotografia o el cine). Estas sucintas
definiciones de discurso ya sugieren multiples relaciones con la
cognicion y con la sociedad. Asi, hoy se acepta cominmente que
mas que decir que el discurso 'tiene' significados, hay que afirmar
gue los usuarios de las lenguas le 'asignan’ significados. Estas
asignaciones, tradicionalmente llamadas ‘interpretaciones’, son de
naturaleza a la vez cognitiva y social (VAN DIJK, 1997, p. 68-69).

Diane Macdonell, citada por Fairclough (2001), em seu estudo

althusseriano intitulado Theories of discourse an introduction afirma que “todos os
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discursos sao ideologicamente posicionados; nenhum é neutro "(MACDONELL,
1986, p.59). Para Fairclough®, o discurso ao mesmo tempo em que é moldado
pela estrutura social também lhe é constitutivo. A analise faircloughiana aborda
0s conceitos de linguagem e de globalizagéo a partir de quatro referéncias: (a)
objetivista — que compreende a globalizacdo como um fato objetivo, no qual o
discurso tanto pode representar quanto pode se omitir dessa funcéo; (b)
retoricista — a forma como os discursos da globalizacdo sao utilizados sobre
determinado assunto; (c) ideologicista — a maneira como o0s discursos da
globalizacdo podem contribuir para legitimar uma ordem estabelecida, a qual
incorpora assimetricamente as relacdes de poder que ocorrem entre e dentro de
diversos paises; e, (d) construtivista social - o discurso com significantes efeitos
causais no processo de construcao social.

A abordagem faircloughiana considera discurso como forma de pratica
social ou a forma como as pessoas agem sobre o mundo e especialmente sobre
0s outros, como também um modo de representacdo. Para Fairclough (2001) a
linguagem como prética social requer um modo de compreensao historicamente
situado, dentro de uma construcdo social e constituido de identidades sociais,
relacdes sociais e sistemas de conhecimento e crenca.

Reporto-me, também, aos aspectos que levam Fairclough a pensar a
linguagem mercadologica no contexto educacional. Nos termos do autor, “um
aspecto da mudanca discursiva com constituicdo metaférica da educacédo e de
outros servicos como mercados € um elemento potente na transformacdo néo
apenas do discurso, mas também do pensamento e da pratica nessas esferas”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 241).

Para Fairclough (2001), a analise do discurso deve focalizar “a
variabilidade, a mudanca e a Iuta: variabilidade entre as praticas e
heterogeneidade entre elas como reflexo sincrénico de processos de mudanca
histérica que sdo moldados pela luta entre as forgas sociais” (p. 58— 59).

Os efeitos do discurso estéo relacionados as trés func¢des da linguagem:
identitaria — “modos pelos quais as identidades sociais sao estabelecidas no
discurso”; relacional — “como as relagdes sociais entre os participantes do

discurso sao representadas e negociadas”; e ideacional — “modos pelos quais 0s

50p. Cit.
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textos significam o0 mundo e seus processos, entidades e relagbes”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.92).

4. Consideracdes finais

A abordagem de Fairclough (2001) implica em uma relacao dialética entre
o discurso e a estrutura social. Discurso como pratica, ndo apenas de
representagdo do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado (p.91). A teoria de Fairclough (2001) tem
como objetivo desenvolver uma analise do discurso capaz de investigar a
mudanca na linguagem como um método de estudo das mudancgas sociais e
culturais. E, ainda, tem como objetivo contribuir para “o desenvolvimento de um
modelo hegemonico da pratica discursiva, especialmente em oposi¢cdo ao modelo
de codigo predominante” (p. 273).

Fairclough (2001) apresenta um modelo tridimensional de analise, cujos
elementos se constituem de trés niveis - 0s aspectos estruturais de textos,
praticas discursivas e praticas sociais. Além disso, os textos produzem efeitos
sobre as pessoas, e tais efeitos sdo determinados pela relacdo dialética entre
texto e contexto social (idem). O ponto que destaco é que o uso intensivo das TIC
tem se constituido, fundamentalmente, “‘como as grandes vias de
‘democratizacdo’ das informacbes e do conhecimento em tempo real,
representando interesses estratégicos para o capital” (LIMA, 2011, p.02).

Em um acesso® a pagina do Repositério Digital da CEPAL para buscar as
ocorréncias de publicagcbes que contenham a expressao “Educacao e Tecnologia®
encontro 3.4780 itens agrupados nas categorias livros, artigos, documentos de
conferéncia e reunibes, publicacbes em periddicos, revistas e boletins. Na
segunda tentativa, na mesma data de acesso, alterei o descritor da pesquisa para
‘Educacao” e as ocorréncias se limitaram a 994 itens agrupados nas mesmas
categorias anteriormente descritas.

Em sintese, é preciso mencionar que nos documentos orientadores da

CEPAL, a integragédo das TIC na Educacdo na América Latina e Caribe tem sido

5Fonte:<http://repositorio.cepal.org/discover?scope=%2F&query=tecnologia++e+educa%C3%A7%
C3%A30&submit=Ir> Acesso no dia 14 jan. 2017.
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realizada através de politicas educacionais, principalmente por meio de
programas e projetos, que buscam “facilitar a inclusao social e a universalizagao
dos direitos da cidadania” (CEPAL, 2010).

No entanto, no caso do Brasil, a formacdo docente tem sido,
reconhecidamente, insatisfatoria no que se refere a integracdo das TIC nos atos
de curriculo, o que inviabiliza avancos significativos em direcdo a uma efetiva

utilizacdo destas ferramentas como estratégias de ensino e aprendizagem.
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