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Editorial

PANDEMIAS, PANDEMONIOS E LUTAS ENTRE CAPITAL
E TRABALHO NA AMAZONIA!

Diz a lenda que ha muitos e muitos anos, existiam dois noivos apaixonados que
viviam no meio da floresta. Ela se chamava Lua e se vestia de prata. Ele se vestia de
ouro, e tinha o nome de Sol. Preocupada, a Pachamama (do quichua Pacha,
"universo", e Mama, "mae", "Méae Terra") advertia que os dois ndo deveriam jamais se
casar, pois o sentimento ardente e irradiante do Sol poderia queimar a Terra. E, sendo
assim, o mundo poderia, enfim, se acabar! Com a separacao dos namorados, a Lua
resignada, chorou durante um dia inteiro.... Desconsolada, chorou a noite inteira...
Sofrendo de saudades e de amor ausente, as lagrimas derramadas formaram um vale
imenso! Também deram a luz um enorme rio, cercado de flora e fauna por todos os
lados. Hoje, esse rio se chama Rio Amazonas — rio de alegrias, amarguras,
esperancas e lutas.

Na escola, decoramos que o Rio Amazonas é o segundo maior rio do mundo,
s6 perdendo para o Rio Nilo, que nos conta um pouco da histéria das economias e
culturas milenares dos povos do Egito. Depois de atravessar a cordilheira dos Andes,
as aguas do Amazonas invadem o Brasil, percorrendo 3.165 quildbmetros para, entéo,
desaguar na imensidao do Oceano Atlantico. Saber “de cor e salteado” os afluentes
da margem esquerda e da margem direita do Rio Amazonas era um dos indicativos
de “boa memdria” e, também, da necessaria disciplina para que, qualquer um de nés,
‘independente de classe/cor/raga/género/etnia pudéssemos requerer o titulo de “bom
aluno” (e se possivel, tornar-se o “melhor aluno” da sala. E por que néo, da escola?)

Além de ndo contar histoérias que conformam a nossa cultura, os livros didaticos

escondiam, diziam e ainda dizem muito pouco sobre o fato de que, por possuir a maior

Editorial submetido em 17/09/2020. Aprovado em 18/09/2020. Publicado em 25/09/2020.
DOI: https://doi.org/10.22409/tn.v18i37.46226.
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biodiversidade do planeta, a floresta tropical € mundialmente considerada como
“‘pulmé&o do mundo”. Talvez para nds, que buscamos compreender a cultura na
perspectiva da concepcao materialista da histéria, ainda esteja pouco claro que, na
Regido Amazbnica (e em outros cantos da América Latina) vivem povos e
comunidades tradicionais cujas economias e culturas se distinguem do modo
capitalista de producdo da existéncia humana. Sao indigenas (resistentes ou
isolados), quilombolas, castanheiros, seringueiros, babacgueiros, ribeirinhos e outros
grupos sociais que repartem o territério para garantir sua sobrevivéncia nas terras da
floresta, banhadas por afluentes de muitos rios, riachos e suas fontes de agua e de
vida. Na acepcao de Fals Borda, as culturas de homens e mulheres amazb6nidas
poderiam ser consideradas como “culturas anfibias”. De acordo com a concepg¢ao
materialista da historia e da cultura, trata-se de homens e mulheres que insistem em
preservar praticas sociais nao capitalistas.

Historicamente, para preservar seus modos de vida, essas populacdes tém
resistido bravamente a expanséao capitalista no campo. No cenério da exploracdo da
forca de trabalho e de todas as for¢cas da mée-natureza estao os atuais projetos de
devastacdo acelerada da Amazoénia, o que culminou com um grande incéndio na
floresta, em agosto de 2019. Sdo programas de cunho publico e/ou privado que
requerem tratores, motosserras para derrubar a floresta, agrotoxicos para
contaminacdo do solo e dos rios, além de invasdes de terras demarcadas dos
indigenas e remanescentes quilombolas.

Em tempos de pandemia e de pandeménio, para “passar a boiada” de Ricardo
Salles (Ministro do Meio Ambiente), as frentes de garimpo ilegal caminham a todo
vapor, repercutindo no aumento do contagio do virus. Entre junho e setembro,
aproximadamente, foi possivel observar diversas “campanhas” virtuais nas redes
sociais, nas quais liderancas de comunidades tradicionais exigiam o respeito aos seus
modos de vida. Por entender que a Covid-19 é a filha mais nova do capitalismo, as
liderangas do povo Yanomami gritam: “Fora garimpo. Fora Covid”. Por terem sido
esquecidos pelos governantes, os povos indigenas do Alto Xingu perderam 5 caciques
em 20 dias; pediam a contribuicdo de R$ 1,00 por pessoa para a constru¢cdo de um
hospital. Os Hayd Pataxd organizaram uma rifa para concorrer a um cocar, uma
gamela e uma lanca, pelo valor de 30 reais. A Rede de Apoio Guarany fez campanha

para atingir a meta de comprar 101 cestas, mensalmente, para que as familias nao



necessitassem sair da aldeia, protegendo-se da pandemia. Em sintese, conforme os
dados da “Plataforma de monitoramento da situacao indigena na pandemia do novo
coronavirus”, até o dia 17 de setembro de 2020, o saldo era de 32.017 casos
confirmados, 807 mortes e 158 povos afetados (https://covid19.socioambiental.org/).

Com o agravamento das violéncias aos povos indigenas durante a pandemia,
as mulheres indigenas de todo o Brasil realizaram nos dias 07 e 08 de agosto uma
assembleia online com o tema O sagrado da existéncia e a cura da terra. Para elas,
nés também somos terra, pois a terra se faz em nos.

Na verdade, estamos chegando ao final de 2020, carregando muitos desafios,
nao apenas na Amazonia, mas no Brasil. Um deles é decorrente da pandemia do
Coronavirus, que insiste em ceifar vidas e deixar sequelas em um contingente enorme
de seres humanos, ameacando a fauna, flora e o proprio planeta. Em um contexto
politico e ideoldgico de negacionismo da ciéncia, outro grande desafio diz respeito ao
pandemonio estabelecido pelo poder executivo inconsequente, na figura de um
presidente que, como representante da extrema direita, tem absoluto descaso com a
preservacao da vida. As consequéncias do racismo estrutural e da necropolitica ndo
poderiam ser outras: desemprego, violéncia fisica e simbdlica, queimadas naturais e
criadas pela ganancia exacerbada, assassinatos, instituicbes militarizadas e
miliciadas, abuso de poder, letalidade de jovens negros e negras por policiais, trabalho
remoto em detrimento da saude fisica e mental de trabalhadores/as. Vidas
improdutivas ou pouco produtivas ndo fazem o menor sentido para o sistema
destrutivo do capital.

Espectros do “novo” normal? Quando analisarmos as histéricas contradigbes
entre capital e trabalho, entendendo-as como contradi¢cdes entre capital e vida, nao é
dificil reconhecer que diversas tém sido as pandemias e pandemdnios que,
cotidianamente, atormentam homens e mulheres de diferentes rincées do Brasil e do
mundo.

Desde a chegada dos europeus e, ao longo da expansdo capitalista na
América, é possivel observar movimentos de resisténcias e lutas de trabalhadores de
diferentes matizes e lugares de pertencimentos, que se contrapdem as relacbes
capitalistas de producédo da vida. Assim, Inspirada em uma lenda sobre a paixao e o
impossivel casamento da Lua com o Sol, que gerou o Rio Amazonas, o numero 37 da

Revista Trabalho Necessario traz a superficie algumas dimensbes da
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sociobiodiversidade da imensa regido amazonica. Organizado por Doriedson do
Socorro Rodrigues (GEPTE/UFPA), Odete da Cruz Mendes (GEPEAGEAT/UFPA)
e Arminda Rachel Mourdo (UFAM), este numero destina-se a publicacdo de estudos
e pesquisas voltadas a andlise de aspectos ambientais, socioculturais e educacionais,
além das formas de trabalho que se constituem na Amazoénia, problematizando as
desigualdades regionais existentes no Brasil, na historicidade dos processos de
reproducdo ampliada do capital. Focalizando, ainda, multiplas dimensdes das politicas
publicas de educacdo para criangas, jovens e adultos trabalhadores/as e, em
particular, para indigenas, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas da regiao.

Apreender a materialidade das relacbes entre trabalho, cultura e politicas
educacionais na Amazénia é o desafio deste nimero. Experiéncias de outras regides
poderiam ser contempladas, mas privilegiamos a Amazobnia por tudo que ela
apresenta de diverso e, também, pelos sérios riscos que correm a flora, a fauna e os
seres humanos que la habitam.

N&o podemos deixar de registrar que as diferentes secbes que compdem o
namero tematico Trabalho, cultura e politicas educacionais na Amazb6nia sdo o
resultado do trabalho desenvolvido no Programa de Cooperacdo Académica
(PROCAD), envolvendo a Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) e Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em
articulacdo com outras universidades publicas e institutos federais.

Outro importante registro € a singela homenagem que a Revista Trabalho

Necessario faz ao querido Paolo Nosella, nosso grande mestre!

Um abraco dos editores,

Lia Tiriba, Maria Cristina Paulo Rodrigues e José Luiz Cordeiro Antunes

Setembro de 2020.
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Apresentacao

MODOS DE PRODUZIR A EXISTENCIA NA AMAZONIA:
LUTAS, CONQUISTAS E DESAFIOS?

Arminda Rachel Mour&o?
Doriedson do Socorro Rodrigues?®
Odete da Cruz Mendes*

Nas disputas entre capital e trabalho, manifestam-se, nos diversos territérios
amazonicos, processos intensos de exploracdo de recursos minero-energéticos,
invasao de terras para o agronegocio, monocultivo e criacdo de animais com o objetivo
de atender os interesses do mercado. A fim de o capital se expandir, acumular e
concentrar cada vez mais, as ac¢les predatérias visam homogeneizacdo de
identidades culturais e, para tentar impedir as lutas de resisténcia, buscam o siléncio
dos povos e comunidades tradicionais.

Entretanto, o movimento de trabalhadores e trabalhadoras nos coloca também
as lutas, conquistas e os desafios de homens e mulheres da Amazobnia para
preservacdo de suas identidades sociopoliticas, manifestas nos seus modos de

produzir a existéncia, no campo da cultura e da educacao, por exemplo. Contestam

Artigo recebido em 21/09/2020. Avaliado e aprovado pelos editores em 22/09/2020. Publicado em
25/09/2020. DOI: http://doi.org/10.22409/tn.v18i37.46257.
2 Doutora em Educac&o pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP) - Brasil.
Professora Titular da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) - Brasil. E-
mail:armindaufam@gmail.com. ORCID: 0000-0002-1940-9477.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3864748731992379
3 Doutor em Educacéo pela Universidade Federal do Para (UFPA) - Brasil. Docente da Universidade
Federal do Pard, Campus Universitario do Tocantins/Cameta - Para, Brasil. Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo (GEPTE/UFPA). Membro do Grupo de Pesquisa
Histéria, Educacao e Linguagem na Regido Amazoénica (GPHELRA/UFPA). E-mail: doriedson@ufpa.br
ORCID: 0000-0002-5120-2484. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1127076028303549.
4 Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) - Brasil. Mestre em
Educacéo pela Universidade Federal do Para (UFPA) - Brasil. Professora Associada da Universidade
Federal do Para (UFPA). E credenciada no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio e Cultura
(PPGEDUC/UFPA), onde orienta pesquisas em temas de politica educacional. E-mail: ocm@ufpa.br;
ORCID: 0000-0002-1475-3922. Lattes: http://lattes.cnpg.br/3058470629162300
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sociabilidades do capital como forma de resistir a negacéo da vida imposta pelo modo
de producédo hegemadnico: o capitalismo.

E nessa perspectiva que as producdes que compdem o nimero tematico
Trabalho, Cultura e Politicas Educacionais na Amazoénia analisam lutas e conquistas
no campo educacional, com suas contradicfes, tensdes, consensos e dissensos.
Enfatizam os contextos socioculturais das experiéncias vividas por homens, mulheres,
criancas, jovens, adultos que vivem e se identificam como ribeirinhos, indigenas,
extrativistas, quilombolas, campesinos, dentre outras identidades, nas relacdes que
estabelecem entre si e com a natureza, em unidade dialética.

E bastante emblematica a foto que ilustra a capa da TN 37 — Homem, rio e
barco na Amazobnia — unidade trabalho e natureza —, do fotégrafo e historiador
cametaense Hugo do Carmo Sanches, do Estado do Par4, a quem agradecemos.
Sintetiza a unidade do diverso que constitui a Amaz6énia, em que mulheres e homens,
com seus produtos do trabalho, encontram-se integrados ao/pelo rio que lhes
movimenta a vida. A embarcacdo carrega subjetividades construidas nos
espacos/tempos das aguas, possibilitando a populacdo das comunidades ribeirinhas-
extrativistas-agricultoras-quilombolas o acesso a escola. Também carrega lutas contra
as investidas do capital, como a Hidrovia Araguaia-Tocantins®, a Hidrelétrica de

Tucurui® e a de Belo Monte’, no Para, assim como a de Santo Antonio e a de Jirau,

> Segundo o site Amazonia Real, com texto Fabio Zuker, publicado em 17 de julho de 2019, as
19h15min, “No sudeste do Para a ampliagdo de uma via navegavel no rio Tocantins, entre os municipios
de Maraba e Baido, vem gerando grande apreensdo entre as comunidades ribeirinhas, quilombolas e
indigenas da regido. J4 afetadas pela constru¢do da Hidrelétrica de Tucurui, inaugurada em 1984,
populacdes que dependem da pesca para a sobrevivéncia temem que o pouco peixe que sobrou no rio
venha a desaparecer com as obras necessarias para aumentar os trechos navegaveis do rio Tocantins.
As construgdes podem também ser danosas a flora e fauna, além de poder aumentar a incidéncia de
malaria na regido, segundo o Relatério de Impacto Ambiental da obra”. E no mesmo texto, destaca-se
a fala de Ademar Ribeiro de Souza, presidente da Associa¢do das Populagbes Organizadas Vitimas
das Obras no Rio Tocantins e Adjacéncias (APOVO), composta por populagbes ribeirinhas,
quilombolas e indigenas: “O rio Tocantins era um rio nosso, de caminhar e pescar. Fecharam a
barragem, agora querem tirar o rio de nds”. In: https://amazoniareal.com.br/ampliacao-da-hidrovia-
araguaia-tocantins-ameaca-ribeirinhos. Acesso em 06 de setembro de 2020.
® Rodrigues (2012) analisa a questdo de saberes sociais e luta de classes, a partir do territorio de
pescadores artesanais, focando também os impactos da Hidrelétrica de Tucurui sobre as experiéncias
de vida desses trabalhadores, dados os impactos socioambientais advindos com a construgcéo desse
empreendimento na regido.
7 Padinha (2017, p. 09), estudando os impactos “[...] socioespaciais as escalas da vida das pessoas
atingidas, por um “grande projeto”, a UHE Belo Monte, construida no rio Xingu, Amazdnia brasileira
[...]", destaca a acdo desse projeto como promotor da “[...] re(des)estruturacéo dos territérios onde sao
implantados, causando fortes impactos as espacialidades existentes e historicamente constituidas de
ribeirinhos, camponeses, indigenas, bem como de moradores da periferia da cidade de Altamira — Para
— Amazénia”.
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em Ronddnia, no Vale do Rio Madeira®, que destroem diferentes sociabilidades de
povos de comunidades tradicionais desta mesma Amazonia, lhes impondo a luta.

E nesse contexto de unidade homens-mulheres-rio-natureza, pois, que sujeitos
historicos lutam por processos educacionais que Ihes integrem a existéncia, com seus
modos de produzir a vida. E que, com suas experiéncias de trabalho e cultura,
mediadas pela educacéo, possam lhes permitir a formacédo por inteiro, como advoga
o homenageado na TN 37, presente na se¢cdo Homenagem: o professor Paolo
Nosella. A partir do texto O principio educativo do trabalho na formagéo humana: una
spaccatura storica, o professor ressalta a necessidade de se continuar pautando e
lutando por processos educacionais que promovam 0 acesso a cultura extrema,
intensa, plena. Isto significa, na Amaz0bnia, opor-se a processos formativos que
intentem formar os trabalhadores e as trabalhadoras pela metade, com a negacéao de
conhecimentos escolares em sua totalidade, sem escolas com infraestrutura
adequada, sem a garantia de merenda e transporte escolar, sem bibliotecas, acesso
a internet, sem laboratdrios, que permitam redescobrir os processos de construcao de
conhecimentos, a partir do trabalho como principio educativo, em reflexdo no seu
texto.

A singela e merecida homenagem da Revista Trabalho Necessario se
materializa por meio de texto intitulado Paulo Nosella: um herege no campo Trabalho
e Educacédo?, de Ronaldo Marcos de Lima Araujo e Luciane Teixeira da Silva, no
qual os autores refletem sobre a trajetéria desse fildsofo no campo de estudos e
pesquisa sobre Trabalho-Educacdo. Para o contexto Amazonico, sao consideracdes
gue nos convidam para a luta em prol dos interesses da classe trabalhadora, opondo-
se a toda necropolitica que, nos ultimos meses, no contexto da pandemia por
coronavirus, tem provocado a morte de um conjunto de homens e mulheres de
comunidades e povos tradicionais. Trata-se de assumir, como Paolo Nosella, o
fascismo e o socialismo como opostos que nos mobilizem a producéo e movimentacéo

politica, como bem expressam Ronaldo e Luciane sobre o homenageado: “Assim,

8 Souza (2020, p. 19-20), em seu estudo sobre modos de vida de povos e comunidades tradicionais
como formas de resisténcia ao capital, a partir das categorias trabalho-educacdo, economia e cultura,
salienta que, em Rondénia, “No vale do rio Madeira, a construgdo das hidrelétricas de Jirau e Santo
Anténio comprometeu sobremaneira a vida de povos e comunidades tradicionais. Muitas comunidades
foram alagadas e deixaram de existir, sendo seus moradores transferidos para outros lugares”. E
destaca: “Em situag&o de constante alerta com essa situagéo, 0s povos e comunidades tradicionais
discutem as suas agdes na luta”.
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fascismo e socialismo foram os opostos que mobilizaram a sua producao e a liberdade
foi assumida como o objetivo fundamental da formacdo humana. Para ele [Nosella],
na tese gramsciana do trabalho como principio pedagdégico, o trabalho deve ser
entendido como momento educativo da propria liberdade humana, concreta e
universal’.

E essa perspectiva politica de estudos e pesquisas, como a que se manifesta
nos trabalhos aqui reunidos, parte da materialidade histérica vivida nestes dltimos
anos, com a ascensao de um governo de cunho fascista, destruidor de direitos de
povos e comunidades tradicionais, que impde a comunidade cientifica progressista
posicionamentos contra-hegemaonicos, quer na definicdo de seus objetos de estudos,
ligados ao humano e suas necessidades, analisando-0s no interior das contradigdes
capital e trabalho, quer na militancia a favor da vida, o que pressupfe a luta pela
educacao por inteiro em diferentes territérios das diversas Amazoénias que constituem
a Amazonia, principalmente quando consideramos que o Brasil enfrenta um dos piores
momentos de sua historia.

Assim, além da Pandemia que levou a sociedade a processos de isolamento
social, estamos vivendo o ultraliberalismo perverso, o qual submete homens e
mulheres a barbarie, cotidianamente. A natureza tem sido devastada, a Amazonia
esta em chamas, o Mato Grosso enfrenta o maior incéndio de sua historia. Ha intenso
esforco para conter as queimadas. Milhdes de trabalhadores e trabalhadores estéao
desempregados.

Em nome do combate a corrupcéo, inUmeros atos ilegais sdo cometidos; além
das mentiras (Fake News) vinculadas as redes, temos a protecao imoral a familia do
presidente. Liderancas sao eliminadas — Marielle no Rio de Janeiro, Cacique
Francisco de Souza Pereira em Manaus, Emyra Wai&pi em Pedra Branca do Amapatri,
Carlos Alberto Oliveira de Souza Mackpak em Manaus, Paulo Paulino Guajajara em
Bom Jesus das Selvas, Firmino Praxedes Guajajara em Jenipapo dos Vieiras (Todos
e todas presentes em nossas lembrancas).

O Governo serve aos interesses dos ruralistas, o capital avanca com leis que
acabam com os direitos dos trabalhadores, ameacam a educacgéo e a saude publica.
Ha perplexidade frente a atos insanos, porém, h4 esperanca e muita luta para a

construgcédo de uma sociedade mais justa.



E o que mostra a TN 37, pois mesmo com todas as dificuldades que a pesquisa
cientifica atravessa em todo o0 pais e mais especificamente na Amazobnia,
pesquisamos, produzimos e construimos a resisténcia cientifica, como expressam os
Artigos do numero tematico, a seguir.

Com Solidariedade econémica e descolonialidade do poder: um dialogo com
as visées ‘indigenas”, marxistas e feministas, de Boris Marafion-Pimentel, temos
outra viséo da economia, denominando-a de solidariedade econGmica, que propugna
por novas formas de pensar como responder de maneira ndo eurocéntrica as
necessidades da manutencdo da vida. Para tanto, o autor apresenta algumas
categorias que contribuem para entender esta nova visdo. Chama atencao para a
relacdo sociedade natureza, visto que existe um perigo real da destruicdo das bases
materiais da vida planetaria. Apresenta a esperanca de constru¢do/desconstrucao das
estruturas do poder colonial.

O texto A terra em pandemia: povos indigenas brasileiros e suas (derradeiras?)
infancias, de Léa Tiriba, Christiana C. Profice e Miguel T. Schlesinger, traz uma
reflexdo sobre a relagcdo entre os seres humanos e a natureza na perspectiva da
ecologia politica, a partir de atores principais, os indigenas do Mato Grosso,
mostrando que a Pandemia deixou bem visivel como os direitos destes povos estédo
sendo violados. Evidenciam que a realidade cotidiana das criancas indigenas, a forma
como sdo educadas, demonstra respeito para com os infantes e com o planeta terra.

A materialidade do trabalho e a sua organizagdo na comunidade de
Nogueira/Alvardes/Amazonas € a tematica abordada no texto A materialidade do
trabalho em territérios das aguas, terras e florestas da Amazénia. O campo amazonico
sdo as terras firmes, as aguas e as florestas, no qual a for¢a de trabalho relaciona-se
com os ciclos da natureza. E a partir dessa realidade, Arminda Rachel Botelho
Mourdo, Iraci Carvalho Uchbda e Heloisa da Silva Borges constatam a(s)
auséncia/insuficiéncias de politicas publicas de Estado, o que faz com que os
trabalhadores e trabalhadoras enfrentem constantemente desafios, muito presentes
também no setor educacional, o que Ihes mobiliza um conjunto de lutas pela
manutencdo da vida, advogando-se a necessidade de a escola vincular os
conhecimentos construidos nessas lutas com o vivido nos processos de ensino e

aprendizagem formais, o que ainda nao se verifica.



Benedita Celeste de Moraes Pinto, Vilma Aparecida de Pinho e Beleni
Salete Grando, ao apresentarem o artigo, Historia, memdéria e educacdo dos
remanescentes quilombolas de Boa Esperanca — Pard concluem que, apesar da
riqueza cultural dos quilombolas, ndo ha um trabalho efetivo no cotidiano da escola
com as experiéncias culturais das comunidades. Assim, ao resgatar por meio da
histdria oral as reminiscéncias contidas nas memarias, ha a indicacéo de que a pratica
escolar tem que ser revista. No texto, o debate sobre processo de integragéo entre
escola e a vida da comunidade, com suas experiéncias, é tema presente.

Com o artigo Politica de formacdo dos professores do campo: pratica de
resisténcia na Amazonia, Hellen do Socorro de Araujo Silva, Carlos Nazareno
Ferreira Borges e Maria do Socorro Dias Pinheiro focam suas analises na politica
de formagdo de educadores do campo, no contexto amazonico, buscando
compreender a inter-relacdo com a vida dos sujeitos do campo em prol de processos
de transformacé&o da propria escola do campo como prética de resisténcia. Para as
autoras e o autor, “O contexto de reconstrugcéo da escola do campo requer [...] maior
resisténcia por uma formagéao de professores inclusiva e com seu pilar na diversidade
e nas politicas afirmativas”.

O trabalho Tecnologias digitais, trabalho docente e tempos/espacos de
aprendizagem na Amazbnia Paraense, de autoria de Maria Sueli Corréa dos
Prazeres e llda Goncalves Batista, aponta que as mudancas na compreensao
espaco/tempo na Amazobnia, devido ao uso das tecnologias digitais, sao
contraditdrias, posto que ao mesmo tempo que favorecem o0s processos de
ensino/aprendizagem também desfavorecem o trabalho docente, sendo necessario
aprofundar os estudos sobre a questdo. No contexto Amazonico, as autoras apontam
a necessidade de serem consideradas, nos processos de definicdo e uso de
tecnologias, as realidades vividas pela classe trabalhadora no campo de suas
relacdes de trabalho, no interior dos processos socioeducativos na escola.

Tendo em conta uma escola de ensino médio — a Escola Crescendo na Pratica
—, criada no Assentamento Palmares I, Estado do Para, a partir de lutas do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Larissa de Nazaré Carvalho de Aviz analisa o
sentido do ensino médio para os jovens trabalhadores, buscando compreender o
processo de integracdo/fragmentacdo entre os saberes sociais produzidos pelas

experiéncias vividas no assentamento, a partir da categoria trabalho, e os
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conhecimentos escolares na formacdo dessa juventude. Movimento social e a
educacado: o Ensino Médio na Escola Crescendo na Pratica € texto que nos coloca
para a discussdo educacional na Amazonia a necessidade de integragao entre escola
e vida, a partir do que fazem os movimentos sociais enquanto intelectuais organicos
dos interesses dos trabalhadores e a cultura humana presente no universo escolar
por meio também dos conhecimentos escolares.

Eleuza de Souza, Maria Edilene Ribeiro e Odete Cruz Mendes, com o artigo
A participacdo da mulher trabalhadora como associada no STTR/CAMETA e a sua
constituicdo como ser politico, apresentam importante reflexdo sobre o processo
formativo de mulheres associadas ao Sindicato de Trabalhadores Rurais, Agricultores
e Agricultoras Familiares de Cameta — STTR/Cameta, no estado do Para, como
liderancas na organizacdo da entidade, pautando demandas e posi¢cdes politicas,
diante de uma sociedade de patriarcado estrutural, ligado a interesses do capital.
Trata-se de texto, no dizer das autoras, que traz “[...] discussées referentes ao modo
como essas mulheres se inserem na entidade, pelo modo de sobrevivéncia no
trabalho e nas lutas do préprio sindicato, pautando suas demandas, no intuito de que
sejam visibilizadas enquanto agente que como ser, no/pelo trabalho, também, produz
sua existéncia”.

Ao analisar as comunidades tradicionais no estado de Mato Grosso, sob o
enfoque materialista historico e dialético, o texto Pesquisas sobre comunidades
tradicionais em Mato Grosso: a unidade do diverso, de Ana Paula Bistaffa de
Monlevade, Janaina Santana da Costa e Cristiano Apolucena Cabral, nos traz
elementos que nos permitem reconhecé-las como tal. Sdo as histérias, os costumes
e as tradi¢cdes, guardados na memoria, que sdo passados de geracdo em geracao,
relacionados com as experiéncias vividas que permitem constituir a comunidade e
lutar por uma outra forma de produzir, sendo uma resisténcia ao capitalismo que tudo
destroi.

Por meio de imagens, Osvaldo Luis Martins de Castro e Doriedson do
Socorro Rodrigues desenvolvem reflexdes sobre o trabalho artesanal de
pescadores/pescadoras. As imagens revelam o ser social pescador produzindo os
saberes construidos no cotidiano, relacionando-os com a natureza e com outros
homens e mulheres. Na se¢cédo Ensaio, com o titulo Tecnologias de producéo da vida

em imagens: saberes do trabalho da pesca em comunidades ribeirinhas, os autores
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destacam as tecnologias criadas, tais como: O Paredao: uma forma de captura de
pescado; O Matapi: a captura de camardes; O Paneiro: instrumento de transporte de
producédo; O Casco e o Remo: possibilidade de locomoc¢éo; Bloqueio ou Borqueio na
pesca do mapara: um trabalho colaborativo; O trato do pescado em colaboracdo no
cotidiano da casa; Muquém ou Moguém: a técnica do assado do Mapara. Sao formas
gue expressam o modo de vida dos pescadores e pescadoras, a partir de seus
processos formativos.

Na secdo Entrevista, Océlio Muniz, Membro da Coordenacdo Estadual do
Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB (RO), com informacgfes concedidas a
William Kennedy do Amaral Souza e Mahalia Gomes de Carvalho Aquino, chama
a atencdo que o governo Bolsonaro, ao procurar solugbes para a economia
estagnada, ameacga o bem estar da populacdo em prol da produtividade capitalista.
Na entrevista, a lideranca do MAB afirma que ha ascensao da extrema direita que se
pauta em ideias fascistas, racistas e machistas, que ataca os direitos e territorios
historicamente conquistados pela classe que vive do trabalho e pelas populacdes
tradicionais. Na entrevista, € evidenciado que a luta € de resisténcia; a luta é pela vida.

Na secdo Teses e Dissertacdes, dois resumos sao apresentados ao leitor,
tomando como foco processos formativo-educacionais experienciados na Amazonia.
Ana Maria Raiol da Costa com a tese de doutorado A experiéncia educativa da Casa
Familiar Rural de Gurupd/PA, apresenta-nos importante analise sobre o
desenvolvimento do ensino médio integrado a educacgao profissional do campo, a
partir das mediacdes da Pedagogia da Alternancia. Para a autora, a perspectiva
formativa analisada, com base nessa Pedagogia, mostrou-se como “experiéncia
educativa de resisténcia em contraposicdo ao modelo hegemoénico [...], posto que
concebe a educacdo a partir da realidade local, destacando-se a integracdo de
saberes da familia, da comunidade e da escola, como “[...] uma experiéncia de
educacao integral no Campo”.

José Rivaldo Arnaud Lisboa, por sua vez, com a dissertacdo de mestrado
Atuacédo da Igreja Catdlica na Prelazia de Cameta: o contexto da Educacéo Popular
no periodo de 1980 a 1999, apresenta-nos discusséo sobre o processo formativo de
trabalhadores e trabalhadoras a partir de educagéo de cunho popular oportunizada
pela Igreja Catdlica de perspectiva progressista, com base nas orientacdes da
Teologia da Libertacdo, no contexto politico da ditadura e a abertura democratica no
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pais. Para o autor, as materialidades produtivas desenvolvidas pelos trabalhadores e
pelas trabalhadoras rurais foram tomadas como elementos importantes para nortear
os processos formativos, proporcionando uma “[...] Educagao Popular como denuncia
da auséncia do Estado; a Educacao Popular como militancia; a Educagéo Popular
com foco na formacéo e trabalho associados a fatores econbémicos; a Educacéo
Popular na perspectiva de atividade ético-politica transformadora; a Educacgéao Popular
como integracao”.

Na secdo Memoria e Documentos, o professor e pesquisador Francisco
José da Silveira Lobo Neto, com o texto Projeto Rondon: relagdes entre universidade
e sociedade, analisa, a partir de Decretos e Leis, a trajetéria do Projeto Rondon,
observando a relacdo entre universidade e sociedade, a partir de atividades
extensionistas que criavam oportunidades para que um “[...] maior numero de
estudantes circulasse em campi avancados de suas proprias universidades e de
outras universidades”. Essas reflexdes, contudo, para além de uma descrigao
historicista, apontam para se continuar o exercicio de atividades extensionistas no
pais, sendo importante, para tanto, “[...] resgatar critérios como participacdo das
populacdes locais na formulacdo e controle das ac¢des; como uma educacdo da
cidadania como aperfeicoamento de direitos individuais e sociais, € nenhuma
submisséo as realidades perversas da desigualdade; como uma seguranca nacional
gue integre e desenvolva sustentavelmente a todos; como igualdade de condi¢des de
educacgao e saude para todos”.

Isto posto, destacamos que os resultados das pesquisas aqui reunidas, a partir
de processos de investigacdo que tomam as contradicdes decorrentes de uma
sociedade de classes, com interesses antagdnicos, colocam-se também, no campo
das discussbes sobre educacdo e cultura, mediadas pelo trabalho de homens e
mulheres, como ac¢fes contra hegemonicas a um tipo de sociedade anticulturalista e
anti-intelectualista, que intenta uma realidade naturalizadora e silenciadora de
desigualdades sociais, em prol do fortalecimento de ethos de vida sob orientacdes
mercadoldgicas. Trata-se de pesquisas que nos apresentam, na Amazonia — ou
Amazonias, com suas amplas diversidades —, a luta de homens e mulheres em
proveito de processos formativos de cultura extrema, integrais, que coloquem o
humano como sujeito emancipado, pleno de direitos e detentor dos resultados do

trabalho, em amplas dimensdes da vida.
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Por ultimo, apresentamos a secdo Artigos - Outras Tematicas contendo cinco
artigos, que nao deixam de se articular com a tema central da TN 37 - Trabalho, cultura
e politicas educacionais na Amazénia. Isto porque, os referidos textos generalizam a
importancia da reproducao ampliada da vida para além do espaco da Amazénia, como
direito inalienavel dos seres humanos.

O artigo de George Amaral e Anderson Deo, A relacdo entre trabalho e
educacdo a partir da ontologia marxiana: apontamentos aos seus fundamentos,
propde a reflexdo entre as categorias Trabalho e Educacdo. Parte da analise
produzida por Karl Marx e na abordagem de Gyorgy Lukéacs, buscando elucidar a
funcdo social que se constituem essas relacbes para a formacdo humana, uma
imbricada na outra, como elementos constitutivos — nexos constitutivos - no processo
de formag&o humana.

O artigo de Catherine Guillaumin, La formation professionnelle en france:
aspects historiques, choix politiques, traductions juridiques et methodologiques p&e
em evidéncia as transformacgfes politicas da Franca e seus aspectos historicos,
analisando a legislacéo sobre a educacao no pais, especialmente sobre a formacéo
profissional. Como conclui a autora, € “um assunto sempre atual nos debates
educacionais e que é necessario atencao para o trabalho realizado nos Centros de
Formacao”. O texto € rico pela descrigdao que apresenta, por isso interessante para
nés brasileiros, pois pouco sabemos sobre a oferta profissional atual na Franca
voltada para jovens e adultos. Representa um excelente material para estudos
comparados em Trabalho-Educacéo.

O texto de Ecléa Vanessa Canei Baccin e Eneida Oto Shiroma, Contexto
histérico de criacdo do reconhecimento de saberes e competéncias e suas
repercussoes sobre o trabalho e a carreira docentes, analisa o que representa para a
categoria profissional do magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico — EBTT,
o Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) para a concessdo de
equivaléncia a retribuicéo por titulacéo para fins de remuneracéo. Resgata o processo
histdrico, as resisténcias, as contradi¢cdes, os conflitos entre governos-sindicatos, na
medida que representa um mecanismo / dispositivo politico de certificagao de “uma
certa” pratica docente. As autoras, com suas analises, clarificam a contradicdo de
fundo que o RSC acaba por significar no auto reconhecimento, remuneracéo e coesao

da categorial profissional docente e suas lutas.
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Em Reformismo e educacéo: a escalada liberal brasileira e suas repercussdes
educativas, Victor Leandro Silva analisa o cenario recente da politica brasileira,
sinalizando o forte impacto do reformismo ultraliberal trazidos pela mudanc¢a do mundo
do trabalho e pela Reforma Trabalhista, o que leva ou alcanga também o campo
educativo, explicitamente com a Reforma do Ensino Médio, para possibilitar os
objetivos visados pelas diretrizes da reforma trabalhista. Denuncia o processo de
precarizacdo do trabalho, a supresséo dos direitos dos trabalhadores, o retorno do
neotecnicismo, ampliando o processo de exploragcdo e expropriacdo do trabalho
criativo que estdo sujeitos (precariado e uberizacdo), por parte do capital e a
consequente fragilizacdo dos trabalhadores da educacéo e suas lutas.

O texto de Eraldo Souza do Carmo, intitulado Financiamento da educacéao e
as implicagdes a garantia do direito e qualidade da educacao, trata de teméatica atual
e relevante no momento em que se problematiza a politica dos fundos, principalmente
o FUNDEB. Dialogando com alguns pesquisadores da area da educacéo e contando
com a andlise da legislagdo educacional, o autor, ao problematizar a politica de
fundos, conclui que o financiamento néo representou / apresentou recursos adicionais
ou novas fontes de recursos a educacdo, gerando limites para a sua oferta com
gualidade em diferentes municipios brasileiros, além de salientar a ndo superacao das
desigualdades educacionais de recursos.

Para finalizar a apresentacdo da TN 37, gostariamos de enfatizar que as
reflexdes que deram corpo a este nUmero tematico, cuja centralidade sdo as relacdes
de trabalho vinculadas as terras, aguas e florestas, tendo em vista o trabalho como
principio educativo, sugestivamente tendem a responder questdes-problema que
afetam as comunidades nos seus diferentes territorios amazo6nicos. Estas
comunidades, ao produzirem suas existéncias no/pelo trabalho, oferecem inUmeros
elementos de investigacdo que podem abarcar as riquezas culturais, as linguagens e
0s seus modos de vida, contribuindo assim para as areas cientificas e sociais.

Por meio do Programa de Cooperacéao Académica -
PROCAD(UFPA/UFMT/UFAM) que oportunizou a presente publicacao, trazemos um
conjunto de estudos sobre os aspectos das riquezas culturais, as linguagens e 0s
modos de vida mediatizados pelas relagbes seres humanos/natureza. O fato de o
PROCAD ter contemplado trés universidades publicas federais situadas nos Estados

do Para, Mato Grosso e Amazonas permitiu que, a partir de uma viséo plural, se
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trouxesse a tona a diversidade e as singularidades da vasta regido amazoénica. As trés
universidades, em articulacdo com pesquisadores e pesquisadoras da Universidade
Autbnoma do Meéxico (UNAM) e de outros institutos federais e universidades
brasileiras tomaram por base os saberes e visées cosmoldgicas impares e plurais
construidas nos diferentes espacgos/tempos existenciais das populagcdes, assim como
as determinacdes do capital e as multiplas dimensdes das politicas publicas de
educacao para criangas, jovens e adultos trabalhadores/as e, em particular, para
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas da regido amazdnica.

Pelas reflexdes produzidas na composicao do presente niumero tematico se
pode depreender das realidades analisadas nesse contexto, ao mesmo tempo plural
e singular, uma Amazodnia que se expressa no trabalho e na cultura dos diferentes
sujeitos, entendendo-se o trabalho e a cultura como categorias historico-ontolégicas
onde homens e mulheres produzem as suas existéncias e constroem resisténcias em
favor da vida através das relacGes estabelecidas no/pelo trabalho, sendo este o ato
fundante do ser social. Conceber o trabalho, dessa forma, é reconhecé-lo como praxis
social humana, que implica reflexdo e acdo, tomada de decisao e execuc¢ao, ou seja,
atividade intelectual e, também, atividade manual.

Convidamos o leitor/a leitora a adentrar na proposta que trazemos, que € a
construcdo de uma nova forma de produzir, rompendo com esteredtipos e
evidenciando que a Amazénia € um espac¢o ocupado com seres humanos que vivem
e pensam o mundo de outras formas, sendo necesséario entender que a Amazébnia

precisa ser preservada.
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Resumo?

O texto comprova a afirmacédo de Pasolini: “A ‘esquerda’ é objetivamente dividida por uma grande spaccatura
[divisdo] historica que separa os defensores da cultura humanista dos defensores da subcultura tecnolégica”.
Pasolini traduz a proposta de Gramsci para o contexto social da segunda metade do século XX, afirmando que s6
uma “cultura extrema” libertara o proletariado (o lumpemproletariado, os subalternos, o povaréu, a ralé) de sua
“extrema” opressao. O trabalho como principio educativo refere-se a histéria em movimento, articulando dois lados
complementares: o econdmico e o politico.
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EL PRINCIPIO EDUCATIVO DEL TRABAJO EN LA FORMACION HUMANA: UNA SPACCATURA STORICA

Resumen

El texto comprueba la afirmaciéon de Pasolini: “La izquierda, objetivamente esta dividida por una gran fractura
histérica que separa a los defensores de la cultura humanistica de los defensores de la subcultura
tecnolégica”. Pasolini traduce la propuesta de Gramsci para el contexto social de la segunda mitad del siglo XX,
afirmando que s6lo una cultura extrema liberara al proletariado (el lumpen proletario, los subalternos, la multitud,
la chusma) de su opresidn extrema. El trabajo, como principio educativo, atafie y compete a la historia dinamica,
articulando los dos lados complementarios: el economico y el politico.

Palabras claves: Principio educativo del trabajo; Antonio Gramsci; Pier Paolo Pasolini.

THE EDUCATIONAL PRINCIPLE OF WORK IN HUMAN FORMATION: UNA SPACCATURA STORICA

Abstract

The text proves Pasolini’s affirmation: “The left is objectively divided by a big historic fracture that separates the
humanistic culture from the subcultural defenders.” Pasolini translates the Gramsci proposal for the social context
of the XX century second half, by affirming that only an extreme culture will free the lumpenproletariat (the
subalterns, the mass, the rubble) from its extreme oppression. The labor, as an educational principle, is related and
pertinent to the dynamic history, because articulates two complementary sides: economic and politic

Key words: Educational principle of the labor; Antonio Gramsci, Pier Paolo Pasolin
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O titulo

O titulo “O principio educativo do trabalho na formacdo humana: una
spaccatura storica” nos remete ao debate das pedagogias progressistas ou socialistas
que colocam a categoria ‘trabalho’ no centro da reflexdo pedagdgica, porém, com
enfoques diferentes.*

Preliminarmente, é importante estarmos cientes de que o trabalho como
principio educativo ndo é categoria simples e facil de ser precisada. Talvez, pelo
frequente uso, as marcas da historicidade e da complexidade conceitual tornaram-se
ténues, quase imperceptiveis. Por isso, frequentemente, a categoria é definida de
forma estereotipada, aparentemente 6bvia, até mesmo no campo do nosso GT da
educacdo. De fato, o trabalho como principio pedagdgico, na concepcédo dialética,
refere-se a propria histéria em movimento. Sua apreensao exige reflexdo continua e
atenta.

Portanto, ndo devemos estranhar que entre os educadores progressistas ou
socialistas o debate sobre o trabalho como principio educativo tenha sido marcado
por uma divisdo histérica, as vezes com tons de polémica, entre 0os que priorizam na
formacdo humana a cultura classica humanista e 0s que priorizam um ensino
politécnico. Nas palavras de Pier Paolo Pasolini: “A ‘esquerda’ & objetivamente
dividida por uma grande spaccatura histérica que separa os defensores da cultura
humanista dos defensores da subcultura tecnolégica.” (2012, p. 1693).°

O debate entre as duas partes, defensores da cultura humanista de um lado e

defensores da cultura tecnoldgico-profissionalizante de outro, foi ficando

4 Portanto, desconsideramos aqui os principios educativos inspiradores de metodologias pedagogicas
utilitaristas, idealistas, conservadoras, reaciondrias, misticas ou espiritualistas, por exemplo, o
mercado, a patria, a religido revelada, a evolucao cientifico-tecnolédgica perene e progressiva, o espirito
absoluto, a raga, a nagao ‘superior’ ou, até mesmo, 0 acaso, a irracionalidade etc.

> Davide Lajolo entrevistando Pasolini. In: Revista semanal Giorni, Vie Nuove, em 30/06/1971, sob o
titulo de Botta e risposta sui fatti che scottano. In: Pasolini, 2012, 1693. Pasolini referia-se, inclusive, ao
debate sobre a reforma e implantag&o na Italia da Escola Média Unica (fundamental 2), obrigatéria, de
1962. Houve, entdo, uma grande discussdo sobre a abolicdo do ensino do Latim. Importantes
liderancas de esquerda divergiam entre quem defendia uma escola piblica de qualidade sem o latim e
com o fortalecimento do eixo cientifico matematico, e quem (inclusive entre 0os comunistas, como o
grande latinista Concetto Marchesi) defendia uma escola de ‘estrutura gentiliana’, mas, para todos, com
latim.
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historicamente cada vez mais tenso, simplesmente porque, mesmo nascendo da
mesma vontade politica de unir teoria a pratica e, portanto, de propor um percurso
formativo unitario da escola basica do trabalho, fundamenta-se em situagées histérico-
sociais e estratégias de luta hegemonica diferentes.

Este ensaio visa a comprovar o acerto da afirmacdo de Pasolini, visando com
isso a reconhecer o problema e, assim, criar a condi¢éo essencial para melhor analisa-

lo e, quicd, tentar supera-lo.

Marx, o primeiro violino

Héa 28 anos, foi publicado no Brasil o livro Trabalho, educacao e prética social
organizado por Tomaz Tadeu da Silva, Editora Artes Médicas, 1991. Para o GT 9 da
ANPEd foi um livro marcante, com textos de John Mepham do Brighton Labour
Process Group, Edward Palmer Thompson, M.A. Manacorda, Carlos Lerena, Miguel
Arroyo, Mariano F. Enguita, Gaudéncio Frigotto, Tomaz Tadeu. Foi um livro que
ajudou a estabelecer entre n6s o axioma do trabalho como categoria central na anélise
do modo capitalista de producdo e fundamental principio pedagdgico. Comenta
Tomaz Tadeu da Silva na Introducao:

A andlise do processo de trabalho realizada pelo Grupo de Brighton
constitui-se talvez na melhor sintese disponivel sobre esse assunto,
firmemente ancorada na andlise do préprio Marx, e explorando
fundamentalmente o Capitulo VI inédito de O Capital. Este ensaio do
Grupo de Brighton coloca a categoria “trabalho” no centro da analise
do modo capitalista de producao, constituindo-se numa espécie de
fundamentag&o para os ensaios que se lhe seguem. (1991, p. 9).

Manacorda reafirma a mesma tese, sintetizando o pensamento de Marx pela
metafora do filo rosso (fio vermelho):

Eu diria, com Marx, que a base ou o fio vermelho (filo rosso) que
costura o conjunto da historia é o trabalho do homem, em colaboragéo
com os outros homens, para dominar a natureza e domina-la, de forma
a produzir e aumentar a propria vida material e espiritual. Esta sempre
foi a raiz da historia, isto é, o trabalho entendido como atividade do
homem para produzir a propria vida; é a confrontagdo com a natureza
gue s6 acontece em associagdo com os outros homens. Naturalmente,
ai nascem as contradi¢cdes maiores da historia humana: o trabalho, de
manifestacdo de si, como Marx dizia, torna-se perdicdo do homem a
si mesmo... Esperamos podé-lo recuperar esse homem perdido.
(Manacorda, 1DVD, 2007, p. 12).
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Karl Marx, portanto, lancou as bases de uma nova concepcdo educacional
recomendando combinar educacao e trabalho produtivo. Mas € preciso reconhecer
que se trata de um principio pedagogico amplo, aberto, complexo que se adequa as
caracteristicas de cada momento histérico, abrindo caminho para a escola basica
anica, melhor, unitaria, para todos, integradora da cultura geral humanista e
tecnoldgico profissional. Infelizmente, essa busca néo teve ainda pleno sucesso,
sobretudo, no Ensino Médio.®

A spaccatura pasoliniana constata-se também em Marx e Engels. Eram
grandes amigos, companheiros solidarios, mas tinham diferencas tedricas. Eram
como o primeiro e o segundo violino’. Em geral, afinados, mas, as vezes, enquanto
a musica do espléndido violino de Marx, o primeiro, nos mergulha em profunda
reflexdo sobre a complexa dificil l6gica dialética da historia, o segundo, ao simplificar
a propria dialética, nos faz pensar, as vezes, que a histéria € uma ciéncia ‘exata’. Em
outras palavras, se Marx pagou tributo ao positivismo da época, Engels pagou mais.

Apbs o falecimento de Marx, marco de 1883, o segundo violino precisou tomar
o lugar do primeiro, porém, “em questdes de teorias e violino — escreve o préprio
Engels — inevitavelmente havera erros”. (ENGELS, 2020, p. 191).

Houve erros. Entre esses, destacamos a publicacdo das Teses sobre
Feurbach, manuscritas por Marx em 1845 e publicadas por Engels em 1888 “com
algumas mudancas que visavam a esclarecé-las, mas que, em realidade, eram uma
interpretacéo (...), como na Xl Tese” (FROSINI, 2017, p. 17). A tese compreende duas
oragoes: “Os fildsofos somente interpretaram de forma diversa o mundo, trata-se de
transforma-lo”. Ou seja, no original de Marx, as duas oracdes sdo unidas por uma
virgula sem recurso as conjuncdes; gramaticalmente, sdo independentes, formam
uma parataxe. Engels, para ajudar, interliga as duas oracbes com a preposicao
adversativa alema aber (ao contrario, porém, ao invés) isto &, contrapde “transformar”

a “interpretar”. Por que né&o as interligou com a preposi¢ao auch (também)? Melhor,

® Cfr. Paolo Nosella. Ensino Médio a luz do Pensamento de Gramsci. Alinea Editora, Campinas, SP,
2016.

7 A metafora do ‘primeiro e segundo violino’ foi utilizada pelo proprio Engels em carta para Johann
Philipp Becker, outubro de 1884. Escreve: “Eu passei a vida inteira desenvolvendo uma tarefa para a
qual eu estava preparado, tocando o segundo violino e de fato acredito que a desempenhei de maneira
razoavelmente bem. Eu era muito feliz por ter que seguir um violino tdo espléndido como o de
Marx.”(ENGELS, 1977, p. 101-102, in BITTAR, Marisa e FERREIRA Jr. Amarilio, A Educacao
Soviética, mimeo. Sdo Carlos, UFSCar., 2020, p. 191).
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por que ndo deixou a Tese na formulacdo de parataxe como Marx a redigira? Frosini
comenta: “E como se para Marx o nexo entre ‘interpretar’ e ‘transformar’ fosse o
correspondente a uma mudanca de terreno ou de linguagem e ndo uma aversao critica
direta.” (idem, ibidem).

Gramsci, que considera esse texto “uma das primeiras manifestacées maduras
do pensamento marxiano” (GRAMSCI, 2007, p. 745), assim traduz a Tese: “Os
filosofos somente interpretaram o mundo em modos diferentes; trata-se agora de
mudé-lo.” (idem ibidem, p. 814 nota 1).

Ou seja, também Gramsci parece “infiel” a letra marxiana, pois desconsidera a
preposicao adversativa engelsiana aber, mas acrescenta o termo italiano ora (agora).
Entretanto, trata-se de uma infidelidade aparente. Com efeito, traduziu para o italiano
0 nexo entre “interpretar” e “transformar” a luz do historicismo que o distingue no
ambito do pensamento marxista e que, afinal, caracteriza o proprio Marx. Com efeito,
“ora” (agora) conota expressdes como “sempre, a cada momento”, negando com isso
qualquer identificacdo institucional burocratica, geografica e cronologicamente
determinada, definitiva, como sendo a Unica responsavel pela missao de transitar do
“interpretar” para o “transformar”. Tal passagem?, dentro do historicismo dialético, ndo
denota data cronoldgica definitiva: deve ocorrer sempre, em todos 0S momentos e em
todos os lugares, conforme se 1€ no Manifesto Comunista: “O comunismo, como
‘movimento real’, nunca pode ser reduzido a um ‘sujeito’ que o personalize [encarne]
por inteiro” (FROSINI, idem, ibidem, p. 18-19). Em outras palavras: os comunistas
extrapolam o partido burocratico, o sujeito social identificado e definitivo, “sdo na
pratica a parte mais decidida dos partidos operarios de todos os paises, a [parte] que
sempre empurra [a luta] para frente.” (MARX-ENGELS, in FROSINI, ibidem, p. 19).

Portanto, a traducao de Gramsci da XI® Tese ndao é uma infidelidade ao texto
marxiano, mas a traducéo fiel do pensamento historicista de Marx para quem a histéria
nao € precisamente uma ciéncia exata, ao contrario, ele historiciza a propria ciéncia.
Assim, na traducdo da Tese XlI de Marx, Gramsci, reconhecendo a vitalidade da

filosofia passada, propde e contrapde outro movimento de cultura,

& A problematica da transi¢édo ou passagem de um momento histérico para outro levanta em Gramsci
perplexidade, € o punctum dolens da filosofia positivista. Exemplo, no Caderno 11: “Eis porque a
proposicdo da passagem do reino da necessidade ao reino da liberdade deve ser analisada com muita
finura e sutileza” (GRAMSCI, 1975, p. 1489).
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elaborado e proposto na consciéncia do caréater politico da cultura, isto
€, do fato que somente elaborando ‘as concep¢des mais gerais, as
armas mais refinadas e decididas’ da cultura (GRAMSCI, 1975,p. 309)
pode-se herdar plenamente o passado, propondo-lhe uma alternativa
concreta. (FROSINI, idem, ibidem, p. 22).

Demoramos na analise de um exemplo aparentemente pequeno, mas
significativo, da contraposi¢cdo entre o Mar, filosoficamente historicista, aberto as
filosofias passadas, e Engels ‘cientificista’, pragmatico, ‘desdenhoso’ das filosofias
passadas, visando a confirmar que a spaccatura de Pasolini tem raizes longinquas,
remonta aos dois ‘violinos’ fundadores do movimento da filosofia da praxis. Eles, sem
desafinarem no escopo fundamental de unir teoria e pratica, ja apontavam justamente
para a diferenca entre o0s que priorizam a cultura humanista, extrema,
“desinteressada”, dos que priorizam a cultura ‘pratica’, cientifica, profissional,
tecnolégica.®

Em linha geral, parece facil responder a Pasolini dizendo que o marxismo é ao
mesmo tempo antagonista e herdeiro da tradicdo burguesa, conforme escreve Mario
Alighiero Manacorda:

O marxismo nao rejeita, mas assume todas as conquistas ideais e
praticas da burguesia no campo da instrucdo, ja mencionadas:
universidade, laicidade, estatalidade, gratuidade, renovagéo cultural,
assuncdo da tematica do trabalho, como também compreende o
aspecto literario, intelectual, moral, fisico, industrial e civico. O que o
marxismo acrescenta de proprio €, além de uma dura critica a
burguesia pela incapacidade de realizar esses seus programas, uma
assuncdo mais radical e consequente destas premissas e uma
concepcdo mais organica da unido instrucdo-trabalho na perspectiva
oweiana de uma formagéao total de todos os homens. (2010, p. 357).

A resposta de Manacorda, correta em tese, exala todavia um sabor
institucional, politico-partidario, burocratico, visando a minimizar a ‘spaccatura’ que,
no entanto, tornava-se historicamente cada vez mais profunda a medida em que a
pratica e o conceito de trabalho tomavam conotac¢des dificeis de serem precisadas e
as estratégias de luta pela hegemonia divergiam entre os militantes.

Também Lénin, de rigorosa formagao classico-humanista, viveu essa tensao.

Nos seus escritos, percebe-se posicionamento pendular entre a defesa de uma

% Note-se que a mesma “spaccatura” pasoliniana ja aparecia nos debates entre socialistas utopicos,
por exemplo, entre Charles Fourier e Robert Owen. Ver, de nossa autoria, A linha vermelha do planeta
infancia. In Os intelectuais na histéria da infancia. Marcos Cezar de Freitas e Moysés Kuhlmann Jr.
(orgs.). Cortez Editora, SP. 2002.
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formacdo técnica, profissionalizante, imediatista e a defesa de uma formacao escolar
humanista, de longo alcance, profunda, filosofico literaria.

Por exemplo, a situacdo econémico-social da Russia Soviética forgcava Lénin a
empunhar a bandeira da formacgéo técnico profissionalizante, até mesmo, precoce.
Empenhou-se pessoalmente para que no VIlII Congresso do Partido Comunista
(bolchevique), de 1919, fosse aprovada a resolucéo que determinou:

1. Instrucdo geral e politécnica gratuita e obrigatéria para todas as
criancas e adolescentes dos dois sexos, até 0os 17 anos de idade; 2.
Plena realizacé@o dos principios da escola tnica do trabalho, ensino na
lingua materna, estudo em comum das criancas dos dois sexos,
absolutamente laica, livre de qualquer influéncia religiosa, que
concretize uma estrita ligacdo do ensino com o trabalho socialmente
produtivo, que prepare membros plenamente desenvolvidos para a
sociedade comunista. (Apud MANACORDA, 2010, p. 378).

A objetiva necessidade dessa resolucéo justifica-se, entre outras, pela situagéo
da eletrificacdo nacional. Em conversa com o correspondente do jornal americano
The World, em fevereiro de 1920, diz Lénin:

Supomos, entre outras coisas, que dentro de trés anos estardo
acesas, ha Russia, 50 000 000 de lampadas incandescentes. Suponho
gue nos Estados Unidos ha 70 000 000 dessas lampadas, mas para
um pais onde a eletricidade se encontra ainda na infancia, mais de
dois tercos desse numero representam um enorme progresso. Em
minha opinido, a eletrificagdo é a mais importante das grandes tarefas
gue se nos colocam. (1980, p. 257).

Entretanto, no mesmo ano de 1920, diz: “S6 se pode chegar a ser comunista
depois de ter enriquecido a memadria com o conhecimento de todas as riquezas que a
humanidade elaborou”. (1980, p. 389).10

Em 1923, Lénin, no ambito desse mesmo dilema, acena a uma solucao que se
identifica com o espirito da XI* Tese marxiana:

Para renovar o nosso aparelho de Estado devemos a todo custo
colocar-nos a tarefa de: primeiro estudar, segundo estudar e terceiro
estudar, e depois controlar gue entre nds o saber nao fique reduzido a
letra morta ou a uma frase na moda (coisa que, ndo devemos oculta-
lo, acontece com demasiada frequéncia entre nés), que o saber se
transforme efetivamente em carne e sangue, se torne plena e
verdadeiramente um elemento integrante do modo de vida. Numa
palavra, ndo temos que apresentar as exigéncias que apresenta a
Europa Ocidental burguesa, mas aquelas que sdo dignas e

10 | ounatcharski traduz esse posicionamento de Lénin: “Se nds ndo assimilarmos toda a cultura do
passado, ndo poderemos avangar.” (LENIN, apud LUNATCHARSKI, 1981, p. 132).
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convenientes apresentar num pais que coloca como sua tarefa
desenvolver-se para se tornar um pais socialista. (1980, p. 671).

Lénin viveu essa spaccatura dentro de si ao tomar decisdes de politica
educacional; mas a vivenciou também, polemicamente, em debates com as liderancas
revolucionarias de sua época. Os nomes de Bogdanov, Lunatcharski e do Proletkult
sdo os mais emblematicos. Rememoram a feroz disputa entre os intelectuais
soviéticos sobre ortodoxia marxista e politica cultural e educacional:

De um lado o marxismo dogmético de Lénin, embasado no
materialismo dialético, de outro, 0 empiriocriticismo de Bogdanov, que
propunha um novo saber Unico, baseado na elaboracgéo cientifica da
experiéncia sensivel, que excluia todo tipo de metafisica. A ortodoxia
marxista-leninista chocava-se contra a exigéncia de receber o
pensamento de Marx de forma aberta, adequando-o as novas
exigéncias historicas. (GHETTI, 2016, p. 79).

A sensibilidade e inteligéncia de algumas mulheres pesquisadoras't
conseguiram retratar a dureza dessa disputa:

Das ideias de Bogdanov emergia, portanto, um caminho da transi¢éo
para o socialismo muito diferente do proposto por Lénin e suas ideias
constituiram uma alternativa Unica dentro do movimento operario
internacional, sem davida semelhante a oferecida alguns anos mais
tarde pelas teorias de Antonio Gramsci.'? (CIONI, Paola. Um ateismo
religioso. p. 47, In: GHETTI, 2016, p. 81).

Bogdanov morreu em 1928. Provavelmente, sua tragica morte esteja
relacionada com as perseguic¢des de Stalin que ndo o teria poupado. Infelizmente, se
com Lénin a liberdade ficou constrangida pela necessidade da ditadura do proletariado
(de curta duracao!) e pelo centralismo democrético, permanecendo, porém, viva no
palco da politica soviética, infelizmente, com Josef Stalin, que governou a Unido
Soviética de meados da década de 1920 até 1953, aos poucos, a liberdade foi

1 Noemi Ghetti, Paola Cioni, Maria Luisa Righi entre outras. “Sobre o Proletcul't e o conflito com o
Narkom-pros (Comissariado do povo para a instrucao), a instituicdo oficial que ocupava-se da instrucdo
escolar e da cultura soviética, veja-se S. Fitzpatrick, Rivoluzione e cultura na Russia: Lunacarskij e
il Commissariato del popolo per Pistruzione, 1917-1921. Editori Riuniti, Roma, 1976, pp. 124-
32.”(nota 8 in GHETTI, 2016, p. 84).
12 Gramsci combinou com Julia de traduzir para o italiano o romance de Bogdanov A estrela vermelha.
Ele faria a revisdo pretendendo publica-lo na Italia. O projeto néo foi a porto, mas evidencia que Gramsci
tinha gostado desse romance. (In Noemi GHETTI, citado).
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totalmente sufucada no palco politico soviético, refugiando-se nos pordes da histéria.'?
Sem liberdade, ndo ha dialética'* e sem dialética ndo ha marxismo.

Grande importancia na educacgéo soviética reveste, entre outros, o pensador
pedagogo russo Moisey Mikhailovsky PISTRAK®® cuja tese ¢ “a realidade atual como
principio educativo”. Gramsci conheceu o pensamento desse autor, em conversas
com as irmas Eugénia e Julia Schucht, colaboradoras militantes no NarComPros. Sua
defesa da formacg&o escolar como cultura “desinteressada”, polemiza também a
‘dialética domesticada’ de Pistrak, para quem a vitéria da luta entre a revolucao
comunista russa e o imperialismo capitalista €, historicamente, garantida e conhecida
a priori, ou seja, € uma luta que “ocorre como num ‘ring’ convencionalmente regulado”
(GRAMSCI, 1975, p. 1221).

Gramsci fur ewig

A spaccatura pasoliniana visivelmente marcou toda a trajetéria de Gramsci. A
polémica existia no Partido Socialista Italiano desde os anos de 1912: enquanto uns
acusavam os outros de “economicistas”’, estes acusavam os primeiros de
“culturalistas”. Do carcere, escreve:

Relembrar polémica, antes de 1914, entre Tasca e Amadeu, com
reflexos no [jornal] Unitd de Florenca. Frequentemente, se diz que o
extremismo “economicista” era justificado pelo oportunismo
culturalista (e isso é afirmado em toda a &rea do conflito), mas é
possivel também dizer o contrério, isto é, que o oportunismo
culturalista  era justificado pelo extremismo economicista. Na
realidade, nem os primeiros nem o0s segundos podiam ser
“‘justificados”, nem nunca serdo justificaveis, pois devem ser
“explicados” realisticamente como dois aspectos da mesma
imaturidade e do mesmo primitivismo. (GRAMSCI, 1975, p. 1112).

Para Gramsci também a “explicacdo” desses dois aspectos nao foi tarefa facil:

quantas duvidas didatico-pedagoégicas na preparacdo do numero especial La citta

13 pessoal e intuitivamente, penso que o marxismo difundido na América Latina, ndo resolveu
teoricamente sua relagao com o “estalinismo”. Em geral, prefere-se a omissao, reeditando o taticismo
politico. A maior contraposicdo, o trotskismo, apresenta-se com enfoque personalista. Ou seja, a
questao tedrica nao foi vista em profundidade, o que Gramsci fez, nos Cadernos.
14 Merleau-Ponty, Maurice. As aventuras da Dialética. Editora Martins Fontes. S&o Paulo, 2006.
1> De 1918 a 1931 trabalhou no NarkomPros da Unido Soviética e simultaneamente dirigiu, por 5 nos,
a Escola Comuna do NarKomPros. De 31 a 36 atuou no Instituto de Pedagogia no Caucaso e, em
1936, foi Diretor do Instituto Central de Pesquisa Cientifica de Pedagogia junto ao Instituto Superior
de Educacédo do Partido Comunista. Preso, em setembro de 1937, foi fuzilado por Stalin em 25 de
dezembro do mesmo ano.
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futura bem como nas reunibes (aulas?) do Clube de Vida Moral! Quantas
perplexidades metodolégicas! Quais as leituras, quais 0s autores devemos
selecionar? Como encaminhar ou conduzir uma aula ou outras reunides formativas?
Na conducédo do Ordine Nuovo, as mesmas perplexidades. Concordava com Tasca
sobre a necessidade da maxima formacéo cultural e cientifica para o proletariado
italiano; mas, quanto ao método didatico e sobre os conteudos, a diferenca entre eles
era grande: enquanto Tasca defendia uma linha tradicional, com fortes tons de
academicismo, Gramsci tenta “traduzir’ pedagogicamente para os operarios de
Turim a revolucdo Russa a partir dos Conselhos de fabrica. A disputa foi séria,
determinou um “golpe” editorial na dire¢cao da Revista.

Maiores duvidas, ainda, surgiram nos anos do terror fascista (1924-25).
Gramsci € o novo Secretario Geral do P.C.d’l. Ao organizar a Unica forma possivel
de educacgao para os militantes, um curso por correspondéncia para que “os militantes
tenham cérebro, além de pulmdes e garganta”, reconhece, entretanto, que “Corre-se
0 risco dos alunos tomarem o contetudo das apostilas como ouro puro, doutrina
infalivel e perene.”(GRAMSCI, 1974, p. 23, 58).

Nos primeiros 44 dias de céarcere na ilha de Ustica, ao organizar uma escola
para presos politicos e moradores da ilha, pensando na especificidade cultural e
psicologica daqueles ‘alunos’, prioriza conteudos de cultura geral, discordando dos
contetdos propostos pelo companheiro Berti, excessivamente ideolégicos,
doutrinarios, inadequados a uma escola “desinteressada”. Propde:

Um panorama resumido de histdria da filosofia insistindo no estudo de
um sistema filos6fico concreto, o hegeliano, esmiucando-o e
criticando-o em todos os seus aspectos (...). Dever-se-ia oferecer,
inclusive, um curso de légica [formal] etc. e de dialética. (GRAMSCI,
2005, p. 166-168).

Tao logo conseguiu papel e tinta para trabalhar (escrever), em fevereiro de
1929, elaborou seu plano. Renomeou 0 marxismo ou o materialismo dialético com
filosofia da préxis a luz do lema flr ewig, expressdo ao mesmo tempo de resisténcia
e liberdade contra o fascismo e contra o desvio tedrico-politico do estalinismo. Analisa,

detalhadamente, a divergéncia com o Ensaio Popular de N. Bukharin, doutrina ‘oficial’
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ou vulgata marxista, da qual, cinco anos atras, na qualidade de Secretario Geral do
P.C.l., utilizara partes no curso por correspondéncia para os militantes.16

Em todas as paginas dos Cadernos, sobretudo no caderno 12 “Observacgdes
Sobre a escola: para a investigagédo do principio educativo”, defende a ‘fusdo’ entre
o ‘fato’ e o ‘conceito’ do trabalho. O trabalho é a categoria unificante de ‘informacéao’
e formacgao’, de ‘natureza’ e ‘sociedade civil’, da societas rerum e societas hominum,
das ciéncias e convivéncia humana etc.:

Na escola priméria dois elementos prestavam-se para a educacao das
criancas, as nocdes de ciéncia e os direitos e deveres do cidadao. A
ciéncia devia servir para introduzir a crianga na “societas rerum”, os
diretos e os deveres na “societas hominum”. A “ciéncia” entreva em
luta contra a concepg¢ao “magica” do mundo e da natureza que a
crianga absorve do ambiente “impregnado” do folclore: o ensino é uma
luta contra o folclore, em favor de uma concepcéao realista na qual se
unem [fundem-se] dois elementos: a concepgéao de lei natural e a de
participacdo ativa do homem a vida da natureza, isto é a sua
transformacdo conforme uma finalidade que é a vida social dos
homens. Esta concepc¢do unifica-se no trabalho, que se embasa
sobre o conhecimento objetivo e exato das leis naturais para a criacao
da sociedade dos homens. [Assim], o conceito e o fato do trabalho (da
atividade teorico-pratica) é o principio educativo imanente na escola
primaria, uma vez que a ordem social e estatal (direitos e deveres) é
introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho. (GRAMSCI,
1975, p. 1541). [negrito meu]

Todavia, mesmo na redagéo final do Caderno 12 Per la ricerca del principio
educativo (GRAMSCI, 1975, p. 1540-1551), ou seja, no momento de concluir sua
proposta pedagdgico educativa baseada no Trabalho como Principio Pedagdgico,
quantas perplexidades! E o caso do ensino do latim. Sabemos que Gramsci, na
proposta curricular da Escola Unica do Trabalho, renunciou as disciplinas do Grego e
Latim, principio educativo da escola tradicional,

expressao de um modo tradicional de vida intelectual e moral, de um
clima cultural difuso em toda a sociedade italiana por antiquissima
tradicdo. (...) ( GRAMSCI, 1975, p. 1543).

Um atento leitor percebe, entretanto, que nao foi facil para ele concordar sobre
a eliminacéo do curriculo escolar dessas duas disciplinas. Nas linhas (e sao varias)

gue dedica a analise da eficacia pedagodgica do ensino de latim e grego na escola

16 Antonio Castronuovo, La questione del fiir ewig, in Envoi Gramsci, cultura filosofia e humanismo.
(obra citada). Angelo D’Orsi, Una nuova biografia. Editore Feltrinelli, Milano, 2017, pp. 229-231.
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tradicional'’, essa tensdo emerge claramente, ao ponto que, para muitos
companheiros defensores de um curriculo mais tecnoldgico, nao era tranquilo que
Gramsci tivesse desistido dessas duas disciplinas. Precisou a intervencgao
esclarecedora e definitiva de Togliatti para testemunhar e confirmar que Gramsci havia
admitido

ser necessario substituir o latim e o grego como fulcro da escola
formativa e que esta substituicdo sera feita; mas [confessa] ndo sera
facil dispor a nova matéria ou a nova série de matérias numa ordem
didatica que dé resultados equivalentes no que toca a educacao e a
formacédo geral da personalidade, partindo da crianca até chegar aos
umbrais da escola profissional. (GRAMSCI, 1975, p. 1546).

Gramsci permanece um autor, entre os mais conhecidos e significativos do
pensamento pedagdgico progressista do século XX, que vivenciou fortemente e, as
vezes, dolorosamente, a tensdo entre os defensores da cultura humanista e os da
cultura tecnologica. De um lado, em sintonia com o Marx defensor da Grande
Industria, pressuposto histérico da revolugéo proletéria, defende o trabalho como
principio educativo na formacdo dos jovens colocando-se aos antipodas do
posicionamento rousseauniano, saudosista de um inexistente idilio entre o0 mundo
agreste e o trabalho artesanal'®, de outro lado, a sintonia com Marx ndo era perfeita.
Em geral, Marx

coloca fora do trabalho o reino da liberdade (o que lhe foi censurado
por Della Volpe como se fosse uma aporia); enquanto Gramsci
aparece, por assim dizer, mais marxista do que Marx, pois coloca o
crescimento da personalidade néao fora, mas sim dentro do trabalho.
(In, TOMAZ, 1991, p. 138).

Em suma, trabalho, para Gramsci, hdo € um lado ou um polo de uma hipotética
relacao dialética escola-trabalho, mas € a prépria relacéo, é a integracdo do fato e do
principio, é a tradugcdo da unidade dialética proclamada por Marx entre escola e
producdo. Isto significa que, para ele, sé em abstrato existem formas autbnomas de

pratica e de teoria; em concreto, existe o trabalho, fusdo das duas.

170 estudo gramatical das linguas latinas e grega, junto com o estudo das respectivas literaturas e

histérias politicas era um principio educativo enquanto o ideal humanista, que se impersonificam nas
cidades de Atenas e Roma antigas, era difuso em toda a sociedade, era um elemento essencial da vida
e da cultura nacional. Até mesmo a mecanicidade do estudo gramatical era informada desta
perspectiva cultural.” (idem, ibidem).

18 permito-me aconselhar de assistir ao filme dos irméos Vittorio e Paolo Taviani Pai patrdo (1977),
baseado no livro homdénimo, autobiografico, de Gavino Ledda, para compreender emocionalmente o
antirousseaunismo de Gramsci.
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Assim, trabalho €é sempre integracdo, mesmo que desequilibrada,
desproporcional, de teoria e pratica. Portanto (e € isso que, sobretudo, o interessa), a
atividade do estudo sendo trabalho, € integracdo de corpo e mente, de esforco
muscular nervoso e disciplina mental, ¢é integracdo de direcdo moral, de insight,
memoria, vontade, nervos e musculos.

Essa tese de Gramsci, contundente e repetida, evidencia indiretamente a
spaccatura entre diferentes posi¢cdes ideoldgico-politicas, inclusive, no campo
socialista e comunista, uns priorizando no processo formativo o ‘trabalho produtivo’,
a dimenséao tecnoldgico profissional em perspectiva economicista e determinista (ou,
até mesmo, defendendo a mera vivéncia na condicéo de classe) e outros priorizando
a formacéo cultural humanista “desinteressada”, enfim, o trabalho-do-estudo que s6
pode se realizar seriamente por meio de um amplo e exato conhecimento das leis
naturais e sociais e, com isso, realizar sua potencialidade produtiva:

Pode-se dizer, portanto, que o principio educativo que fundamentava
as escolas primarias era o conceito de trabalho que nédo pode se
realizar em toda sua potencialidade de expanséo e de produtividade
sem um conhecimento exato e realista das leis naturais e sem uma
ordem legal que regule organicamente a vida dos homens entre si,
ordem que deve ser respeitada por conviccdo espontdnea e nao
somente por imposicdo exterior, por necessidade reconhecida e
proposta para si mesma como liberdade e ndo por mera coergéo.
(GRAMSCI, 1975, p. 1541).

Enfatizando: a unidade de ensino e trabalho produtivo proposta por Marx, nas
escolas de formacdao, realiza-se exatamente no préprio trabalho-do-estudo.

Corolario: a disputa entre diferentes curriculos jamais é uma disputa entre
curriculos integrados e outros nao integrados, mas, entre diferentes formas de
integracdo: a forma das escolas de elites, a das escolas publicas tradicionais, a das
escolas técnicas, a das assistenciais etc. Priorizar uma forma de integracédo sobre
outras, € decisdo politica determinada pela estratégia da luta hegemonica definida a
luz da filosofia da préaxis.

Observacdo: Gramsci realgca que a dialética escola e vida se processa,
inclusive, no nexo entre os conteudos (informacdes sobre ciéncias da natureza e
direitos e deveres dos cidadaos) e a vida do mestre, isto €, no testemunho existencial
do mestre dentro e fora da sala de aula: “A verdade é que o nexo instrugao-educacéo

é representado pelo trabalho vivente do mestre.” (Gramsci, 1975, 499).
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Sintetizando: Gramsci, pressionado entre os defensores da cultura humanista
classica de um lado, e os da cultura tecnicista profissional de outro, estabeleceu um
principio educativo e pedagogico complexo, individuando dois lados complementares,
compenetrados dialeticamente: o primeiro de carater econdmico'®; o segundo de
carater politico?°. Sdo faces da mesma medalha, isto é, da superacgéo da divisdo entre
dirigentes e subalternos no contexto produtivo existente. (Baldacci, 2019, 6). E a
Filosofia da Praxis, equacdo de filosofia e politica, de pensamento e acédo

revolucionéria, integragdo como desafio historico que permanece aberto.

Na segunda metade do século XX

O debate didatico pedagdgico sobre a formacgéo dos trabalhadores (educacéo
popular no sentido amplo) entre quem prioriza o curriculo de cultura geral e quem o
de formacao técnico profissionalizante continuou durante todo o século XX e na
contemporaneidade. A busca pela integracéo entre os dois percursos formativos, que
ndo fosse mera justaposicao legal, burocratica, arquitetdnica etc., envolveu todos os
pensadores progressistas e continua hoje. Sao defensores da necessidade de instruir
as massas populares integrando cultura geral e profissional.

Dewey se destaca nesse debate que ocorre na maioria dos Estados nacionais
empenhados em programas de reformas, sobretudo, do ensino basico. (META, 2019,
p. 21). Ha quem rotula Dewey de liberal, excluindo-o desse debate. Pessoalmente,
o considero um intelectual de esquerda, empenhado nessa luta, conforme afirma Joel
Martins:

Democracia e Educagéo é o livro fundamental de Dewey, € o livro
basico, é a coluna mestra de todo o pensamento de Dewey. Ele néo
faz citacdes das obras ou do pensamento marxista, mas se voceé fizer
uma exegese do texto, uma hermenéutica vocé vai encontrar as
ideias marxistas ali presentes. (...) Conhe¢o bem toda a histéria do
progressivismo nos Estados Unidos (...). Tive oportunidade de ouvi-lo,
de conversar com ele e com todo seu grupo. (...) Tiveram que enfrentar
a Suprema Corte dos Estados Unidos por serem socialistas.
(MARTINS, 2019, p. 15-16).

A descoberta da dimensdo social da pessoa humana, eixo central do

pensamento desse importante intelectual americano, o levou a participar do debate

19 Destaque-se o Caderno 22, Americanismo e fordismo. (Gramsci, 1975, 2137-2181).
20 Destaque-se o Caderno 12, Storia degli intellettuali. (Gramsci, 1975 1513-1551).
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entre 0s que priorizam curriculos de “estudos cientifico-técnicos” e outros que
priorizam “estudos literarios” (META, 2012, p. 36). Com vistas a necessidade de
superar esse dilema, Dewey aposta no progresso técnico e cientifico como elemento
de democratizagcdo. Em outras palavras, pensa que o lastro positivo, a densidade
intelectual da cultura industrial, quase ‘osmoticamente’, realizaria a integracao entre a
cultura técnico cientifica e a cultura literario humanista, eliminando, assim, a barreira
cultural que separa dirigentes e subalternos na sociedade. Gramsci, em outra posi¢ao
quanto a isso, considera que o progresso técnico cientifico jamais podera superar a
contradicdo entre a relacdo de producéao e a relacéo de propriedade, pois esse € tema
historicamente préprio da filosofia da praxis. (META, 2012, p. 37).

Outra dissonancia entre os dois é representada pela proposta de Gramsci para
que, nas sociedades em que os privilégios imperam brutalmente, o Estado assuma as
despesas do sistema escolar basico, unitario e publico, inclusive, se necessério for,
em regime de internato ou semi-internato, hoje a cargo das familias. (GRAMSCI,
1975, p. 1534). Nesse topico, comenta Chiara Meta, a “assonanza” entre Dewey e
Gramsci parece forte, moral e eticamente (META, 2019, p. 23).

Todavia, ndo resta duvida que tanto Dewey como Gramsci defendem o valor
da democracia, mesmo que, enquanto Gramsci considera que a democracia liberal
representativa € apenas uma forma histérica da organizacao politica contemporanea,
Dewey considera a democracia liberal dos paises mais avancados do mundo do
século XX, representada pelo americanismo, a forma politica definitiva da histéria.?!

Dewey, para a manutencao desse axioma democratico,

estabelece a necessidade de uma continuidade das instituicdes
liberais americanas e a exigéncia de uma correcdo, gradual e
progressiva, somente da organizacdo econdmico-produtiva a qual,
polemizando com o socialismo, mascara visdes palingenéticas de
mudancas da sociedade. (META, 2019, p. 25).

Gramsci, ao contrario, nao engessa ‘metafisicamente’ nenhuma forma histérica
de poder e de economia (por isso, autodenomina-se historicista absoluto), priorizando
a direcao politica (filosofia da praxis) na formacéao e organizacdo da vontade coletiva

dos subalternos ao realgar “a intima dependéncia entre os elementos ‘materiais’ da

21 para Gramsci, esse posicionamento filosofico de Dewey sobre democracia representativa resvala
(da mesma forma como resvalou em Croce) numa concepgdo metafisica da historia.
31



estrutura e os elementos linguisticos, simbolico-culturais da ‘superestrutura” (Meta,

idem ibidem). Em outras palavras:

Disso conclui-se a importancia que tem o “momento cultural” também
na atividade pratica (coletiva): (...). Uma vez que assim acontece,
emerge a importancia da questdo linguistica geral, isto €, de como
alcancar coletivamente o mesmo “clima” cultural. (...) Toda relagdo de
‘hegemonia” é necessariamente uma relacao pedagdgica que se da
nao somente no interior de uma nacdao, entre as diferentes forcas que
a compdem, mas no universo campo internacional e mundial, entre
complexos de civilizagdes nacionais e continentais. (GRAMSCI, 1975,
p. 1331).

Todos os pedagogistas progressistas do século XX, entre esses, 0s Pioneiros
da Educacdo brasileira, Anisio Teixeira, Paulo Freire, Maria Nilde Mascellani
(experiéncia dos ginasios vocacionais), Escolas da Pedagogia da Alternancia, Ensino
Médio em Tempo Integral e muitos outros, incluindo os atuais defensores do Ensino
Médio Integrado & Formacao Profissional dos Institutos Técnico Profissionais etc.,
todos estavam e estao conscientes dessa contradicdo. Por isso, buscam integrar a
pratica profissional com a cultura geral, rejeitando a injusta dualidade do sistema
educativo. Mas, a spaccatura continua: enquanto uns priorizam nessa luta a formacéao
de cultura geral, extrema, classica, desinteressada, outros priorizam a formacéo
técnico profissionalizante.

Certamente, no caso de Gramsci, a experiéncia escolar do Liceu Classico de
Cagliari e, sobretudo, as aulas na importante Universidade de Turim, trincheira de
elevados estudos de linguistica e da luta cultural contra o positivismo, influenciaram-
no no privilegiar a formacéao classico literaria, basica, para todos

Gramsci enfrenta os problemas da educacdo defendendo a
necessidade de preservar e reforcar a escola classica. E necessario
combater -sublinha- aquela concepgéo aristocratica que considera o
patrimdnio literario humanista ambito reservado a limitadas elites,
conforme uma vis&o abstrata e ‘esnobe’ em relagéo a pratica. (META,
2012, p. 27).

Com efeito, desejava ele, de coracéo, que todos e, por que ndo? Sobretudo, 0s
proletarios percorressem semelhante percurso formativo, quando alternava as aulas
do grande ateneu de Turim & participacdo nas manifestacdes dos operarios nos
portdes das fabricas. Nessa alternancia operou sua catarse politico-cultural. Foi

guase mudanca antropologica.
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Pasolini herético?

Pasolini defende a mesma tese de Gramsci, mas percebe que a cultura
consumista da 22 metade do século XX desnaturou a forma e as lutas de classe: E
eis-me aqui eu mesmo... pobre, vestido/com roupas que 0S pobres espiam nas
vitrines/de grosseiro esplendor, enfim perdido” (PASOLINI, 2009, p. 819).

O poeta traduz a proposta de Gramsci para 0 novo contexto, defendendo que
s6 uma ‘cultura extrema’ libertara o proletariado (o lumpemproletariado, os
subalternos, o povaréu, a ralé) de sua historica “extrema” opresséo.??

Trata-se, diz o poeta, de uma cultura que pouco ou nada tem a ver com 0 seco
academicismo que os intelectuais hoje produzem, uma vez que estes mistificam a
base social, pensando-a de forma abstrata, falsamente unitaria, avulsa de sua
concretude, consisténcia e problematica. O gque eles escrevem, comenta, € uma
“base social” vista de longe, por meio de teorias, quase uma metafisica socioldgica.
Para esses académicos de esquerda o povo € sim a realidade e o motor da historia,
mas de uma histéria diferente, quase de outra humanidade que acreditam
(acreditamos), com uma ponta de vergonha suspeita, ser igual a nossa (afinal, somos
todos trabalhadores), mas, no fundo, duvidam (duvidamos) que assim seja.

Pasolini traduz Gramsci (dois intelectuais ‘inconvenientes’) penetrando em sua
alma como sabem fazer os poetas. Percebem, por exemplo, a grande diferenca entre
os mestres da filosofia da praxis, representados por Francisco de Sanctis e o0s
conservadores, representados por Benedetto Croce “cujo modo de ser consiste na
eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes” (Gramsci, 1975,
1551). Cuja motivacao mais importante € a carreira individual.

Pasolini, talvez, seja a consciéncia mais autocritica das esquerdas da Il metade
do século XX. Suas andlises doem e, por isso, ha ‘companheiros’ preferindo negar
seu pertencimento a esquerda. Como sempre. Sua afirmacao sobre a spaccatura
storica das esquerdas, que separa 0s defensores da cultura humanista dos
defensores da subcultura tecnoldgica, nos coloca um sério problema: se a formula da

filosofia da praxis “especialista + politico” é tao clara, por que falar em diviséo?

22 Sobre o conceito de ‘cultura extrema’, ver artigo de minha autoria, “Le ceneri di Gramsci”, poema de
Pier Paolo Pasolii: a crise de 1956 e a proposta da cultura extrema. REBE, v.24 Rio de Janeiro 2019.
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Talvez, porque muitos, mesmo da esquerda, ndo acreditem de verdade no
direito de todos os jovens adolescentes (de 13 a 18 anos) a indefini¢éo profissional.??
Defendem, envergonhados, a formacgéo profissional antecipada para o ensino médio,
porque socialmente conveniente para 0s mais necessitados que, obviamente, haverao
de sacrificar parte dos estudos de cultura geral.

Ou, ainda, porque nao acreditem bastante no dever do jovem adolescente
aplicar-se ao trabalho do estudo com afinco, disciplina, integralmente. S&o
pedagogicamente “tolerantes” quando os adolescentes abandonam a escola ou
migram para o turno noturno “para trabalhar de dia”, justificando essa ‘opgao’ pelo fato
(inconteste, mas nao definitivo) deles “precisarem” de algum salario ou porque as
escolas publicas sdo didaticamente indigentes, semi abandonadas e “chatas”. Em
suma, nao acreditam, de verdade, que o estudo seja o verdadeiro trabalho do
adolescente, seu dever e obrigacdo que deve ser avaliado e remunerado.

Ou, ainda, porque muitos ndo acreditem, de verdade, que os subalternos
possam se tornar realmente dirigentes da sociedade, bastando-lhes,
sindicalistamente, garantir-lhes parcela do poder e alguns direitos.

Mas, entdo, com Pasolini, sacrifica-se a unidade politica da esquerda?

A unidade da esquerda é um valor e deve ser preservado enquanto possivel
(Pasolini, 2012, 1693). Além de tudo, é confortdvel se aconchegar, unidos, em
instituicbes onde recebe-se identificagcdo, protecdo, fraternidade. A divisao
enfraquece a luta e os heréticos séo, no minimo, incémodos. Todavia, na historia,
heréticos determinaram importantes viradas e funcionaram como antibiéticos para
muitas instituicdes que, na fase de se constituirem, eram pela mudanca, mas, uma
vez instaladas no poder, tornam-se conservadoras: “As instituigbes séo, portanto,
sempre fatalmente de direita e por isso eu ndo posso deixar de me opor a elas”
(PASOLINI, ibidem, p. 1690).

Dificil é perceber o momento e a forma para assim se posicionar. Em todo
caso, a licao histérica dos heréticos vale para nos ensinar a nao elimina-los, mas a

discutir com eles.

23 |eticia Lenzi, em recente tese de doutorado: Ensino Médio na berlinda: adolescéncia e o direito
aindefinicdo profissional ilustra com abundantes dados essa difusa antinomia existente entre muitos
educadores progressistas brasileiros.
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Significativo** é o fato de Gramsci, no Caderno 4, redigir um original e Unico
comentario (sete paginas) a Divina Comédia de Dante e justamente ao Cantico X do
Inferno, circulo dos hereges. No comentério, defende que o principal personagem do
Céantico, do ponto de vista estético e lirico, ndo seja Farinata (como parece, e todos
0S principais comentaristas afirmam) e sim Cavalcante, em aparéncia, personagem
secundario, humilde: “Cavalcante ndo aparece ereto e viril como Farinata, mas
humilde, abatido, talvez ajoelhado e perguntando com perplexidade e duvidas sobre
o filho”. (GRAMSCI, 1975, p. 518).

Pesquisadores se perguntam: quem representaria Farinata e quem Cavalcante
no comentario de Gramsci? Seriam essas paginas uma comunicacdo politica em
codigo? O nome de Stalin e dele proprio, naturalmente, surgem como hipétese.

Giuseppe Cospito, no livro Introdugdo a Gramsci?®, afirma ser importante na
histéria do marxismo a atuacado militante “aberta, antidogmatica, heterodoxa e até
mesmo herética”:?6

Na lista dos 250 autores da literatura de todos os tempos mais citados
no mundo, aparecem somente cinco italianos, um deles é Antonio
Gramsci. Sobre ele acumulou-se uma imensa literatura critica que hoje
[2015] ultrapassa os 19.000 titulos em quase todas as linguas
modernas. Entre as razdes dessa fortuna, ha sem dulvida o carater
aberto, antidogmatico, heterodoxo e para alguns até mesmo herético
de seu marxismo, o que favoreceu sua difuséo inclusive em espacos
relativamente impermeaveis, quando ndo hostis, a essa doutrina,
como os Estados Unidos e, sobretudo, permitiu-lhe, antes de
sobreviver a crise do préprio marxismo, em seguida, ao término da
experiéncia histérica do assim chamado socialismo real. (COSPITO,
2015, p. 5).

Sobre instituicbes e heresias, Pasolini continua: a unidade pode significar
também estagnacao politica institucional. Como defender a integracdo entre
subcultura tecnoldgica com a elevada cultura humanista classica quando sabemos
qgue o verdadeiro opositor da cultura humanista ndo é propriamente a cultura
tecnologica em si, mas o0 que ela ‘exala’, isto é, nada mais do que uma alienada
cultura de mercado, consumista, uma subcultura que,

esta sim, esta unificando-nos com uma rapidez e regularidade nunca
vistas antes na historia. E o terrivel € que sua subcultura unificante
unifica também, apesar de sua intencdo, muitas formas da nova
esquerda.” (PASOLINI, 2012, p. 1693).

24 Ghetti, Noemi. Gramsci nel cieco céarcere degli erétici. Ed. L’Asino d’Oro. Roma, 2014.
% Edicao Il Melangolo. Genova, 2015.
26 Espero que os leitores ndo entendam o texto como apologia & heresia, mas como tentativa de resgate
da original ortodoxia marxista.
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Em direcdo oposta, pela cultura ‘desinteressada’, ‘classica’, ‘extrema’,
‘aparentemente inutil’, alternada a participagdo em movimentos renovadores, o jovem
pode (mesmo arriscando) ou tomar consciéncia disso ou aceitando a linguagem do
mundo na forma como se organizou ou rejeitando-a para criar uma nova linguagem?’,
uma nova racionalidade, nova organizacdo, novos valores. A subcultura técnico-
profissional € organica ao mercado, ao utilizo dos combustiveis fosseis (petrdleo,
carvao, gas) que fazem pensar em solucfes a curto prazo, de mercado e, por isso,
exulta vendo a mao triunfante de um Presidente da Republica encharcada de 6leo. A
subcultura técnico-profissional inflama a esperanca, enquanto a cultura humanista
acende a utopia. (PASOLINI, idem ibidem) 28,

Concluindo

Nosso objetivo foi transmitir a ideia de O principio educativo do trabalho na
formacdo humana levanta uma problematica bastante complexa. Acho que
alcancamos esse objetivo. Querendo ser didaticos e sistematicos, diremos que esse
principio compde-se de, pelo menos, cinco fatores que deverdo ser analisados
detalhadamente:

1. As necessidades histérico-objetivas do desenvolvimento das for¢as produtivas:
Fordismo, Taylorismo, Toyotismo etc..

A natureza e dindmica historicas das Instituicdes Educativas;

Os alunos, suas faixas etarias e sua insercéo social;

Os docentes e sua didatica,

A direcao politica ou a filosofia da préxis.

vk wNnN

27 Linguagem é costume, € modo de comportar-se, conforme uma determinada ordem &, em suma,
praxis social. Ao definir o ‘como da revolugédo’, Gramsci utiliza a categoria linguagem (néo territério),
afirmando a “importancia da questéo linguistica” (1331). Obviamente, ndo se trata precisamente e
pontualmente da lingua, linguagem relaciona-se com a memoria, individual e coletiva, com valores,
gostos, preferéncias, concepcdes, emogdes, forma de vida social no seu conjunto. Nesse sentido,
revolucdo ndo é propriamente conquista militar de territérios ou golpe politico (insurreicdo), mas
equivale a criagdo de uma nova ordem, de nova linguagem.
28 Ver o inacabado romance de Pasolini, Petrolio , cerca de 600 paginas de anotagdes/fichas, que, no
projeto do autor, se tornariam uma “Suma de todas as minhas experiéncias, de todas as minhas
memédrias.” Edicdo Oscar Mondadori, Mildo, 2014. Nas entrelinhas, identificamos no romance a teoria
Gramsciana de revolucdo passiva regressiva. O autor considera que a industrializacdo movida a
petroleo é certamente uma revolucao passiva regressiva.
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Mas, entdo, ao encerrar a exposicdo, percebemos que, na verdade, fizemos
apenas uma introducédo a tematica. A resposta sistematica e completa iniciar-se-ia
agora, ilustrando e comentando os cinco fatores aqui elencados.

Sera tarefa para outra oportunidade.
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Homenagem

PAOLO NOSELLA: UM HEREGE NO CAMPO TRABALHO E EDUCAGAO?'

Ronaldo Marcos de Lima Araujo?
Luciane Teixeira da Silva®

Neste numero 37, a Revista Trabalho Necessario apresenta uma secao de
homenagem a um pesquisador que tem papel destacado para a constituicdo do
campo de estudos e pesquisas em Trabalho e Educac¢ao no Brasil, o Filésofo Paolo
Nosella, cabendo a nés essa dificil e prazerosa tarefa de apresenta-lo.

Tarefa dificil no sentido de se buscar as palavras que expressem o singular de

Paolo Nosella, que nos faz escutar Gramsci, movimentar-se pela formagao

! Artigo recebido em 24/07/2020. Aprovado pelos editores em 24/07/2020. Publicado em 25/09/2020.
DOI: https://doi.org/10.22409/tn.v18i37.46276.
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ORCID:0000-0002-5982-793X.  Lattes:http:/lattes.cnpq.br/7901626430586502. Agradegco a
cooperacao de Luciane Silva, doutoranda e orientanda de Paolo Nosella, minha companheira, que me
forneceu algumas informacgdes preciosas sobre a vida de Paolo Nosella.

% Mestra em Educagao pela Universidade Federal do Para - Brasil. Doutoranda em Educagéo pela
Universidade Federal de Sdo Carlos - Sdo Paulo - Brasil. E-mail: luciane.teixeira.silva@gmail.com
ORCID: 0000-0002-8967-6298. Lattes: http://lattes.cnpq.br/0495011691036166,
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omnilateral e a defesa de uma escola unitaria, em que a cultura extrema seja a
tbnica, o que acaba, no final das contas, constituindo uma dificuldade eivada de
prazer.

E prazerosa porque nos possibilita expressar o carinho — com a sensibilidade
voltada para quem nos provoca para o gosto pelo classico, que se objetiva na
poesia, na politica, nas relagbes humanas e em tantas outras dimensdes da
existéncia — e o reconhecimento pela contribuicdo de Paolo Nosella com a formagéao
de cada um de nds, construindo irmandades académicas e de afetos.

O nosso homenageado, pois, € um ser humano de sorriso acolhedor, de voz
forte e calma, professoral, com os cuidados de quem nos media a formagao, que
nos coloca como horizonte uma sociedade de liberdade e de efetivamente humanos,
contraria a tudo que nos possa desumanizar a existéncia, como o fascismo que se

intenta movimentar.

Montagem: com 19 anos, na Italia (foto de Oscar Lopez Guerra)

Nosella nasceu em 1942, na cidade de Padova, na regido de Véneto, no
Nordeste da Italia. Cidade de trés mil anos, que tem na histéria, na ciéncia e na
religido elementos importantes em sua composi¢ao histérico-social. Esses também
foram constitutivos na formagao do nosso homenageado, que foi seminarista jesuita
(sendo relevante para a sua formagao essa experiéncia eclesiastica), constituindo-se
filésofo de formagdo, pesquisador da histéria da educagao, professor universitario
por mais de 40 anos, chegando a condigcdo de Professor titular de Filosofia da
Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR). Pesquisador Sénior
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do CNPq é um grande estudioso da producgédo tedrica de Antonio Gramsci, em
particular de seu projeto de escola.

Vive no Brasil ha mais de 50 anos. Veio da Italia em 1967 para ajudar a
organizar as primeiras Escolas da Familia Agricola (EFAs) que experimentavam a
organizagao da Pedagogia da Alternancia no estado do Espirito Santo, sendo esse o
tema da sua dissertagcdo de mestrado defendida dez anos depois na Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP). Esse texto foi publicado em livro em
2013, sob o titulo de Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil, pela Editora da
Universidade Federal do Espirito Santo, tornando-se referéncia para os estudiosos
da educacdo do campo no Brasil e para aqueles que se interessam pela Pedagogia

da Alternancia.

Escola Familia Agricola de Olivania, em Anchieta (Espirito Santo): primeira escola com
Pedagogia da Alternancia. Nosella e o gosto pelo campo

e T, S
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Filho de pais agricultores e pequenos produtores de vinho, teve seus
primeiros vinte anos de vida marcados pelas historias das duas grandes guerras e
da repressao fascista, contadas pelos pais e avos. Também o sonho socialista do
periodo posterior a primeira guerra compunha essas historias. Assim, fascismo e
socialismo foram os opostos que mobilizaram a sua produgao e a liberdade foi
assumida como o objetivo fundamental da formagdo humana. Para ele, na tese
gramsciana do trabalho como principio pedagdgico, o trabalho deve ser entendido
como momento educativo da prépria liberdade humana, concreta e universal.

Nosella cursou Filosofia na Italia, mas sua formagao pos-graduada € toda no
Brasil, no Programa de Pdés-Graduagdo em Filosofia da Educagédo* da PUC-SP,
onde realizou mestrado e doutorado sob a orientagdo do professor Demerval
Saviani, com quem guarda relagédo de dialogo académico e de amizade até hoje.

E autor de textos seminais para area de trabalho e educacé&o no Brasil, em
particular, o livro A Escola de Gramsci, publicado em 1991 (ano do

centenario de nascimento de Gramsci) pela Editora Cortez, i

A escola de Gramsci

estando hoje na sua 5% edi¢do. Nesse livro, 0 pesquisador tenta um
“acerto de contas” com as leituras, para ele, fragmentadas e
a-histéricas de Gramsci feitas pela maioria dos educadores

brasileiros. Lendo Gramsci a partir do método histérico-filoldgico,

propde-se a:

Levar meus colegas educadores do Brasil, quase tomando-os pela
mao, a percorrerem os textos de Gramsci, sobretudo os referentes a
Cultura, Educacao e Escola, selecionando, datando, desvelando o
sentimento exato dos termos, explicando, comentando e também
alimentando o nosso debate atual sobre a escola (p. 33).

O proprio pesquisador distingue trés fases da sua producgédo intelectual. A
primeira fase (1967-1977), com forte interesse pela Educagdo Popular, com
destaque para o estudo sobre a criacdo das Escolas da Familia Agricola da
Pedagogia da Alternancia; a segunda fase (1978-1988), com interesse para a
Educacao Operaria, sendo dessa fase a escritura do livro "A Escola de Gramsci".
Também ¢é desse periodo a tese de doutorado intitulada Pensamento Operario: do
Momento Puramente Econémico (ou Egoista-passional) ao Momento Etico-Politico,

num Estudo Sobre Cinco Metalurgicos de Sdo Paulo, defendida em 1981; e, na

4 Hoje PEPG em Educagao: Histdria, Politica, Sociedade.
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terceira fase (1988-2008), revela seu maior interesse pela Educagao Brasileira, em
particular sobre a histéria das instituicdes escolares de Sao Carlos - SP°.

Diz Nosella que seus “trabalhos publicados na primeira fase sdo marcados
por certo assistencialismo, os da segunda fase por uma fervorosa discussao
politico-ideoldgica; os da terceira fase se caracterizam por uma salutar ‘decantagao’
da efervescéncia ideoldgica”. Explica que essa "decantagdo" se revela na maior
clareza das ideias, “superando o espirito insurrecional para fortalecer o espirito
autenticamente revolucionario”.

Posterior a essas fases descritas ha uma grande produgcdo que concentra
principalmente nos estudos sobre Gramsci e o Ensino Médio,
com destaque para a coletdnea “Ensino Médio a Luz do

Pensamento de Gramsci’, publicado em 2016 pela Editora

ENSIND MEDID Alinea, no qual relune seis ensaios em que defende um

A lwz do Pemamania dy Eramc

ensino meédio que garanta aos jovens 0 acesso a uma cultura
geral, moderna, humanista e desinteressada, portanto nao
profissionalizante.

Como intelectual, Nosella é rigoroso e polémico. Durante

décadas manteve posicionamento critico em relagao a varios
pesquisadores brasileiros, entre eles Dermeval Saviani, seu ex-orientador de
mestrado e doutorado, que priorizaram o uso do conceito de politecnia, para
expressar uma diretriz para a organizacao do ensino médio brasileiro. Para Nosella,
“os educadores brasileiros marxistas, ao erguerem na atualidade a bandeira da
politecnia, acenam semanticamente para uma posi¢ao tedrica historicamente
ultrapassada que, entretanto, representou, nos anos 1990, o posicionamento
majoritario desses educadores™. Para ele, a defesa da escola unitaria ficou fora de
foco e é preciso assumi-la como orientagao para a organizagédo da educagao basica.

Pelo mesmo motivo se mantém critico ao projeto de Ensino Médio Integrado,
proposto por um conjunto de pesquisadores também do campo marxista, entre os
quais um dos autores aqui se situa, que o compreendem como “travessia”

necessaria para a construcdo de uma escola unitaria, socialista.

5 Retirado do curriculo lattes de Paolo Nosella.
6 NOSELLA, Paolo. Trabalho e perspectivas de formagdo dos trabalhadores: para além da formacgéo
politécnica. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 137-151, Abril. 2007.
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Nosella faz parte de um grupo de pesquisadores da area de educagao que
ajudou a constitui-la cientificamente. Foi da primeira turma de um dos primeiros
doutorados em educacgao do Brasil. Faziam parte de sua turma Luis Anténio Cunha,
Guiomar Namo de Melo, Osmar Favero, Neidson Rodrigues, Miriam Warde, Carlos
Jamil Cury, Elisabeth Antunes, Bruno Pucci, Anténio Chizzotti, Lilian Marmorato e
Claudio Gomide, entre outros’. Ajudou também na constituicdo da area Trabalho e
Educacdo, que tem no GT 09 da Associacdao Nacional de Pdés-Graduagdo em
Pesquisa em Educagdo (ANPED) o seu principal l6cus de encontro. Por sua
contribuicdo a essa area e em alusdo aos 22 anos de publicagao do livro A Escola
de Gramsci recebeu homenagem dos pares no Intercambio Nacional dos Nucleos de
Pesquisa em Trabalho e Educacéo (Intercritica), em 2014, em Belém-PA, junto com
Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer, Lucilia Machado e Celso Ferretti.

Em sua trajetéria na pods-graduagao, como orientador, ja ajudou a formar
quase uma centena de mestres e doutores. Como professor € reconhecido pelo seu
rigor intelectual, pelo entusiasmo com os estudos sobre e Gramsci e também pelo
incentivo a ampliacdo do universo cultural de seus alunos. N&o é raro, por exemplo,

acompanhar alunos e orientados em espetaculos no Teatro

TRADALHO

E CONHECIMENTO::
Dilemnas na Educagdo
do Trabalhador

Municipal de Sdo Paulo. Sua recomendacao € sempre para a
leitura dos classicos.
Atualmente concentra seus estudos na producgao tedrica

de Antonio Gramsci e desenvolve um projeto sobre a

“Pedagogia da Alternancia: cinquenta anos de pratica".
Conhecemos Nosella em situacdes diferentes. Ronaldo
com a leitura do texto “Trabalho e Educacgao: do tripalium da
escravatura ao labor da burguesia; do labor da burguesia a poesia socialista™, no
inicio da minha carreira docente. Esse texto tornou-se leitura obrigatoria para as
turmas de pedagogia em que lecionava. Conheceu-o pessoalmente no inicio dos
anos 2000, quando suas universidades firmaram um convénio de cooperagao
académica. Na mesma década, em 2006-2007, dividiram a coordenagao do GT09
da ANPED. Luciane teve seu primeiro contato com o professor quando estudava as

“Origens da Pedagogia da Alternédncia no Brasil”. Pode conhecé-lo como seu

" Informagao extraida do Epilogo a 32 Edigdo de A Escola de Gramsci. Sdo Paulo: Cortez, 2016.
SNOSELLA, Paolo. Trabalho e Educagdo: do tripalium da escravatura ao labor da burguesia. In:
Gaudéncio Frigotto. (Org.). Trabalho e Conhecimento: dilemas na educacdo do trabalhador. Sao
Paulo: Cortez Editora, 1989.
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orientador de Doutorado, na UFSCAR, tendo a oportunidade de vaguear na sua
biblioteca, local em que ocorrem as sessdes de orientagdes e onde também se trata
da vida, dos livros, dos classicos, da horta, do clima, da sanidade e também da tese
em construgdo, que precisa ter rigor, ser autoral e volumosa, além de “um bom titulo
e um excelente subtitulo”. Podemos dizer que nessa biblioteca nasceram
sentimentos de afeto e de admiragao, para além dos lagos académicos, proprios de
‘companheiros de camara’, numa amizade que admite divergéncias e cultiva a
utopia.

E é carinho que se manifesta na apreciagado da vida e nas lutas socialistas,
que nos conduzam a emancipagado humana, permitindo o acesso de homens e
mulheres, adultos, jovens e criangas a diversidade de produgdes resultantes do
trabalho humano, numa partilha universal; carinho que se faz presente nos
encontros, ao movimento de conversas e sabores, no respeito e cuidados,
constituidos e constituintes de afetos.

Paolo Nosella é professor aposentado pela UFSCAR, mas em continuo
trabalho como colaborador do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacgado, onde
revela impeto juvenil pela pesquisa e pela produgdo do conhecimento, mantendo
regular oferta de disciplinas e de orientacdo académica, dada sua ampla
preocupagao com a formagao humana e a socializagcao da vida.

Nao se descuida, entretanto, “do reino da liberdade”: gosta de bons vinhos,
cafés e da boa comida. Nutre, também, especial cuidado com seu pequeno pomar e
sua horta. Marido, pai e avé dedicados, mantém olhar atento ao processo de
formacgao dos filhos e netos.

Na sua casa ha espagos para o trabalho manual perto de sua confortavel
biblioteca, organizada cronologicamente, onde os livros sobre e de Gramsci e 0s
dicionarios ganham destaque. Diz que amigos sdo aqueles que chegam a sua casa.

No texto publicado nessa revista, intitulado “O principio educativo do trabalho
na formagdo humana: una spaccatura storica”, Nosella organiza o curso
encomendado pelo GT09 da ANPED, em 2019, dado junto com Marise Ramos

(UERJ). Nele retoma o debate no campo marxista acerca do trabalho como principio
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Com Leila, a esposa

educativo, problematizando os que priorizam a cultura ‘pratica’, cientifica,
profissional, tecnolégica em detrimento de uma “cultura desinteressada”. Para isso
recupera do poeta Italiano Pasolini a ideia de “cultura extrema”, que traduziria o
conteudo da Escola Unitaria de Gramsci. Para ele “s6 uma ‘cultura extrema’ libertara
o proletariado de sua ‘extrema’ opressao”. O texto mantém, portanto, as marcas da
producao académica de Nosella, o rigor e o didlogo critico com a producgao da area.

No prefacio a terceira edicao de A Escola de Gramsci, Nosella se apresenta
como um socialista que se opde, a direita, a barbarie do capitalismo e, a esquerda,
ao pensamento débil do pds-modernismo. Podemos também apresenta-lo como um
intelectual auténtico, com ideias proprias.

No ultimo Intercritica, realizado em 2018, em Natal-RN, e no texto aqui
publicado na Revista Trabalho Necessario, Nosella empresta a definicao feita de
Gramsci por Giuseppe Cospito para destacar a importancia do herege para a critica
e a renovacao das instituicdes. Pode-se dizer que também fala de si mesmo, de sua
producao critica ao estabelecido na area e no campo marxista da educacao
brasileira, tal como um militante académico “aberto, antidogmatico, heterodoxo e até

mesmo herético”.
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SOLIDARIDAD “ECONOMICA” Y DESCOLONIALIDAD DEL PODER: UN DIALOGO
CON LAS VISIONES “INDIGENA”, MARXISTA Y FEMINISTA!

Boris Marafién-Pimentel?

Resumen

Plantea una discusién descolonial de los conceptos dominantes de “economia” y trabajo que permita
contribuir a sentipensar formas no eurocéntricas de concebir la satisfaccion de nuestras necesidades
materiales y espirituales. Se trata de establecer cuales son los aportes de las visiones “indigena”, marxista
y feminista para la elaboracion de una mirada otra de “economia” denominada solidaridad “econémica”
(SE) como categoria de transicion historica, y resignificar el trabajo, entendido como actividad en sentido
amplio y no s6lo como trabajo asalariado o empleo.

Palabras clave: Descolonialidad del poder; Solidaridad “econémica”; Dialogo de epistemes y otras
“‘economias”.

SOLIDARIEDADE "ECONOMICA" E DESCOLONIALIDADE DO PODER: UM DIALOGO COM AS
VISOES "INDIGENAS", MARXISTAS E FEMINISTAS

Resumo

Apresenta uma discussdo descolonial dos conceitos dominantes de "economia" e trabalho que permite
contribuir para sentir-pensar maneiras nao-eurocéntricas de conceber a satisfacdo de nossas
necessidades materiais e espirituais. A idéia é estabelecer quais sdo as contribuicbes das visdes
‘indigenas”, marxistas e feministas para a elaboragdo de outra visdo de “economia” denominada
solidariedade “econémica” (SE), como uma categoria de transi¢cdo histérica e ressignificar o trabalho,
entendido como exercicio em um sentido amplo e ndo apenas como trabalho ou emprego assalariado.
Palavras-chave: Descolonialidade do poder; Solidariedade "econdmica"; Diadlogo de epistemos e outras
"economias".
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Introduccién

Este documento es una versibn modificada del articulo presentado en el
Encuentro Internacional sobre alternativas al desarrollo y tendencias en la
descolonizaciéon de "economias"® para la reproducciéon de la vida y el bienestar,
organizado por la Universidad del Cauca - Colombia y el Consejo de Ciencias Sociales
de América Latina - CLACSO, en la ciudad de Popayan, Colombia, en 2019.

En este texto se plantea una discusion descolonial de los conceptos dominantes
de “economia” y trabajo para sentipensar formas no eurocéntricas de satisfacer nuestras
necesidades materiales y espirituales, a través de una exploracion de los aportes
centrales de las visiones “indigena”, marxista y feminista. Se trata de elaborar una mirada
de otra “economia” denominada solidaridad “econdémica” (SE) como categoria de
transicion historica, y resignificar el trabajo, entendido como actividad en sentido amplio

y no sélo como trabajo asalariado o empleo.

| - Algunas categorias para una propuesta descolonial de “economia” y de trabajo*

Algunas categorias centrales que deberian ser consideradas para contribuir a
elaborar una nueva vision de la “economia” son: a) la relacion sociedad - “naturaleza”,
relevante en esta época histérica caracterizada por el peligro de destruccion de las bases
materiales de la vida en el planeta®, b) las relaciones de poder y la totalidad histérico-
social, y ¢) la heterogeneidad historico-estructural y la pluriversalidad de epistemes.

A continuacion se desarrolla cada una de ellas.

3 En este articulo se ponen entre comillas diversos términos como “economia”, “indigenas”, para enfatizar
gue no son expresiones neutrales sino creaciones desde el poder para imponer significados especificos y
arbitrarios.
4 Esta seccion esta basada en Marafién (2018).
> Ver Marafion (2016), Toledo (2013).
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La relacion sociedad - “naturaleza”

Este es un tema crucial en el actual tiempo histérico de crisis del patron de poder,
por su orientacion destructiva no solo de la vida humana, sino de las posibilidades de la
vida en general en el planeta Tierra. Es indispensable tener como punto de partida de
toda consideracion descolonial de la “economia” y del trabajo la visién de relacionalidad
y complementariedad entre los humanos y la “naturaleza”, de relacién sujeto-sujeto y de
cuestionamiento a la dominacion y explotacion de la segunda por los primeros. Son
imprescindibles, sin duda alguna, los aportes de las culturas “indigenas” al proponer lo
humano como integrado y perteneciente a la “naturaleza”, la misma que no es un objeto
sino un ser vivo: la Madre Tierra. Esto se relaciona con el principio panzoista que implica

“Todo tiene vida, nada es simplemente materia inerte... el universo Pacha
Nno es una magquina o un mecanismo gigantesco que se organiza y mueve
simplemente por leyes mecanicas, tal como afirmaron los filosofos
europeos modernos (...) es mas bien un organismo vivo en el que todas
las partes estan relacionadas entre si, en constante interdependencia e
intercambio” (ESTERMAN, 2012: p.157)

De ahi que se considera que:

a) la vida (kawsay, gamafa, jakafia) en su totalidad, no solamente la del ser
humano o de animales y plantas, sino de toda la Pacha;

b) el bien vivir (allin 0 sumak kawsay; suma gamanfa; ivi maraei; kiime mogen)
como horizonte de sentido, que incluye a los demas seres, animales, plantas, minerales,
astros, espiritus y divinidades, como modo de existencia que esta en equilibrio con todos
los demés elementos de la Pacha;

c) el bien vivir se orienta por los principios de compatibilidad ecoldgica, social,
intergeneracional, pachasofia y cultural; la sostenibilidad y sustentabilidad del “desarrollo”
en clave indigena solo se garantiza en la medida en que contribuye al Vivir Bien, d) del
principio panzoista, ya enunciado, se deriva que el “desarrollo” para el mundo andino no
es antropocéntrico ni antropomorfo, ya que no puede haber crecimiento y mejoramiento
para la humanidad en detrimento de la “naturaleza”, pues todo esfuerzo por mejorar el
bienestar humano tiene que estar articulado con un equilibrio mayor que es ecoldgico y

— en ultima instancia — césmico (o pachasofico). El ser humano no es la medida de todas
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las cosas, sino una chakana, un puente mediador para contribuir a constituir y restituir la
armonia y el equilibrio universal (ESTERMANN, 2012: 157-159, énfasis propio).

Relaciones de poder y totalidad

Es necesario incorporar la cuestion del poder en el conocimiento y el debate, las
relaciones de poder entre explotadores y explotados, entre dominantes y dominados, ya
gue eso implica estudiar sus determinaciones historicas: sus fuentes, condicionamientos,
patrones de formacién, de cambio, de crisis y de remocion. Asi, plantearse el estudio de
una problematica concreta requiere pues, tener en consideracion, la totalidad social.

En la partida, es necesario reconocer gue todo fenémeno histérico-social
consiste en y/o expresa una relacion social o una malla de relaciones
sociales. Por eso, su explicacion y su sentido no pueden ser encontrados
sino respecto de un campo de relaciones mayor al que corresponde.
Dicho campo de relaciones respecto del cual un determinado fenémeno
puede tener explicacidén y sentido es lo que aqui se asume con el concepto
de totalidad histérico-social (QUIJANO, 2007: p.9).

Plantear el analisis de la “economia” a partir de las relaciones de poder, aspecto
evadido e invisibilizado por la vertiente hegemodnica de “economia”® implica reconocer
también limites en los diversos enfoques criticos al capital y al capitalismo. Este es el
caso de lo que desde fines de los noventa se vino a llamar en América Latina “economia”
solidaria, “economia” social, “economia” social y solidaria, términos que tratan de mostrar
la emergencia de practicas de solidaridad y reciprocidad en nuestro subcontinente. No
obstante, los enfoques hegemonicos de “economia” solidaria se caracterizan por su
marcado economicismo, su elevado componente ético asociado a una falta de discusién
de la complejidad e historicidad del poder, al no enfatizar el surgimiento de las practicas
econdmicas solidarias como resultado especifico de las actuales tendencias del capital,
pues en diversas ocasiones, son presentadas como una continuidad de las practicas
prehispanicas y no como respuesta a la crisis del patron de poder y de sus fundamentos:
“‘la solidaridad es una practica que ha existido siempre en nuestros paises”, se suele

decir’.

® Ver Dobb (2007), Corredor (2005), Gibson y Graham (2011), Quijano Valencia (2012).
” Ver Marafion (2016).
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Ademas, incorporar las relaciones de poder en el analisis de la “economia”
solidaria es importante pero no suficiente, pues se requiere considerar una perspectiva
integral del poder, de modo que la critica de la idea hegemonica de “economia” incorpore
la totalidad social y por tanto los diversos &mbitos en que se expresa el poder?, articulando
los cuestionamientos desde lo material y subjetivo sin que ambas dimensiones queden
separadas, y sin que una se considere determinante de la otra, que el control de los
medios de produccion sea el eje de estructuracion de la sociedad). Al mismo tiempo, es
importante incorporar una vision de la totalidad no sistémica ni organica ni mecanica, sino
un enfoque de totalidad abierta, en la que la sociedad tiene una logica de
desenvolvimiento, pero al mismo tiempo cada parte integrante tiene su propio

movimiento, de modo que el todo influye en las partes y viceversa (Quijano, 2007).

Heterogeneidad historico-estructural y pluriversalidad de epistemes

La contribucion a la elaboraciéon de una nueva vision de “economia” debe incluir
también las distintas miradas que emanan desde la heterogeneidad histérico-estructural
(combinacién de diversos espacios-tiempos articulados por la relacion capital-trabajo) y
desde las distintas formas de desobediencia epistémica que se expresan desde abajo
respecto del actual patron de poder capitalista, moderno-colonial. La propuesta de un
nuevo sentido de la “economia” no podria basarse en un solo lugar de enunciacion, ni en
una sola nueva episteme, sino en varias de ellas, como un reconocimiento a las
diferencias culturales existentes y negadas por la colonialidad del poder (Quijano, 2007).
La concepciéon hegemodnica de “economia”, fue la imposicién de una sola episteme que
se tornG universalista, colonialista y eurocéntrica como resultado de la hegemonia
mundial de un grupo social, capitalista, originado en Europa. Desde la descolonialidad
del poder, una nueva idea de “economia” debe partir del reconocimiento de la diversidad
e incorporar las propuestas que emanan de diversas epistemes, considerando, segun
Quijano, “la revuelta epistémica existente a nivel mundial”. En este sentido el esfuerzo de

sintesis orientado hacia un concepto pluriverso de “economia” deberia considerar una

& Como lo plantea la teoria de la Colonialidad del poder (Ver Quijano, 2007).
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amplia gama de orientaciones criticas descoloniales, que se caracterizan por no
asociarse a la racionalidad instrumental, y que pueden tener elementos liberadores y
solidarios, una amalgama de racionalidades diversas, tanto de origen occidental y no
occidental, que en el pensamiento de Mariategui, segin Germana (1995), tendrian
elementos de racionalidades liberadoras (en términos de las promesas incumplidas de la
modernidad) y solidarias (respecto a la convivencia equilibrada entre lo humano y la
“naturaleza”)®.

Por tanto, la mirada descolonial de un nuevo concepto de “economia” requiere
partir de relaciones sujeto-sujeto entre lo humano y no humano para aprender a cuidar a
la Madre Tierra como fuente de toda vida, desde una vision no antropocéntrica sino
ecosociocéntrica; partir de la “economia”, sus sentidos y practicas como expresion de
relaciones de poder subjetivas y materiales al mismo tiempo, ubicandola en la totalidad
social; y finalmente, reconocer la heterogeneidad histérico estructural de la sociedad y
tomar la pluriversidad de visiones y practicas “econémicas” y culturales. Esto es, la

diferencia econdmico-cultural enfatizada por Quijano Valencia (2012).

Il - Una sintesis de las contribuciones marxista e “indigena”'¢

La vision “indigena” aporta elementos que permiten fortalecer una vision teérica
gue establezca: a) un criterio de relacionalidad en el conjunto de relaciones sociales a
partir del territorio como espacio material y simbolico, b) la busqueda del bienestar no
s6lo humano sino de la Casa Comun-Madre Tierra, considerando la necesidad de velar
tanto por los equilibrios sociales y ecoldgicos como los de la Pacha, c) la reciprocidad
simétrica como el eje de las relaciones sociales, d) el trabajo, en tanto actividad,
inseparable de la vida y como actividad espiritual y ludica, de satisfaccion de las

necesidades y de reproduccion de la vida, humana y no humana, en su conjunto; e) la

% Ver Marafion (2014), Lépez y Marafion (2014).
10 Esta sintesis esta basada en Marafion (2018). Es importante sefialar que es necesario proseguir este
dialogo epistémico con las propuestas de la economia social y solidaria, y de la economia ecolégica, entre
otras. Sobre las contribuciones del anarquismo ver Maceda, Arce y Marafion (2018) y una referencia mas
amplia de las visiones marxista e indigena, en Marafién (2018).
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Madre Tierra 0 Pachamama en tanto creadora de masa y energia, debe ser entendida
como la generadora y regeneradora de vida.

La vision marxista contribuye con su andlisis a entender: a) como se configura el
armazoén de la “economia” capitalista en términos materiales y subjetivos alrededor de la
mercancia (valor, valor de uso, valor de cambio, trabajo abstracto, dinero, capital), a partir
de la explotacion de la fuerza de trabajo, del proceso de enajenacion de ésta y del
fetichismo de la mercancia. b) qué criterios tedricos y politicos deben ser considerados
para instituir desde la practica y desde espacios de poder formas otras de “economia”,
gue rompan con la ley del valor y con las relaciones de poder basadas en la dominacion
y explotacién propias de la modernidad-colonialidad. En este sentido, se sefiala: i) el
proceso de desmercantilizacion, en tanto intercambios reciprocos de fuerza de trabajo y
de trabajo sin pasar por el mercado capitalista o el dinero; es decir, el paso de la
produccion de valores de cambio a valores de uso, por tanto, se convierte en una
categoria central para teorizar y practicar “economias”; ii) se enfatizan las ideas de
excedente y de reproduccion ampliada, para tener en cuenta que un sistema econémico,
para consolidarse y expandirse requiere como condicion basica la generacion de un
excedente “econoémico” y plantearse su reproduccién ampliada, aspectos que no han
tenido mucha atencién en la discusion de las “economias” alternativas; iii) el transito del
trabajo alienado al trabajo productor de valores de uso, fuente de creatividad y realizacién
humana®l.

Ambas visiones, la “indigena” y la marxista, permiten estructurar una mirada mas
abarcativa de la “economia” y del trabajo en términos de la Solidaridad Econémica - SE
y de la Des/Colonialidad del poder, es decir, de una “economia” orientada a la
reproduccion de la vida y de la Casa Comun, a partir de la territorialidad, reciprocidad, de
la desmercantilizacién, del autogobierno y de la supresién de las relaciones de
dominacién y explotacion y de los constructos mentales que jerarquizan verticalmente a
los seres vivos y no vivos. Una “economia” orientada hacia los Buenos vivires

descoloniales.

11 Al respecto ver Cruz (2011).
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Esta revisién tedrica preliminar de las visiones “indigena” y marxista de
“‘economia” y de trabajo, permite plantear una discusion mas precisa sobre la SE como
una categoria de transicion historica, especificamente sobre el significado y alcances de
la desmercantilizaciéon, pues parece haber una confusién respecto a si todo valor de no
uso para su productor director es ya una mercancia, en términos del mercado capitalista
y de la acumulacién de capital, o por el contrario, ese valor de uso es una mercancia pero
que puede estar destinada al intercambio, ya sea a través del trueque o por medio del
dinero en tanto relaciones de produccion mercantil simple. En este mismo sentido, se
requiere realizar una precision de lo que es el trueque y la reciprocidad, pues entre ambos
no existe una correspondencia biunivoca. Finalmente, es necesario plantearse una
reflexion profunda sobre el papel del mercado capitalista y de los otros mercados en

términos de una “economia” descolonial articulada hegemdnicamente por la reciprocidad.

lll- Aportes de la critica feminista a una visiéon descolonial de la “economia” y del

trabajo

Se seleccionaron tres perspectivas feministas por su radicalidad vy
fundamentacion: la critica feminista-marxista (Federici), el conflicto capital-vida (Pérez) y
la critica decolonial (Quiroga/Gomez).

3.1- La critica feminista-marxista

En palabras de Federici (2019), “la Economia Feminista tiene su origen en las
visiones epistemoldgicas de los movimientos sociales, que fomentaron el debate y el
analisis sobre el concepto de la reproduccion en los afnos ‘70”. Federici sostiene que dos
de las tareas fundamentales de la economia feminista son, por un lado, promover una
critica de la l6gica de la acumulacion capitalista, que se funda en la explotacion del trabajo
humano, en la privatizacion de la riqueza natural y de la riqueza producida, y

hacer una critica del concepto mismo de economia. Nos han ensefiado que
la economia es la ciencia que muestra cémo utilizar la distribucion de la
riqueza en un contexto de escasez. Es imprescindible para la economia
feminista demostrar que no hay escasez, que la escasez hoy y siempre es
una cosa producida por las desigualdades sociales, por un sistema que se
esta comiendo el mundo, que se apropia de la riqueza natural, que la
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destruye y no se preocupa de reproducirla para las nuevas generaciones
(p. 49-50).

Federici (2018) reconoce la contribucion valiosa de Marx al pensamiento
feminista, entendido este como parte de un movimiento de liberacion y de cambio social,
no solo para las mujeres sino para toda la sociedad. Sin embargo, plantea la critica a
ciertos elementos probleméticos de la visibn de Marx, destacando su critica en cuatro
aspectos cruciales: i- su vision de la historia a partir de un sujeto universal, ii- la ausencia
del analisis de la reproduccion en la acumulacién originaria, iii- el silencio sobre la
contribucion decisiva del trabajo reproductivo a la acumulacion capitalista y iv- una
concepcion restringida de trabajo socialmente necesario.

Sobre, la visién de un sujeto histérico universal Unico en la sociedad sefiala:

Para Marx, la historia es un proceso de lucha, de lucha de clases, de lucha
de los seres humanos por liberarse de la explotacién. No se puede
estudiar la historia desde el punto de vista de un sujeto universal, Unico,
si la historia es entendida como una historia de conflictos, de divisiones,
de lucha. Para el feminismo esta perspectiva es muy importante. Desde
el punto de vista feminista es fundamental poner en el centro que esta
sociedad se perpetla a través de generar divisiones, divisiones por
género, por raza, por edad. Una vision universalizante de la sociedad, del
cambio social, desde un sujeto Unico, termina reproduciendo la visiéon de
las clases dominantes” (FEDERICI, 2018, p.12).

Respecto del papel de la reproduccion en la acumulacion originaria, Federici
(2018) afirma que fue:

un proceso de desposesion, de expulsion del campesinado de la tierra y
que incluy6 también la esclavitud y la colonizacion de América (...). Lo
gue Marx no vio es que en el proceso de acumulacién originaria no solo
se separa al campesinado de la tierra sino que también tiene lugar la
separacion entre el proceso de produccion (produccion para el mercado,
produccion de mercancias) y el proceso de reproduccién (produccion de
la fuerza de trabajo); estos dos procesos empiezan a separarse
fisicamente y, ademés, a ser desarrollados por distintos sujetos. El
primero es mayormente masculino, el segundo femenino; el primero
asalariado, el segundo no asalariado (FEDERICI, 2018,p.19).

En relacion a la acumulacion capitalista y trabajo reproductivo, la autora
menciona que:

una mirada marxista-feminista, y para mi «feminista» significa «centrada

en el proceso de reproduccién» (...Implica la) recuperacion del trabajo de

reproduccion, de las actividades de reproduccién, de su revalorizacion,

desde la éptica de la construccion de una sociedad cuyo fin, en palabras
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de Marx, sea la reproduccion de la vida, la felicidad de la sociedad misma,
y no la explotacion del trabajo” (FEDERICI, 2018,p. 21-23).

Federici critica a Marx por no considerar el aporte femenino como trabajo
reproductivo a la acumulacién capitalista, pues Marx destaco solamente la explotacion
de la fuerza de trabajo asalariada. Asi, Federici (2013) afirma que:

El trabajo doméstico es mucho més que la limpieza de la casa. Es servir
a los que ganan el salario, fisica, emocional y sexualmente, tenerlos listos
para el trabajo dia tras dia. Es la crianza y cuidado de nuestros hijos —los
futuros trabajadores— [...] asegurandonos de que ellos también actuen
de la manera que se espera bajo el capitalismo. Esto significa que tras
cada fabrica, tras cada escuela, oficina o0 mina se encuentra oculto el
trabajo de millones de mujeres que han consumido su vida (...) La
disponibilidad de una fuerza de trabajo estable, bien disciplinada, es una
condicion esencial para la produccién en cualquiera de los estadios del
desarrollo capitalista (FEDERICI, 2013. p. 30-31).

Federici afirma que Marx a pesar de su critica a las relaciones patriarcales, centré
su analisis del capital desde un punto de vista masculino del “hombre que trabaja”, del
trabajador industrial, considerado el portador de una aspiracion universal a la liberacion
de la humanidad. Si bien Marx esta consciente de que la acumulacion de capital tiene
como elemento central la reproduccion de la fuerza de trabajo, no considera la
importancia del trabajo doméstico, el mismo que se encarga de proveer fuerza de trabajo
estable y disciplinada, lo que implica que el trabajo reproductivo es un momento de la
produccion capitalista:

Federici (2018) trata de explicar esta “ceguera” en Marx - sobre la relacién
inextricable entre produccion y reproduccion -, sosteniendo tres razones centrales: a) en
Su época todavia no se habia constituido la familia nuclear obrera, pues mayormente en
las fabricas trabajan los padres y los hijos; b) la naturalizacion y vocacion del trabajo
femenino y su desvalorizacion, asi como el surgimiento de una division sexual del trabajo
especifica del capitalismo, tiene su origen en los siglos XVI y XVI con la caza de brujas;
C) su visién progresiva de la historia “su creencia en el progreso a partir del desarrollo de
las fuerzas productivas, del capitalismo y de la clase obrera que conduciria al socialismo
no le llevo a considerar la importancia del trabajo femenino (FEDERICI, 2018, p.64-65)".

Si la critica de Marx al capital no considera el trabajo de reproduccién como un

elemento fundamental de la acumulacion capitalista, “es igualmente cuestionable la
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concepcion marxista del trabajo y se requiere una redefinicion del mismo en tanto trabajo
socialmente necesario, pues éste para el marxismo estd conformado por el trabajo
asalariado productor de mercancias” (Federici, 2018: 102). Por lo tanto, en una propuesta
de reformulacién del trabajo socialmente necesario, Federici propone incluir el trabajo de
reproduccion

“Pilar de todas las formas de organizacion del trabajo en la sociedad
capitalista. No es un trabajo precapitalista, un trabajo atrasado, un trabajo
natural (...) es absolutamente funcional a la organizacién del trabajo
capitalista. (...). La sociedad y la organizacion del trabajo como formado
por dos cadenas de montaje: una cadena de montaje que produce las
mercancias y otra cadena de montaje que produce a los trabajadores y
cuyo centro es la casa” (FEDERICI, 2018, p.18).

3.2- El conflicto capital-vida: Economia feminista y sostenibilidad de la vida.

Otra vertiente critica es la Economia Feminista (EF) desarrollada por Pérez y
Agenjo, que formulan criticas a la economia ortodoxa, a la economia que busca la
equidad de género y proponen no sélo una critica a las relaciones patriarcales en la
economia asociada al salario y mercado capitalista, sino también al capitalismo,
destacando la necesidad de enfatizar la sostenibilidad de la vida. Segun estas autoras,
la Economia feminista pretende:

Identificar los sesgos androcéntricos de las teorias econémicas que
impiden tener una comprension integral de la economia y de los procesos
de inclusién/exclusion que en ella se producen, especialmente de los
marcados por el género. A partir de ahi, pretende obtener herramientas
conceptuales y metodoldgicas para revertir dichos sesgos y aplicar una
perspectiva feminista a la comprensién de fenédmenos econdmicos,
desplazando el eje analitico de los mercados a los procesos que sostienen
la vida. Con todo ello, se propone reflexionar sobre los procesos y politicas
econdémicas actuales recuperando las esferas invisibilizadas de la
economia y preguntandose coémo interacttan con la desigualdad entre
mujeres y hombres” (PEREZ Y AGENJO, 2018, s/p).

De acuerdo con las autoras mencionadas:

“La EF rompe con la economia convencional en multiples aspectos. A
nivel epistemoldgico, cuestiona las gafas androcéntricas con que la
economia neoclasica observa todo, y su estructura de pensamiento
dicotémica y androcéntrica, que excluye sistematicamente lo feminizado.
También denuncia que el objeto de estudio de la economia queda
reducido a los aspectos mercantiles, relegando a la invisibilidad la
naturaleza, las necesidades del cuerpo y las relaciones humanas,
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incluyendo la reproduccion del poder (en base a la clase, el género, la
raza, etc.)” (PEREZ Y AGENJO 2018: s/p).

Se destaca la corporeidad y los criterios centrales de clasificacion social (género,

raza, clase) de los sujetos econémicos, destacando las relaciones de género:

Se pone cuerpo a la teoria, reconociendo que los agentes econémicos no
son homos economicus abstractos, sino sujetos marcados por el género,
la raza/etnia, la clase social, la condicién migratoria, la orientacion sexual,
la identidad de género, etc. La EF desvela que el Robinson Crusoe que la
economia neoclasica utiliza en sus modelos matematicos, asegurando
gue es una metéafora universal del ser humano, realmente es el simbolo
del sujeto privilegiado en el sistema econémico dominante: el BBVAH
(blanco, burgués, varén, adulto, heterosexual) sin diversidad funcional,
urbano, occidental. Esta figura convierte a todo el resto de personas en el
otro. (PEREZ Y AGENJO 2018: s/p).

En otros textos, Pérez (2014 y 2019) ha desarrollado el enfoque del conflicto

capital-vida. Destaca su esfuerzo por criticar al capitalismo a partir del reconocimiento de

la pluriversalidad de miradas criticas, ubicandose de manera clara en una perspectiva

anticapitalista:

Dentro de la diversidad de los feminismos, este enfoque se sita en una
posicién marcada, sin lugar a dudas, por su condicion anticapitalista, por
estar cercana al ecofeminismo y por aspirar a haber aprendido algo del
feminismo queer y postcolonial (...) busca aportar ideas que confluyan con
otras miradas heterodoxas en la configuracion de un horizonte de utopia
frente a la crisis civilizatoria que estamos viviendo. Varias de estas
miradas apuestan por la sostenibilidad multidimensional en tanto que
herramienta analitica (como el sistema sostiene o ataca la vida, y de qué
vida se trata) y politica (c6mo avanzar hacia un sistema que sostenga la
vida) (PEREZ, 2019, p. 37).

Esto, lo plantea argumentando que hay una contradiccion fundamental entre el

capital y la vida:

Pues bien, uno de los elementos definitorios de esa Cosa escandalosa
(...) este sistema biocida que se va imponiendo globalmente (...) es que
los mercados capitalistas estan en su epicentro. El punto de arranque de
la propuesta que toma como eje analitico y politico la sostenibilidad de la
vida, a la hora de pensar la economia y abordar la crisis, puede
entenderse como una rebelién contra este statu quo (...) decimos que
estan en el epicentro porque sus mecanismos definen como funciona la
estructura socioecondmica; y porque el proceso socialmente garantizado
es la acumulacion de capital. Esto inhibe una responsabilidad colectiva en
el sostenimiento de la vida y, mas aun, establece una amenaza constante
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sobre esta, que termina resolviéndose (malamente) en esferas
feminizadas e invisibilizadas. (PEREZ, 2019, p.137).

Pérez (2014) precisa los alcances de la nocién de sostenibilidad de la vida,
distinguiéndola del “desarrollo sustentable”, proponiendo incorporar lo humano y lo no
humano:

La nocion de sostenibilidad proviene de la mirada ecologista (y no debe
confundirse con su tergiversacion en términos de desarrollo sostenible),
mientras que la idea de sostenibilidad de la vida esta mas vinculada a la
pregunta feminista sobre como se reproducen las sociedades. La apuesta
seria la confluencia de estas dos perspectivas (y otras), sin escindir vida
humana y no humana, y siendo conscientes de que no hay una vida
abstracta, pura e inmaculada a la que podamos volver la mirada, sino
diversas concepciones ético-politicas de la vida (PEREZ, 2014, p. 37-38)

Al plantear el conflicto capital-vida, Pérez (2019) hace una sintesis desde varias
teorias criticas. Recupera la critica marxista como un sistema basado en la desigualdad
y en el conflicto capital-trabajo, que se basa en la expropiacion de los medios de
reproduccion de la vida por parte de los capitalistas, donde los desposeidos se convierten
en esclavos del salario, precisando que hay una contradiccion entre la acumulacion
capitalista y la sostenibilidad de la vida. Pero, sostiene que el conflicto capital-vida no es
solo con el trabajo asalariado:

sino con todos los trabajos, también los no pagados. El problema es que el
marxismo da una explicacién basada en una nocién unidimensional y
reduccionista de la vida, donde esta se entiende solo en tanto en cuanto
es mano de obra, mercancia fuerza de trabajo. Pero no queremos pensar
la vida solo desde su faceta de input en el proceso de valorizacion;
gueremos pensar la vida desde la vida misma (...) Dicho de otra forma, el
bienestar (o0 el malestar) es una experiencia multidimensional y compleja
que no se entiende sélo a través de la pregunta por el acceso al salario, ni
siquiera desde su nocion amplia de salario directo, indirecto y diferido
(p.123).

Por tanto, la autora aflade otros dos conflictos que contribuyen a perfilar una
mirada mas abarcativa de la contradiccion capital-vida: el ecologismo y el feminismo. El
primero sostiene que:

En el capitalismo, la naturaleza se entiende como un recurso puesto al
servicio del crecimiento econémico, sin valor ni sentido en si misma. La
produccion de bienes y servicios de mercado es un proceso que utiliza
energia para extraer y transformar los materiales que estan en el plantea,
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emitiendo a la vez energia degradada y generando recursos, en un
proceso cada vez mas acelerado que presiona de manera creciente sobre
los limites del planeta. La ganancia siempre se ha hecho en base a la
depredacién ecosistémica. El capitalismo esta en conflicto estructural con
la vida del planeta, es inherentemente ecocida” (PEREZ, 2019, p. 120).

Este triple enfoque, marxista, ecologista y feminista, permite a Pérez “definir esta
contradiccion estructural e irresoluble entre el proceso de acumulacion de capital y los
procesos de sostenibilidad de la vida”; por tanto, afirma que la “valorizacion del capital se
da a costa del expolio y despojo de la vida humana y no humana” (Pérez, 2019: 122).
Agrega que este es un conflicto definitorio del sistema socioeconémico hegemanico, que
es capitalista, pero es también heteropatriarcal, colonialista y medioambientalmente
destructor (Pérez, 2019).

Es un conflicto de caracter heteropatriarcal porque la esfera de la
acumulacion necesita de una dimension invisibilizada de cuidados
feminizados. Hay una comprension binarista y heteronormativa de las
esferas produccién/reproduccioén: la reproduccion queda feminizada y
leida como una esfera que no tiene sentido en si misma sino por servir a
la producciéon (como el sentido de ser de las mujeres es servir a los
hombres). Y es heteropatriarcal porque la I6gica de acumulacion refleja
los valores asociados a la masculinidad blanca: altius, citius, fortius. Mas
alto, mas lejos, mas fuerte. Hay un menosprecio intrinseco al
sostenimiento de la vida, leido como una labor feminizada que no deja
huella. ((PEREZ, 2019, p. 122).

Al mismo tiempo, Pérez (2019) incluye los factores étnicos y de clase en la
divisién sexual del trabajo que:

se acompana de una division étnica y de clase, ya que el significado
mismo de la feminidad/masculinidad no se genera en abstracto, sino en
Su cruce con otros ejes de jerarquizacion social. Existe una division
racializada del trabajo, que esta también sexuada, y una division sexual
del trabajo, que esta racializada. Y, en tercer lugar, en este reparto
sistémico segun el sexo, se asocian a la feminidad los trabajos que
otorgan menor poder socioecondmico, los mas invisibles (...) estos son
los trabajos que sostienen la vida: los trabajos residuales, los cuidados.
La division sexual del trabajo significa que existe una asociacion
diferencial y sexuada de los trabajos con el valor (PEREZ, 2019, p. 171).

Pérez (2019) plantea la necesidad de sostener la vida ante la ofensiva capitalista,

centrarse en los cuidados, hacerse cargo de la vulnerabilidad de la vida, desde el
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reconocimiento de la interdependencia y la ecodependencia. Estos tipos de cuidados
tienen una cualidad emancipatoria, colectiva y comunitaria.

Pérez (2014) plantea subvertir nociones como “economia”, necesidades y trabajo
(asalariado), y sugiere algunas resignificaciones conceptuales desde la sostenibilidad de
la vida y del conflicto capital-vida. Sobre la “economia”, destaca la existencia de
Paraeconomias:

“La gente que vive en contextos capitalistas (porque ya no hay lugares
vacios), pero cuya vida no genera negocio (...) En este sentido irian, al
menos en parte, nociones como la «economia popular», entendida como
«el conjunto de actividades econdmicas y practicas sociales desarrolladas
por los sectores populares con miras a garantizar, a través de la utilizacion
de su propia fuerza de trabajo y de los recursos disponibles, la satisfaccion
de las necesidades bésicas, tanto materiales como
inmateriales»”((PEREZ, 2014, p. 127).

Igualmente plantea sustituir necesidades por desesidades:

Desde Centroamérica, en el contexto de la Educacién Popular y la
Investigacion Accidn Participativa, las mujeres lanzan la propuesta de un
nuevo vocablo para resignificar la idea de «necesidades» sin escindirla de
los «deseos»: las «desesidades» (...) para ellas «la palabra necesidades
les resultaba muy enemiga: sus necesidades siempre tenian que ver con
lo que decia su marido —si existia— 0 su prole, los otros, de manera que
se pasaban la vida luchando por los deseos de otros. Ellas «deseaban» y
peleaban por cambios y nos les parecia que el proceso pudiera ser una
simple asuncién de necesidades. (MARTINEZ DEL ARCO, M. A., 2011
apud PEREZ, 2014, p. 40)

En relacion al trabajo, orientado a la redistribucién y revalorizacion, propone, por
un lado, el fin del trabajo asalariado:

El trabajo asalariado es un trabajo alienado, porque a quien lo realiza se
le expropia de su resultado; y porque no se realiza por sus resultados en
términos de bien-estar, sino porque vivimos inmersos en un marco de
esclavitud del salario y de busqueda de beneficio monetario. Avanzar
hacia el buen vivir implica reconstruir el nexo entre la actividad realizada
y Su impacto en términos vitales; destruir los trabajos asalariados
innecesarios y dafinos; y organizar los desesarios en un marco distinto al
constrefiido por la légica de acumulacion. (PEREZ, 2014, p. 172)

Y por otro, el fin de la division sexual del trabajo (¢ contra los cuidados?)

Esta es la contracara del fetichismo del trabajo asalariado, que implica la
privatizacion, la feminizacion y la invisibilizacion de la responsabilidad de
sostener la vida. Por lo tanto, no solo ha de darse un reparto de todos los
trabajos al margen de la identidad de género de los sujetos, sino que hay
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que acabar con la existencia misma de trabajos feminizados que
resuelven la vida desde lo oculto” (PEREZ, 2014, p. 172).

Y plantea desplazar la discusion del empleo asalariado al trabajo en general:

“Asumimos el trabajo asalariado porque somos esclavos del salario. Nos
encadenamos a un circulo vicioso en el que buscamos que nos contraten
y/o inventamos tareas absurdas que nadie desesita para lograr un salario
con el que consumir cosas que no desesitamos o0 que podrian
redistribuirse en lugar de comprarse”. (PEREZ, 2014, p. 271)

Al mismo tiempo propone otra concepcion del trabajo:

En otros marcos posibles el trabajo quiza no se llamaria trabajo, pero
formaria parte de la vida. Como afirma Javier Medina: “La Vida Buena
occidental excluye el trabajo, pues es entendido como castigo divino. La
Vida Dulce amerindia incluye el trabajo como algo bueno y positivo (...)
Trabaijar, por tanto, significa (...) ‘criar la vida del mundo’, pero vida en su
sentido mas pleno, como vida biolégica, humana y espiritual’. El trabajo
(resignificado) esta en el centro del buen vivir porque es lo que pone sus
condiciones de posibilidad y se hace cargo de la vulnerabilidad de la vida
(PEREZ, 2014, p. 272).

3.3- La economia feminista decolonial (EFD).

Esta vertiente ha sido desarrollada por Natalia Quiroga y Diana Goémez (2013).

Si bien no hay una explicacion de lo que se entiende por decolonial, propone varios ejes

de busqueda de las caracteristicas de una economia alternativa en la que se reconocen

las injusticias epistémicas, materiales y simbodlicas que han experimentado aquellos

considerados no blancos, no modernos, no ilustrados y en particular con aquellos no

portadores de los ideales de masculinidad o feminidad hegemodnicos. Entre los ejes

centrales estan:

- Partir de la pluralidad de vivencias sedimentadas en la economia:
[...] reconocer las distintas vivencias de la economia por parte de las
mujeres, cruzadas por -la raza- la clase- la edad- la procedencia
geografica- para dar cuenta de que la insercion en la economia capitalista
no es igual para todas las mujeres, pese a que hay una condicion de
desigualdad producida por el patriarcado.

-Transitar de la racionalidad individualista a la relacional: un rasgo
distintivo de las economias comunitarias es que se hace explicita la
manera en que las relaciones de reciprocidad sostienen y hacen posible
la vida. Esto es especialmente relevante para la economia feminista, dado
gue, en las sociedades subordinadas a la légica del mercado, el cuerpoy
el tiempo de las mujeres soporta la privatizacion de las condiciones para
la vida; por tanto, de su permanente expoliacibn depende su
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sostenimiento. El carécter relacional de estas economias tiene una
dimension que involucra a humanos y no humanos, los vinculos
establecidos le dan agencia a la naturaleza y en eso desafian la idea de
qué es el saber y como se produce, instaurado por el proyecto de
colonialidad-modernidad.

Consolidar una economia no antropocéntrica: implica reconocer la
unidad entre naturaleza y cultura, incluida la ética y las racionalidades que
de alli se derivan, el lugar que ocupan las mujeres en este vinculo, su
participacion en los rituales, su reconocimiento como autoridades, y su
papel y acceso a los saberes. Y abordar cdmo las l6gicas de las otras
economias conciben de manera diferente al individuo, a las mujeres, la
naturaleza, la tierra, la reciprocidad, la vida, el cuidado, la ganancia, la
rentabilidad. (QUIROGA y GOMEZ, 2013, p. 25-28)

En otro texto, Quiroga (2016) desarrolla algunas ideas complementarias respecto
de lo que seria el feminismo decolonial, sosteniendo que este reconoce la subordinacion
de las mujeres como parte de un proceso histérico que las sitla en una posicion de
desventaja en relacion a los hombres, en distintas esferas e instituciones de la vida en
sociedad. La teoria feminista aportd el concepto de patriarcado: una estructura de
dominacion que contiene relaciones de poder concretas, por lo tanto, no es una formacién
transhistorica, transcultural o estatica; es ademas, dinamica en el sentido en que se
transforma y modifica con el paso del tiempo y con el relacionamiento con otras
estructuras de dominacién como el capitalismo, el colonialismo y el imperialismo.

La EFD parte de una mirada que trata de conocer cémo los grupos subalternos
latinoamericanos han enfrentado procesos politicos y econémicos, haciendo énfasis en
las experiencias econdmicas desde lo femenino (indigena, afrodescendientes,
campesinas) y sus saberes desde la interseccionalidad de la clasificacion social y del
territorio. Se afirma que en las experiencias econémicas subalternas también hay
inequidades entre hombres y mujeres, y que el homo economicus es masculino y blanco,
asi como se ha establecido el imaginario de la modernizacion y el “Desarrollo”, que las
deslegitima:

En estas economias la participacién de hombres y mujeres es también
diferencial. La teoria hegemonica ha naturalizado el lugar masculino,
blanco y europeo o norteamericano desde el que se ha venido pensando,
por lo que esta diversidad ha sido abordada desde las categorias de
atraso, informalidad, empujando un ideal de modernizacién que ha
subalternizado activamente estas experiencias. Asi, por esta via, ha
negado su importancia y relevancia tedrica en la economia” (QUIROGA,
2016, p. 41).
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La EFD aporta a una mejor comprension respecto de por qué los distintos grupos
sociales pueden resolver sus necesidades basicas de manera diferenciada, considerando
las fuentes de desigualdad existentes:

Un ejemplo de ello es el mercado de trabajo en el que se produce una
jerarquizacion entre los géneros, las etnias, las razas, las clases y la edad.
Esta segmentacion ha sido cuantificada mostrando el impacto de las
brechas salariales por género y por etnia como una de las razones que
explican que América Latina sea la region mas desigual del planeta
(QUIROGA, 20186, p. 42).

Se plantea una distancia respecto de las ideas del “Desarrollo” y la modernidad,
las mismas que inspiran la homogeneizacion social impulsando el capitalismo por ser lo
“avanzado”, ya que existen otras formas de organizacidn econdmica y social no
capitalistas, basadas en otras ontologias: se trata es de reconocer que existen opciones
econdmicas distintas ya presentes y actuantes en la regiéon, muchas de las cuales son
alimentadas por las ontologias indigenas y afrodescendientes, por las practicas de la
economia social y solidaria (QUIROGA, 2016, p. 42).

Por tanto, la EFD tendria que entrar en dialogo con los pueblos para pensar y
practicar otras formas de economia, definiendo como un eje basico la busqueda del
reencuentro entre produccién y reproduccion, separadas artificialmente por el
capitalismo, a partir del reconocimiento del trabajo del cuidado. Se plantea que es
necesario reforzar los espacios no mercantiles y la generacion de valores de uso
subvirtiendo el imaginario del “Desarrollo” y del mercado capitalista como el camino a
seguir en tanto que:

La mayor parte de las politicas desarrolladas en apoyo a la economia
popular estan centradas en facilitar el proceso de insercién al mercado,
sin considerar la intervencién sobre las condiciones de una competencia
gue es mas aguda para quienes no tienen una posicion dominante en el
sistema de privilegios que produce el capital, mientras que los actores con
mayor nivel de acumulacion fijan las condiciones de intercambio de sus
productos” (QUIROGA, 2016, p. 43).

Se propone, ademas, dar cuenta de otras formas de trabajo no monetario que
amplian la concepcion de trabajo socialmente necesario hacia la produccion de valores

de uso:
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para el fortalecimiento de las unidades domésticas, asi como del conjunto
de la economia popular y de la economia social, contribuye a reconocer
gue en la sociedad existen capacidades de trabajo que en la actualidad
no estan siendo valoradas en términos monetarios, lo que implica que
amplios sectores de la sociedad no pueden contribuir con su trabajo, ni
cuentan con ingresos para atender sus necesidades y sin embargo
pueden activarse para resolver necesidades. Una vivienda protege
aungue no sea producida como mercancia, la ropa abriga aungue no sea
comercializada. Los bienes pueden ser impulsados por la funcion social
gue suplen y no por la ganancia (QUIROGA, 2016: 43).

En este sentido, la generacién de valores de uso tiene una clara orientacion
descolonial ya que puede contribuir a reforzar las formas de vida en términos materiales
y simbdlicos de las victimas de la colonialidad del poder, al proponer:

fortalecer la autonomia de los sectores considerados no blancos y en
particular de las mujeres negras, indigenas, campesinas y de sectores
populares sobrerrepresentadas en la poblacién sin ingresos. En especial,
porque muchas de sus economias vinculadas con circuitos territoriales en
lo urbano y lo rural sufren la constante presion de las politicas de
modernizacion capitalista asociadas a la petrificacion, especulacion
inmobiliaria, etc., y la violencia propia de la acumulacién originaria y/o
extractivista que ensancha las tasas de ganancia del capital y despoja a
grupos enteros de las condiciones necesarias para su reproduccion
material y simbdlica” (QUIROGA, 2016, p. 44).

La mercantilizacién de la vida lleva a que sin ingresos o rentas no se puedan
alcanzar las condiciones de vida para participar en condiciones de inclusion en la
sociedad. Y el desarrollo actual del capitalismo considera excedente y no util para el
capital buena parte de las capacidades de trabajo. Por lo tanto, el bienestar no puede ser
un resultado del devenir econémico del mercado liberado por el neoliberalismo, sobre
todo cuando de manera creciente la acumulacién de ganancias es fruto de la actividad

especulativa. La autora enfatiza una propuesta de racionalidad reproductiva:

gue integra la produccién y la reproduccién viendo como un todo el
proceso econdmico. Esta racionalidad reproductiva sustituye la l6gica
utilitarista del homo economicus y se relaciona con las propuestas que se
vienen formulando como alternativas al desarrollo vinculadas con el Buen
Vivir. La perspectiva de la Buena Vida y su racionalidad reproductiva
permite formular politicas de cuidado no antropocéntricas, dado que la
tierra es considerada como sujeto de reciprocidad (si la protegemos, ella
nos cuida). A la vez que abre una dimension comunitaria, de autonomia,
autoorganizacion colectiva que amplie las alternativas para pensar las
politicas de cuidado (QUIROGA, 2016, p. 45).
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El dialogo economia social y feminismo pone en evidencia el confinamiento
“natural” de la reproduccion fuera del mercado y la actividad femenina:

la separacion entre produccion y reproduccion, genera condiciones de
vulnerabilidad estructural para estas iniciativas (...) Cuando la economia
se observa desde la perspectiva del cuidado y de la reproduccién, se
rompe con el encarcelamiento de la economia en el mercado tan propio
de la teoria neoclasica y se expanden las posibilidades de accion para los
actores organizados y para quienes construyen alternativas
comprometidas con la vida y no con el capital (QUIROGA, 2016, p. 43).

La interseccion entre EFD y las propuestas alternativas de economia, revela
aspectos no mercantiles de la vida social, que pueden permitir construir economias

alternativas orientadas al cuidado de la vida en su conjunto.

IV- Comentarios finales

Se trata de construir una mirada pluriversa de “economia” y de trabajo a través
del didlogo entre diversas epistemes, considerando la heterogeneidad histérico-
estructural de la sociedad, asi como el reconocimiento de la totalidad social y de las
relaciones de poder en su complejidad. Si el pensamiento hegemonico que sustenta
tedricamente a la “economia” dominante invisibiliza otras epistemes, trata de
homogenizar la vida social y de negar la totalidad social y las relaciones de poder que
estructuran la vida en sociedad, la critica descolonial plantea, por el contrario, el dialogo
epistémico entre visiones que critican el poder en tanto dominaciéon y explotacion,
reconociendo la heterogeneidad histérico-estructural y la idea de totalidad social.

Asimismo, en esa etapa historica en la que el patron de poder capitalista
moderno-colonial amenaza con destruir las bases materiales de la vida, es indispensable
tener en cuenta la relacién sociedad-“naturaleza”, desde una perspectiva relacional,
reciproca y complementaria entre los seres humanos y con la Madre tierra.

La revisién preliminar del aporte “indigena” para sentipensar el concepto de
‘economia” y trabajo, plantea que cualquier “desarrollo” debe estar orientado a y en
beneficio de la colectividad; la relacién sociedad -“naturaleza” debe verse a partir de ritos
y mitos que establecen una vision de sacralidad y de didlogo sujeto-sujeto; la “economia”

es el manejo prudente y cuidadoso no solo del oikos doméstico humano sino de la Casa
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Comun, que incluye a la Madre Tierra y al universo; el humano no es el amo (como en la
vision cristiana) sino el cuidante, el facilitador de la vida pues es la Madre Tierra la que
posee la energia para producir y reproducir la vida. Desde esta vision la vida es un
conjunto de relaciones entre los humanos y entre éstos y la Madre Tierra caracterizadas
por la reciprocidad y la complementariedad; y el trabajo, en una actividad inseparable de
la vida y como actividad espiritual y ladica, de satisfaccion de las necesidades y de
reproduccion de la vida, humana y no humana, en su conjunto.

Del marxismo es indispensable rescatar su critica radical al capitalismo, asi como
sus categorias basicas (mercancia, valor de uso, valor de cambio, trabajo abstracto,
explotacion, alienacion, subsuncién del trabajo al capital, reproduccion ampliada,
mercantilizacibn y acumulacién, entre otras) y recuperar la importancia de la
desmercantilizacion, en tanto produccion de valores de uso que no se intercambian a
través del mercado capitalista y del dinero. También, su énfasis en la supresion de las
relaciones de dominacion y explotacion y su llamado a la construccion de una “economia”
que alcance la reproduccion ampliada, construyendo sus propios circuitos econémicos,
generando y reinvirtiendo sus propios excedentes, en disputa cotidiana con la “economia”
y acumulacién capitalistas, superando tanto la subsunciéon formal y real del trabajo al
capital, de manera que el trabajo sea el camino hacia la realizacion y liberacion humana.

En una apretada sintesis de las contribuciones feministas, del feminismo marxista
de Federici se debe considerar que existe una division sexual del trabajo propia del
capitalismo, una separacion entre las esferas de la produccion y la reproduccién, la
innegable contribucion directa del trabajo femenino a la acumulacion de capital al
encargarse del cuidado y la reproducciéon de la fuerza de trabajo, una ampliacion del
concepto de trabajo para incorporar el trabajo reproductivo, una orientacién anticapitalista
de las luchas sociales. Pérez y Agenjo problematizan en torno al conflicto capital-vida,
critican el androcentrismo y el capitalismo y apuntan a salidas orientadas a la
sostenibilidad de la vida que vayan mas alld de la economia de género, en una
perspectiva anticapitalista; visibilizan al sujeto de la teoria economica, blanco, burgués,
varén, adulto, heterosexual (BBVAH); critican el reduccionismo economicista y propone
incorporar las visiones ecologista y de género; de la que derivan aportes para resignificar

ciertos conceptos “econdémicos” centrales, como el de necesidades/desesidades y
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trabajo, el cual estaria asociado a la vida, en las dimensiones biolégica y espiritual, como
sucede en las culturas “indigenas”. Entre los aportes de Quiroga y Gémez destacan la
necesidad de deconstruir el imaginario del “desarrollo”; proponer el impulso de
racionalidades de vida, relacionales, que implican reconocer a la Madre Tierra como
fuente basica de vida, el dialogo de saberes y formas democraticas de vida, asi como
‘economias” basadas en la reciprocidad, desmercantilizacién y produccion de valores de
uso; impulsar la consolidacion de “economias” que parten de lo subalterno (mujeres,
“‘indigenas”, campesinos, afrodescendientes), suprimiendo las jerarquias de “raza”, clase
y sexo-género”, asi como la separacion entre sociedad y “naturaleza”; y ampliar la idea
de trabajo a todo aquello que reproduzca la vida, la Casa Comun.

Las aportaciones de las tres visiones contribuyen a tener una vision enriquecida,
intercultural, de didlogo de saberes y epistemes de la SE y el trabajo en un sentido
descolonial. Un elemento central es la reconstruccion de una totalidad social
heterogénea, mas amplia de aquella establecida por la homogeneidad del eurocentrismo
y su modo de combinar la racionalidad-colonialidad/modernidad, pues se trata de
entender la vida a partir de la convivencia entre los humanos y con la Madre Tierra. Otro
elemento valioso es la constatacion de que la sociedad capitalista se estructura a través
de relaciones de poder, que no solo son de explotacion sino también de dominacion, y
gue incluyen el sexo-género, la clase, y la “raza”, ademas del dominio de la Madre Tierra.
Esto significa que el poder no es unidimensional y restringido a la “economia”, sino que
abarca otros dmbitos de la existencia social, de modo que la sociedad capitalista se
estructura a través de una malla de relaciones sociales. Por tanto, la transformacion de
la sociedad capitalista requiere resistencias y reexistencias no solo en lo “econdémico”,
sino frente al patron de poder capitalista y moderno-colonial en su conjunto. Esto implica
ademas la critica radical al “desarrollo” y la articulacion de la SE a los Buenos vivires
como alternativas de sociedad.

Estos aportes llevados a nueva vision de la “economia” y del trabajo, en la
perspectiva de la SE y la descolonialidad del poder, implican reconocer que la economia
dominante tiene un sujeto especifico, caracterizado por ser europeo, blanco, burgués,
patriarcal, quien es el portador de los intereses del capitalismo colonial-moderno. En

cambio, desde las visiones descoloniales se parte de una amplia diversidad de sujetos y
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sujetas invisibilizados y oprimidos por el poder. Se busca la satisfaccion de las
necesidades basicas, materiales y espirituales, considerando el cuidado de la Casa
comun, la Madre Tierra (y el cosmos). Esto se articula con el cuidado de la vida
reconociendo la contribucion de las mujeres a la reproduccion, enfatizando la produccion
de valores de uso y no de valores de cambio. Se trata de una perspectiva
desmercantilizadora y que erradique las relaciones de dominacion y explotacion. Estos
aportes implican, al mismo tiempo, resignificar el trabajo en un sentido descolonial, como
productor de valores de uso, de reproduccion de la vida y cuidante de la Casa Comun,
mas alla de la concepcion eurocéntrica que lo asimila a empleo.

Estas diversas aportaciones para resignificar la “economia” y el trabajo pueden

ser articuladas si se plantea un dialogo de saberes descolonial.
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Resumo

Inscrito no sofrimento da atual pandemia causada pelo coronavirus, este texto traz reflexdes sobre relagfes entre
seres humanos e natureza, sobretudo em referéncia aos povos originérios do Brasil, com aten¢do especial voltada
as suas infancias. Tratamos conceitualmente da dicotomia natureza-humano, prépria de nossa cultura ocidental,
sob a Gtica critica da ecologia politica e na busca de aproximacdo com tedricos da biofilia e da nogédo de
sociobiodiversidade. A partir da percepcdo de proximidade entre as visées de mundo de Spinoza e de povos
originarios brasileiros, afirmamos a necessidade de aprender com os povos indigenas a cuidar das criangas e,
simultaneamente, do planeta.
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LA TIERRA EN PANDEMIA: PUEBLOS INDIGENAS Y SUS (ULTIMAS?) INFANCIAS

Resumen

Inscrito en el sufrimiento de la pandemia actual causada por el coronavirus, este texto trae reflexiones sobre las
relaciones entre los seres humanos y la naturaleza, especialmente en referencia a los pueblos originarios de Brasil,
con especial atencion a sus infancias. Tratamos conceptualmente con la dicotomia naturaleza-humano, tipica de
nuestra cultura occidental, bajo la perspectiva critica de la ecologia politica y en la basqueda de aproximacion con
los tedricos de la biofilia y de la sociobiodiversidad. Con base en la percepcién de proximidad entre las visiones
del mundo de Spinoza y de los pueblos originarios brasilefios, afirmamos la necesidad de aprender de los pueblos
indigenas para cuidar a los nifios y, simultaneamente, del planeta.
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EARTH IN PANDEMIA: BRAZILIAN INDIGENOUS PEOPLES AND (LAST?) CHILDHOODS.

Abstract

Inscribed in the suffering of the current pandemic caused by the coronavirus, this text brings reflections about the
relationships between human beings and nature, especially concerned with native peoples of Brazil, with special
attention to their childhoods. We deal conceptually with the nature-human dichotomy, typical of our Western culture,
from the critical perspective of political ecology and searching approximation with theorists of biophilia and the
notion of socio biodiversity. Based on the perception of proximity between the worldviews of Spinoza and native
Brazilian people, we affirm the need to learn from indigenous peoples to take care of children and, simultaneously,
the planet.
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Introducéo

A escrita deste artigo se deu entre marco e maio de 2020, quando da ameaca
do Covid-19, um dos coronavirus que Vvém, sucessivamente, ameacando a
humanidade. Dirigimos nosso olhar para as relacbes dos seres humanos com a
natureza, e, a partir dai, para nossos povos originarios, que, ainda nos dias de hoje,
500 anos ap6és a invaséo do colonizador, perseveram em visées de mundo/modos de
vida em clara oposi¢do as formas de organizacao social ocidental dominante.

Trazemos 0S povos originarios ao centro da cena, primeiramente, pela
necessidade de afirmacéao de seu direito a existéncia. Pois, apesar do forte movimento
de resisténcia, hoje, mais que nunca, estdo ameacados pela retirada de direitos
conquistados, pela invasdo permanente de seus territorios, pela queima da floresta,
pelo arruinamento das aguas e das terras, pela fome, agora por um virus poderoso.
Mas a aproximacao se da também pela necessidade de estabelecermos contrapontos
a civilizacédo ocidental que, em seu processo de degeneracédo, abre espacos para o
surgimento de epidemias e as pandemias devidas a acao devastadora do capitalismo.

Neste sombrio momento buscamos filosofias e modos de vida afirmadoras do
pertencimento ao cosmos, em contraposicdo a concepcodes e praticas que agridem os
ambientes naturais por atribuirem ao ser humano uma posi¢cao de centralidade em
relacdo ao universo.

Ainda que sejam muitas as diferengas entre seus modos de vida, embora
habitem diferenciados meios sociogeograficos, mantenham estilos de vida e modos
préprios de expressao, os povos indigenas brasileiros tém suas vidas organizadas em
sintonia com os ciclos da natureza (CRUZ, 2012). Assim, seus saberes e afetos estéo
associados a relacdo com o cosmo, a ancestralidade, aos modos de vida e manejos
dos recursos naturais em equilibrio dindmico com o ecossistema. O territério guarda
a memoria e materializa o sentimento de pertencimento, € fonte de reproducao e de
recursos materiais e assegura a sobrevivéncia material. Outra marca das culturas
originarias diz respeito as formas de organizacdo econdémico-produtiva, em que 0
sentido do trabalho é o de suprir as necessidades do coletivo, ndo do individuo.
Tampouco ha a intencdo de acumulo ou producdo de excedente em grande escala,
além das trocas locais. As energias produtivas sao destinadas a subsisténcia do grupo

e a manutencédo das praticas sociais, festas e rituais, e ndo ao mercado capitalista. As
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relacbes de poder sdo horizontais. Nao ha lugares de chefia; sdo as liderancas
instituidas por sua idade e sabedoria, ou ainda por linhagens familiares, que orientam
politica e espiritualmente, em direcdo a cooperacdo. Tomando de empréstimo as
palavras de Maturana e Varela (1995, p. 23), podemos dizer que NOSSOS PovOS
originarios se constituem subjetivamente, no sentido da afirmagdao de “impulsos
altruistas, presentes desde o comeco de nossa vida de seres sociais (...) condi¢ao
biolégica de possibilidade do fenbmeno social: sem altruismo ndo ha fendmeno
social”.

Consideramos que o “sistema mundial capitalista-urbano-industrial-patriarcal”
(GUATTARI e ROLNIK, 1986, p. 15-16) inclui todos os modelos econbmicos que
fizeram/fazem da natureza simples objeto de dominacdo, exploragdo, consumo e
descarte. Consideramos também que o socialismo, como fruto da Revolucéo
Industrial, também se relacionou/relaciona com a natureza tomando-a como matéria
prima para a producdo de bens. Assim, apesar de propor a propriedade coletiva dos
recursos naturais e a distribui¢éo igualitaria do que é socialmente produzido, do ponto
de vista das relacbes com a natureza, as formas de organizacdo das sociedades
socialistas ndo consideraram que a sua preservacao esta para além da luta contra a
apropriacdo privada dos recursos naturais e dos bens que eles geram. Pois nao
bastam mecanismos de controle publico e justa distribuicdo da riqueza, é necessario
produzir de forma sustentavel.

A necessidade de ruptura com o que esta hegemonicamente instituido distancia
as nossas pesquisas de padrdes eurocéntricos. Na contraméo de antropocentrismos,
individualismos, racionalismos, racismos e patriarcalismos (que, enredados, estdo na
origem da crise generalizada das condicbes de vida no planeta), realizamos um
mergulho nas filosofias de povos originarios e tradicionais brasileiros. Dirigimo-nos,
em especial, as criancgas, pela necessidade de conhecer modos de pensar, de sentir
e de educar pautados por pressupostos altruistas. Atuando junto a educadoras de
criancas urbanas, e por meio de nossas proprias experiéncias em educacao,
identificamos conexdes entre o modelo de desenvolvimento econdmico e praticas
escolares que desconsideram os apelos infantis de convivio com o ambiente natural.
Consideramos que as formas de organizacdo dos espacgos/rotinas escolares, ao
distanciar as criangas da natureza, produzem sentimentos de desconexao fisica e

emocional, necessarios a uma visdo do ambiente como objeto de conhecimento,
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dominio e controle, em consonancia com os interesses do sistema capitalista. Para
designar esta condi¢ao de distanciamento, utilizamos a expressao “emparedamento”,
em alusdo ao diminuto tempo em espacgos abertos e ao longo tempo em que as
criancas permanecem em espacgos fechados: oito, nove ou mais horas diarias
(TIRIBA, 2005). Mas o conceito de emparedamento denuncia também sofrimentos
gue sao decorrentes do sofrimento imposto pela vida em espacos entre-paredes,
abrangendo as travas corporais, a énfase no desenvolvimento racional, o controle do
devaneio, a sufocacao estética, o impedimento de contato fisico e espiritual com o que
afeta (SPINOZA, 2009). Enfim o conceito de emparedamento denuncia um modo
moderno de organizar a vida que interfere maleficamente no desenvolvimento pleno
do humano.

O modelo escolar dominante - via contencao de corpos e controle de desejos -
reproduz os pressupostos do paradigma moderno, ao separar as criancas natureza,
eleger a razdo como caminho exclusivo de conhecimento e definir os humanos como
seres de racionalidade, deixando de fora outras dimensdes importantes da existéncia.
Em linha inversa, nos processos de educac¢do das criancas indigenas, a liberdade e a
autonomia sdo determinantes. Para dar conta do universo de guestdes que nos
desafiam neste momento de comocdo e medo, organizamos esse artigo em trés
partes, relativas: (a) as relagdes entre seres humanos e natureza em um contexto de
pandemia; (b) as condi¢cdes de existéncia dos povos originarios, vitimas mais frageis
do COVID-19; e (c) a importancia de aprendermos com esses povos e com suas
criancas os saberes necessarios a modos de organizacao social em equilibrio com a
biodiversidade.

Na primeira parte, trazemos informacdes e reflexdes sobre rela¢des entre seres
humanos e natureza sob a 6tica da ecologia politica. Abordamos a emergéncia
ambiental planetaria, em suas dimensdes biofisicas, sociais e econdmicas, ainda mais
evidenciada com a entrada em cena do COVID. O novo coronavirus pde em risco e
altera radicalmente a existéncia humana sobre a Terra, mas também faz tremer o
ideario antropocéntrico da modernidade, que omite a unidade da vida, a hierarquiza
e, por subjugo e sobre-exploracdo, a ameaca. Na segunda parte, langcamos um olhar
para 0Ss povos originarios brasileiros, com o objetivo de compor um retrato de suas
condi¢cOes atuais de existéncia, impactadas por mega projetos neoliberais, em um

contexto de desrespeito/violacdo de direitos, agora potencializado pelo estado de
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pandemia. Na terceira e ultima parte, o olhar se volta mais diretamente para as
infancias indigenas, abordando concepc¢des de crianca, relacdes com a natureza e o
seu lugar na organizacdo das sociedades originarias. Nesta perspectiva, 0 texto
aproxima vis6es de mundo ndo hegeménicas, ao promover didlogos entre a filosofia
de Spinoza e saberes de povos indigenas brasileiros. A intencédo é trazer a realidade
cotidiana das criancas indigenas e contrasta-las com a realidade das criancas
urbanas, com vistas a afirmar os modos de educar comprometidos com a salde das

criangas e do planeta.

Relacdes entre seres humanos e natureza

A ecologia politica, social ou, simplesmente, ecologia dos pobres, aborda a
guestdo do meio-ambiente e da natureza voltada para as desigualdades e os conflitos
socioambientais e orientada pela ideia de justica ambiental (MUNIZ, 2009; PEREIRA,
DIEGUES, 2010). Como define Muniz (p. 184), a ecologia politica se caracteriza por
ser um “movimento” simultaneamente politico e académico (...) e que trouxe para a
discussdo académica e intelectual a “crise ambiental”, como resultante do colapso
entre crescimento econdmico e a base finita dos recursos naturais”. Contudo, para a
ecologia critica de Latour (2004), trata-se de abandonar definitivamente a ideia da
natureza como algo exterior, ou mesmo superada, pela nossa condi¢cdo social. A
natureza nos € interior, nés somos a natureza. As relacdes entre natureza e pessoas
e sociedades e culturas sdo, como destaca Harvey (2020), metabdlicas, porque
compartilhamos fluxos de matéria e energia com outros modos e expressao da
natureza — humanos e ndo humanos, somos mutuamente afetados em nossos
processos auto regulatérios e homeostaticos.

El capital modifica las condiciones medioambientales de su propia
reproduccion, pero lo hace en un contexto de consecuencias
involuntarias (como el cambio climatico) y con el trasfondo de fuerzas
evolutivas autbnomas e independientes que andan perpetuamente
reconfigurando las condiciones ambientales. (p.82).

Neste sentido, a ecologia politica de Latour (2004) pensa para além da
ontologia e propde a retomada da desigualdade e distingdo inaugural que se
estabeleceu entre pessoas e natureza na racionalidade ocidental. Conforme o autor,

desde a caverna de Platdo, a natureza ficou do lado de fora, verdadeira, mas externa
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a ilusdo sombreada e enganosa de seu interior, ocupada apenas por homens de visao
limitada as sombras projetadas por uma luz que ndo conheciam. Poucos foram os
humanos que saiam da penumbra para constatar a existéncia de uma verdade
palpavel e mensuravel, ndo camuflada pelas sombras, mas plena em sua realidade.
Estes sabios retornavam para contar aos quase cegos o que havia la fora; ndo para
chama-los para fora, mas para consolidar esta separacdo de mundos e de
possibilidade de transito entre eles.

Seguindo em sua critica da alegoria platonica, Latour (2004) argumenta que a
cegueira dos humanos ocidentais dentro das cavernas tem ramificacdes na ecologia,
€ esta Ultima que ndo reconhece no mundo social a mesma legitimidade do mundo e
dos seres da verdadeira natureza. Essa pendéncia biocéntrica da ecologia classica,
reverso natural da moeda antropocéntrica da filosofia ocidental, também se orienta
por um desprezo descrente do mundo social que seria necessariamente deletério a
natureza, em menor ou maior escala. A ecologia biolégica permanece encantada com
a natureza que lhe é exterior, mesmo dentro das cavernas, revelando que no seu
interior e em suas bordas existem ecossistemas com seres e substancias, liquidos
percolando, insetos da escuridao, rochas amontoadas, morcegos que entram e saem.
Pelo lado das ciéncias humanas, serdo a antropologia cultural e a arqueologia que,
ao contrario de descrever a caverna como locus da ignorancia, a revelam como nosso
primeiro reflgio e abrigo, onde o fogo podia ser mantido aceso, as feras afastadas e
as entradas e saidas controladas. Nas paredes das cavernas, encontramos suporte
pra arte. De seus contornos e reentrancias, fizemos uso. Em seus reconditos os
mortos foram sepultados e, desse modo, protegidos. Arte, expressao, cultos sagrados
(LEROI-GOURHAN, 1971), a caverna € nossa hatureza humana também.

A Ciéncia se configura como “Unica salvagao para o inferno social”. (2004, p.
31). Aqui, Latour conclui que a ruptura humanidade-natureza se consolidou,
permanece e se pretende hegemonica porque ela € politica, ela trata da divisdo dos
territérios, das coisas e dos seres transformados por nés em recursos. Entdo a
natureza € palco politico de competicdes e colaboracbes, de perseveranca ou de
destruicdo. Para Latour, “concepgdes de politica e concepgdes de natureza sempre
formaram uma dupla tdo rigidamente unificada como os dois lados de uma mesma

gangorra, em que um se abaixa quando o outro se eleva e inversamente” (2004, p.59).

76



Propomos aqui uma aproximacao entre a ecologia politica critica, que convoca
para a suspensao conceitual do a priori dicotbmico humano-natureza, e a filosofia da
natureza, ou substancia espinosana, que se expressa por seus atributos: extenséo e
pensamento. NOs, humanos, também somos expressdo desta natureza, fonte e
imanéncia de tudo. Somos corpos da Natureza entre tantos outros: gente, bicho,
planta, lua, sol, casa, barco, tudo é de la, tudo vem de |4 (DELEUZE, 2002). Em
Espinosa, os seres, nods inclusive, somos todos modos de expresséo de uma mesma
e imanente Natureza, e que se definem por seu poder de afetar e ser afetado, graus
de poténcia que diminuem ou aumentam a nossa capacidade de agir. E esta a ética
ou, em termos atuais, a bioética espinosana.

Pela via da ecologia politica e do pensamento espinosano, N0s aproximamos
da biofilia. Segundo o criador do conceito, Edward Wilson (1984), a biofilia é uma
tendéncia inata a focar na natureza e nos seres vivos. Ja Fromm (1973) entende a
biofilia em seu aspecto psicossocial, opondo-se a necrofilia e a impulsos destrutivos,
pessoais e coletivos. Conforme sua prépria definicdo, “A biofilia € o amor passional
pela vida e por tudo que é vivo; € a vontade de crescer, seja em uma planta, uma
pessoa ou um grupo social” (FROMM, 1973, p. 365). Defendemos que - por nossa
condicdo biofilica, querendo ou néo, tendo consciéncia ou ndo - somos natureza,
modos de expressdo da mesma substancia que é tudo o que se conhece e tudo que
pode ser, independente de nosso conhecimento. Conhecimento sé alcangavel por
meio de nossos corpos, em sua dindmica. Buscando integrar a ecologia politica com
a biofilia, ao invés de nos paralisarmos no dilema da culturalidade ou naturalidade dos
humanos, optamos por explorar a sociobiodiversidade (DIEGUES, 2001) como
expressdo da complexidade ambiental que coloca em interagdo humanos e néo-
humanos, seres animados e inanimados, processos biofisicos e metabdlicos.

No territério que hoje chamamos Brasil, as comunidades originarias vivenciam
a chegada dos povos europeus com suas proprias e muito diferentes concepcdes de
natureza, hoje ameacadas ndo mais pela investida colonial, mas por projetos da
ordem neoliberal. O processo de formac&o como territdrio nacional se apoiou na
exploragdo, corporal e cultural, do indigena e a consequente invaséo biolégica de
seres humanos, virus e animais domésticos (PROFICE; SANTOS, 2017). Nas
colonias, com a adocdo de um modo de vida agricola, sedentario e, posteriormente,

urbano, nos moldes do pensamento europeu ocidental, o apartamento entre humanos
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e natureza se forjou e consolidou. Este avanco colonizador sobre a natureza tropical
foi a base sobre a qual se deu a consolidacdo do capitalismo neoliberal e seus

megaempreendimentos na floresta, como veremos na sec¢ao seguinte.

A condicédo indigena

Aqui fazemos uma breve retrospectiva da luta incessante dos povos originarios,
ao longo de cinco séculos, pelo direito a soberania, isto €, pelo direito a decidir
autonomamente sobre os modos de organizar sua vida social. Desde a invaséo, em
1500, vém sendo expulsos e encurralados em funcéo dos ciclos econémicos do ouro,
da cana, do café, da borracha, etc. Agora, ainda mais acentuadamente, pela
derrubada da floresta, pela soja, pelo boi.

Até meados dos anos 70, acreditava-se na inexoravel extincdo da populacao
indigena. Entretanto, os anos 80 apontaram uma tendéncia de reversdo da curva
demografica. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010), existem aproximadamente 305 etnias totalizando 896,9 mil indigenas
distribuidos pelo territério brasileiro®.

A disputa por territorios, 0 acesso, 0 Uso e a apropriacdo da terra remetem a
colonizacdo portuguesa, através da concessao de sesmarias; depois, ao latifandio e
a grilagem, viabilizada por falsificacdo, em larga escala, de documentacdo de posse
de terra. O resultado dessa politica foi o exterminio de milhfées de indigenas, dada a
destruicdo de suas relacdes com o territério.

A partir das primeiras décadas do século passado, a demarcacéo de reservas
para usufruto de indigenas teve o objetivo de confinar os grupos, indigenas, liberando,
assim, o restante do territorio para a colonizagdo (BRANDT, 2001; REZENDE, 2011).
Constituiram-se, portanto, como “estratégia governamental de colonizagcdo e
consequente submissdo da populacdo indigena aos projetos de ocupacdo e

exploragao dos recursos naturais por frentes ndo indigenas” (BRANDT, 2011, p.16).

> Registra-se atualmente dentre os territérios indigenas isolados, 54 terras isoladas e 24 unidades de
conservacdo. https://pib.socioambiental.org/pt/%C3%8Dndios_isolados, acessado em 29/05/2020. De
acordo com dados do IBGE (2010), 36% dos povos indigenas vivem em areas urbanas. Entre 2000 e
2010 houve uma queda dessa populacdo de 58.464 pessoas nos centros urbanos, indicando que os
indios estdo voltando as suas terras de origem (https://www.socioambiental.org/pt-br/blog/blog-do-
monitoramento/ibge-detalha-dados-sobre-povos-indigenas, acessado em 29/05/2020)
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De acordo com o Relatério da Comissdo Nacional da Verdade (2014), os povos
indigenas sofreram graves violacdes de direitos humanos entre 1946 e 1988.6 Em um
primeiro periodo, a violagdo se caracterizou majoritariamente (mas n&o
exclusivamente) pela omissdo da Unido, acobertando o poder local e interesses
privados, propiciando a extracdo de madeira e minérios, a colonizacao e obras de
infraestrutura em terras indigenas. Em contradicdo, o posicionamento dos irmaos
Villas-Bbas acerca da politica indigenista brasileira, tributario das ideias do Marechal
Rondon, abriu espacos para politicas protecionistas e preservacionistas. Como
resultado, em 1961, foi criado o Parque Nacional do Xingu, a mais importante reserva
indigena das Américas, com vistas a resguardar as culturas originarias, assim como
a preservar a fauna e a flora ainda intocadas da regido. Ja no segundo periodo, é
nitido o protagonismo da Uni&o no aviltamento de direitos humanos, notadamente na
area de saude e no controle da corrup¢édo. A promulgacdo do Ato Institucional n® 5
(Al-5), em 1968 cedeu terreno as atividades associadas a extracdo de madeira e
minérios, a colonizacdo e a obras de infraestrutura. Foi a partir da ditadura militar que
0 governo federal passou a tomar medidas a fim de tornar efetiva a ocupagéo na
Amazonia’.

Os movimentos de resisténcia a Ditadura Militar possibilitaram maior
visibilidade ao drama indigena, ganhando ainda mais impulso no periodo da
redemocratizacao politica do Brasil, p6s-1980 (KEHL, 2014). Grande parte das
conquistas estdo concentradas no Capitulo VII, artigos 231 e 232 da Constituicao
Brasileira (BRASIL, 1988): o reconhecimento dos modos de vida, no que concerne as

formas de organizacédo, costumes, linguas, crencas e tradicao.

®https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4469887/mod_resource/content/1/Volume%202%20-
%20Text0%205%20-%20Povos%20Indi%CC%81genas%20na%20CNV.pdf, acessado em 25/03/2020
’Em 1968 foi langada a Operagdo Amazonia e criado o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria (INCRA), além da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amaz6nia (SUDAM). Como
“solugéo” para o conflito de terras, o governo deu inicio a expansao da fronteira agricola. O objetivo era
financiar a construcao de infraestrutura nas areas de atuacdo da SUDAM, promovendo a integracéo da
Amazénia a estrutura espacial nacional, mediante ocupacao as margens da rodovia Transamazonica.
Além desta, foram construidas as rodovias Cuiaba-Santarém (BR-163), Manaus-Porto Velho (BR-364)
e Perimetral-Norte (BR-210). A abertura da BR-230 nos anos 1970 modificou drasticamente o sudeste
do Para. A castanha extrativista, predominante até entdo, deu lugar a cria¢cdo de gado, prejudicando
assim a qualidade de vida. Ademais, os povos Parakand foram afetados pela construcdo da Estrada
de Ferro Tocantins, da usina hidrelétrica de Tucurui e pela abertura da Transamazo6nica. Em 1971 o
primeiro grupo foi contatado e sofreu um decréscimo populacional de 54% em uma populagdo de cerca
de 200 indios, consequéncia das doencgas transmitidas por trabalhadores da estrada e por funcionarios
da Funai. O mesmo ocorreu com os Asurini do Xingu.
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Entretanto, apesar dos movimentos em defesa da soberania, e de estarem
assegurados legalmente os direitos sobre as terras originariamente ocupadas, 0
avanco das praticas capitalistas vem intensificando ainda mais as formas de
expropriacdo e rompimento com a principal forma de reproducédo de vida (a terra),
entre indigenas, lavradores e quilombolas. Sdo inUmeras as ameacas, sobretudo
decorrentes da pressédo exercida pela bancada ruralista do Congresso Nacional
brasileiro, que envolvem a exploracdo e expulsdo das populacdées originais e
tradicionais, por meio de acgles predatdrias do capital, dadas pelos grandes
empreendimentos, tais como hidrelétricas, barragens, exploracdo de minérios, entre
outras.

Nos anos mais recentes a constru¢ao da Usina Hidrelétrica de Belo Monte na
bacia do Rio Xingu, norte do estado do Pard, resultou em um processo de
desconstituicdo étnico-cultural de povos como os Juruna, Parakana, Arara e
Munduruku. Consoante o Dossié Belo Monte, elaborado pelo Instituto
Socioambiental/ISA, a construgdo dessa usina pela empresa Norte Energia em
parceria com a prefeitura de Altamira, gerou e ainda gera inimeras violéncias contra
0S povos originarios na Regido Amazonica. Entre elas, a perda da propria lingua, que
se encontra em desuso entre parte das criangas e jovens munduruku®,

Embora seja ainda hegemdnica uma visdo dos indigenas como membros de
sociedades sem regras e sem estrutura social, ganha for¢ca a concepcéao de que suas
sociedades sdo estaveis, equilibradas, sustentadas na convivéncia em principios
éticos que asseguram relacdo organica, politica, social, vital com a terra. Caminhando
na contramao do etnocentrismo, em “A sociedade contra o Estado”, Pierre Clastres
(1974), nega a ideia de evolucao das sociedades em funcao de auséncia ou presenca
do Estado. Para Clastres ndo existe sociedade superior nem inferior. O autor critica o
argumento de que as comunidades indigenas possuem uma economia rudimentar,
haja vista que as forcas consideradas primitivas se unem para oferecer o minimo
necessario para atender as necessidades de seus povos. Clastres desconstrdi a ideia
da sociedade do 6cio, a partir da consideracao de que sdo necessarias poucas horas
de dedicacdo a colheita, em padrdes suficientes para saciar as necessidades da
populacdo indigena. Trazendo as colocag¢des do autor para a realidade brasileira,

podemos considerar que a autossuficiéncia € um dos elementos possibilitadores da

8 https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Munduruku, acessado em 25/05/2020.
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vida de cerca de 69 povos indigenas isolados no territério nacional®. O outro elemento
€ a necessidade de manter distancia de tudo que ao longo da historia sé trouxe a
morte.

Para Clastres (1974), o Estado € possivel, mas ndo necessario. Os povos sem
Estado, como os indigenas brasileiros, ndo sao involuidos socialmente que em algum
momento de seu desenvolvimento historico dariam lugar a Impérios, Monarquias e
Estados. N&o se organizar em Estados, mas em Comunidades, € uma possibilidade
social. Vamos entender aqui Comunidades como agrupamentos humanos que podem
se articular com outros, onde seus membros vivem sem diferencas econdmicas e
hierarquia social rigida ou intransponivel; a economia ndo esta regulada pela da
produgédo em quantidade, nem o objetivo do trabalho, ou da exploracéo dele, visa o
acumulo ou lucro.

Ontem, como hoje, a migracao frequente e a vida em terras exiguas interferem
negativamente em modos de ser, pensar e viver indigenas. Toda a tradicdo é posta
em suspenso sempre que séo alteradas a sua organizacao social, a relacdo com o
territério, os modos de exploracdo dos recursos naturais ai existentes. A medida que
sao retiradas as condi¢cdes materiais para a atividade de caca e pesca, atribuidas aos
homens, como para as atividades de cuidado da terra, atribuidas as mulheres; a
dificuldade de producéo de alimentos altera profundamente a sustentabilidade de seus
modos de vida e os faz dependentes de politicas governamentais assistencialistas,
como a de distribuicdo de cestas basicas.

Distantes da terra, as mulheres indigenas perdem prestigio social em funcéo
da impossibilidade de permanecerem como produtoras de alimentos, o0 que as isola,
as confina e as coloca em situacdo de dependéncia. A precarizacao de condi¢cbes
socioeconémicas abala o seu prestigio de detentoras de conhecimentos relativos as
praticas tradicionais, habitos alimentares e regras sociais, o que desfavorece as

mulheres, ou até mesmo as impede de desempenhar suas fun¢des sociais/maternas.

% Povos isolados sdo grupos indigenas com auséncia de relacbes permanentes com as sociedades
nacionais, seja com nao indios, seja com outros povos indigenas. Esse isolamento pode ser atribuido
ao insucesso dos encontros com as demais sociedades, caracterizado pela infestacdo de doencas,
infeccdes, epidemias, atos de violéncia fisica, espoliagdo dos recursos naturais e até morte. Ademais
0 isolamento associa-se a experiéncia de uma sociedade autossuficiente economicamente e social.
https://pib.socioambiental.org/pt/%C3%8Dndios_isolados, acessado em 29/05/2020.

81


https://pib.socioambiental.org/pt/%C3%8Dndios_isolados

Como as criancgas internalizam as relacdes sociais (VIGOTSKI, 1989) ndo se pode
imaginar seu bem estar desvinculado do bem estar de suas méaes.

Com a acentuacao do processo de desmatamento, as comunidades indigenas
sdo destruidas, os moradores, dispersos e as familias, desarticuladas. Tornam-se
precarias as condicdes de manutencao de praticas religiosas, especialmente os rituais
de iniciacdo de meninas e meninos, alterando-se, assim, a tradicdo de educéa-las/los
segundo papéis que sdo proprios de cada grupo étnico atingido. A exposi¢do a
sociedade de consumo, sem condigdes para consumir, abre espagos para a baixa
autoestima. As tensdes ndo apenas criam ambiente para o mal estar e para praticas
de violéncia, suicidio e alcoolismo, como também para o desmembramento de grupos
e mudancas para as beiras de estrada e periferias urbanas (URQUIZA,
NASCIMENTO; VIEIRA,2011). E nesse ambiente hostil que as criancas - deslocadas
de suas terras e arrancadas de suas tradicbes por mega empresarios, grileiros,
autoridades publicas, com o apoio ou a condescendéncia dos governos - sdo jogadas
em meios sociais para quem seu povo é indesejavel, selvagem, primitivo e

imprestavel.

Dialogos entre saberes contra-hegemdnicos

Nossa intencéo, aqui, é dar visibilidade a modos de viver, sentir e pensar, cujas
raizes culturais sdo incompativeis com o sistema-mundo moderno-colonial (PORTO-
GONCALVES, 2017). Lancamos um olhar para as criangas pertencentes a grupos
humanos cuja ecologia politica se funda em relacdes harménicas entre as praticas
sociais e 0 ecossistema em que estéo inseridos. Estas relagdes sédo asseguradas, nos
planos material e subjetivo, por dimens6es intrinsecas e indissociaveis a constituicdo
humana. De modo genérico, é possivel afirmar que essa liga esta na base das culturas
indigenas brasileiras. Ela se afirma, geracdo ap0s geracao, via processos educativos
coerentes com uma visdo de mundo que afirma a unidade do humano com o cosmos.

E preciso lembrar que a crianga ndo € uma categoria natural. Os conceitos de
crianga e de infancia de cada sociedade/grupo social emergem de condi¢des socio-
histdricas, culturais e ambientais em que vivem: crescer em uma aldeia indigena
amazonica € diferente de crescer na caatinga nordestina, em uma favela carioca ou

em um bairro de classe média de Sao Paulo. O que hoje estd em disputa € a afirmacao
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de uma visédo de criangca como fragil e incapaz, que requer politicas de controle e
submissado. Interessa que sejam sentidas e compreendidas como “Uma presenca
através de uma auséncia” (PANCERA, 1994, p.103), em oposi¢ao ao adulto que ainda
ndo é. Entretanto, se ontem a entendiamos em oposicdo aos adultos, hoje podemos
olha-las como pessoas concretas, de carne, 0sso e afetos; habitantes de um territorio,
detentoras da memoria de sua existéncia, constituidas no compartiihamento com os
adultos em lutas pela sobrevivéncia, lutas de resisténcia, pela comida, pela moradia
(CARREIRO; TAVARES; 2018; ARROYO; VIELLA; SILVA, 2015).

Como os povos indigenas concebem as criancas? Embora a cada etnia
corresponda um modo proprio de conceber a vida, é possivel afirmar que, de modo
geral, como uma etapa da vida cujas particularidades devem ser valorizadas e
respeitadas (BRANDT, 2011; LANDA, 2001; BERGAMASCHI, 2011; GOMES; SILVA;
DINIZ, 2011).

Com vistas a evidenciar dimensbes, comportamentos e atitudes humanas
pouco valorizadas no ocidente, fazemos uma aproximacéao entre visbes de mundo que
ndo se afirmaram como hegemdnicas. Essa opcdo se da pela sintonia entre
concepclOes de Baruch Spinoza (1642-1677) e a de povos originarios brasileiros.
Spinoza, expoente da cultura europeia em resisténcia contra os valores do capitalismo
emergente, foi excomungado pela tradi¢ao religiosa judaico-cristd (DELEUZE, 2002);
tal como as “bruxas” foram perseguidas e queimadas por defenderem os territorios,
0os modos de organizacdo econdmica e politica que o capitalismo emergente
engendrou (FEDERICI, 2019; MIES; SHIVA, 1997).

Préxima a visdes indigenas que afirmam a unidade da vida, na perspectiva
espinosana, a existéncia humana se da em estado de conexao com o universo. Tudo
esta em rede, Corpo e alma sao expressoées indissociaveis, sao atributos do ser que
se manifestam como extensdo e/ou como pensamento (SPINOZA, 2009, Etica IV). Na
viséo do filosofo, os seres sdo modos de expressdo da natureza que se manifestam
em diferentes graus de poténcia, ndo ha uma hierarquia entre eles. O
antropocentrismo nao faz sentido porque, como efeito da condicao de entrelacamento,
0S seres se interconectam e se fortalecem na medida da forca dos afetos que
asseguram o estado de conexdo. N&o ha hierarquia. As diferencas entre espécies se
dao em parametros relativos ao grau de poténcia de afetar e ser afetado (SPINOZA,
2009, Etica ). Assim, os humanos ndo ocupam uma posicdo de centralidade em
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relacdo a todo o universo. Na mesma direcdo, as doencas ou a morte sao provocadas
por atitudes predatodrias de entidades césmicas contra 0os humanos. Nas palavras de
Tassinari (2007).

Entre mortos e vivos, entre deuses, animais e humanos, ha uma
relacdo agonistica constante marcada pela possibilidade da captura
das criancgas do outro. Tudo se passa como se cada categoria césmica
buscasse, através das criangas, fazer valer seu “ponto de vista” (p.19).

A liberdade de brincar livre e autonomamente, de circular por espacos da aldeia
a que so elas tém acesso sao marcas importantes da constituicdo indigena. O brincar
€ uma atividade universal entre os humanos. Para Vygotsky (1989), o brincar € uma
atividade constitutiva de nossa humanidade: as criancas brincam porque brincar é
uma fonte do seu desenvolvimento, € um caminho de acesso a realidade, a cultura.
E, simultaneamente, o brincar possibilita uma leitura singular desta mesma cultura,
desenhada através de sistemas simbdlicos proprios, através dos quais a crianca recria
a realidade. Brincar é, portanto, uma atividade cultural, além de ser uma atividade
psicolégica.

A partir da filosofia de Spinoza (2009), podemos acrescentar que as criangas
brincam pela necessidade de se manterem como parte de um universo unico. Como
membros de uma espécie que existe em conexdo com milhares de outras espécies,
os infantes humanos, brincando, mantém viva esta conexao. Brincam porque afetam
e sdo afetadas por outras espécies, seres e processos naturais que compdem também
a natureza-ambiente de que sdo parte. A sua integridade depende do estado de
conexao porque a poténcia da vida esté relacionada a diversidade, a existéncia de
muitas formas de vida que conversam entre si: trocam oxigénio, agua, calor, afeto,
tudo de que necessitam para manter o equilibrio de cada individuo e do meio que
habitam. Quanto maior forem as trocas, quanto maior a diversidade de espécies,
maiores as possibilidades da vida se manter, perseverar (MATURANA, 1998).

Os infantes humanos sdo membros de uma das espécies que participam da
danca da vida. Movimentam-se em relagcédo a outras formas de vida, desejam isso,
pedem isso no dia a dia da vida e da escola porque necessitam manter-se em
conexdo. E essa possibilidade que o movimento brincante propicia, como fruto e
expressao da poténcia de agir, que assegura aos sujeitos o fortalecimento do conatus.
Esse conceito define o esfor¢o de perseverar na vida, enquanto modos de expresséao

da natureza que existem sao entrelacados com outros modos de expressao nao
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humanos, por quem se sentem atraidas, e com quem as criangcas sempre desejam
brincar.

Como vimos na primeira parte, os humanos tém uma atracdo inata, uma
tendéncia a associar-se a outras formas de vida, condigcdo para um processo de
evolucdo que sempre se deu em co-evolucdo com os demais seres e sistemas vivos
(WILSON, 1984; PROFICE, 2016, 2018). Segundo os autores, essa atracdo, que
denominam como biofilia, depende de modos de viver e de educar: uma cultura que
alimenta a proximidade gera sentimentos de afeicdo e, consequentemente, praticas
de protecdo a natureza; uma cultura que alimenta o distanciamento produz
sentimentos e atitudes de desapego, indiferenca e, até mesmo, praticas de agressao.
O conceito de biofilia revela e evidencia relagdes entre as condicdes ambientais do
planeta e sentimentos e comportamentos humanos, socialmente construidos. Ele nos
leva a pensar que a educacdo das criancas indigenas alimenta sentimentos de
pertencimento ao ambiente; que este sentimento se traduz no desejo e no
compromisso com a sua preservacdo, 0 que certamente contribui para que uma
grande parte das areas protegidas do Brasil estejam situadas em terras indigenas?®.

A poténcia de agir ganha forca quando o desejo impulsiona aos bons
encontros.A via do desejo permite uma aproximacao com conceitos espinosanos.
Para o filésofo, o desejo € a inclinacdo por algo que julgamos Uutil para nossa
conservacao. Assim, o desejo nao é falta; pelo contrério, € poténcia que orienta a vida
afetiva, sempre no sentido de fortalecer o conatus, pois “[...] nenhuma coisa tem em
si algo por meio do qual possa ser destruida, ou retirada a sua existéncia. E esforca-
se assim, tanto quanto pode e esta em si, por perseverar em seu ser’ (SPINOZA,
2009, p. 105).

Em sentido oposto, a negacédo do desejo enfraquece o conatus, conduz ao
aprendizado da alienacdo, em relacdo a si mesmas e ao mundo, portanto, a
despotencializacdo, ao entristecimento. Ao contrario, a poténcia, a alegria e a

liberdade sdo decorrentes do aprendizado da consciéncia de si e do mundo,

19 De acordo com o Instituto Socio ambiental/ISA, as Terras Indigenas na Amazonia abrigam 173 etnias
indigenas e sdo fundamentais para a conservacdo da biodiversidade regional e global, pois as
comunidades indigenas reconhecem o valor da floresta em pé na prote¢do e manejo dessas areas.
Enquanto 20% da floresta amazénica brasileira foi desmatada nos ultimos 40 anos, as Terras Indigenas
na Amazbnia Legal perderam, somadas, apenas 2% de suas florestas originais.
https://www.socioambiental.org/pt-br/blog/blog-do-monitoramento/a-demarcacao-das-terras-
indigenas-e-decisiva-para-conter-o-desmatamento-e-manter-funcoes-climaticas-essenciais.  Acesso
22/06/20
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possibilitada pela conexdo com aquilo que verdadeiramente mobiliza o ser
(DAMASIO, 2004; GLEIZER, 2005).

Como exemplo de aprendizado da consciéncia de si, trazemos o0 estudo
antropolégico de Elizabeth Pissolato (2007), que investiga a busca de alegria, de bem-
estar, em duas aldeias Guarani Mbya do litoral do estado do Rio de Janeiro. De acordo
com a autora, deslocar-se frequentemente, de um territério a outro, € um modo de
vida, € um modo de ser. Perguntados sobre o porqué do deslocamento (que, nas
condicdes atuais, sao realizados em pequenos grupos, ou por individuos, homens e
mulheres, e mesmo jovens e adolescentes), os guarani mbya respondem que se
deslocam para buscar, em outros territérios, geralmente ocupados por sua etnia, 0
que acreditam que os fara mais alegres do que se encontram no lugar onde estéo.
Referindo-se a filosofia espinosana, Deleuze (2002, p.34) afirma a alegria como um
afeto que assegura o fortalecimento e a potencializagao do humano: “(...) somente a
alegria é valida, s6 a alegria permanece e nos aproxima da acdo e da beatitude da
agao. A paixao triste € sempre impoténcia”. Assim, a decisdo de deslocar-se exige
uma autonomia que é fruto de conexdo profunda com os sentimentos; uma inteireza
gue se so constitui em condicdes de liberdade, sem a qual € impossivel sentir-pensar—
agir a partir de causas préprias (SPINOZA, 2009)

Em culturas originéarias, o principio da autonomia se relaciona ao exercicio de
enxergar-se e manter-se ativo no mundo; diz respeito a criacdo de condi¢des para
tornar-se capaz de tomar suas proprias decisdes, a partir de suas proprias
necessidades, de seu bem estar e do outro (TASSINARI, 2007; NASCIMENTO;
URQUIZA,; VIEIRA, 2011; SILVA; NUNES; MACEDO, 2002).

Como em Spinoza, a submisséo a forgas alheias fere a esséncia do ser, o
colocam a deriva, por isso entristecem. As condi¢cdes de desigualdade interferem
negativamente na esséncia entendida como natureza existente, imanente, pois a
consciéncia do que se sente €, a cada momento, guiard em relagcdo aos encontros
que faz; em sintonia fina com o desejo, orientara na escolha de afetos que
potencializem, que assegurem a alegria. As vivéncias nao sao definidas por adultos,
ndo obedecem a definicdo prévia de objetivos e/ou habilidades a serem alcancadas,
mas sim estdo coladas no desejo e respondem aos chamados da natureza, das
criancas e de_seus corpos (TIRIBA, 2010; TIRIBA; PROFICE, 2012; 2019). Esse modo
de constituicdo humana corresponde a uma ecologia politica definida por relacdes de

86



proximidade com a sociobiodiversidade. Ao contrario, o sentimento de opressao
despotencializa, entristece.

Desejo, poténcia, alegria, liberdade, autonomia: esses sdo elementos basicos
da educacao indigena, a serem incorporados aos processos de educacao de todas as

criancas brasileiras.

Considerac0es finais

Apesar da politica de exterminio levada a frente durante séculos, com raros e
curtos periodos, Nnossos povos originarios estéo presentes. A fisionomia da populacao,
a literatura, os banhos de todos os dias, 0 nosso linguajar, os nomes de ruas, cidades
e vilarejos: a cultura brasileira expressa a presenca histérica de nossos ancestrais.

Latour (2004) nos convoca a sair da caverna. Sem esse deslocamento, nada
sera possivel. O ambiente social ndo é necessariamente corrompido, hdo é uma
sombra tremulante e imperfeita do real - este Ultimo sempre justo, destituido de
opinides, legitimado em sua ontologia que nos é independente, se expressa por meio
de objetos limpos e sem risco -. Ai se localiza, conforme a ecologia politica, a fenda
radical entre humanidade e natureza que se estende fincada em toda racionalidade
ocidental, que se infiltra e mina, como filosofia, entre as pedras porosas da caverna e
forma um lago de fundo infinito que chamamos Ciéncia. A ciéncia, conforme Latour,
s6 é possivel a partir desta ruptura, na qual o sdbio, e mais tarde o cientista, tem
acesso ao lado de fora da caverna, o mundo objetivo, e depois pode entrar na caverna
e contar aos que ali ficaram aprisionados como ele se configura. De fato a natureza
ndo esta em crise e sim a objetividade. A partir dai, acreditamos, € que 0s povos
indigenas tém a nos ensinar sobre Natureza, sendo parte dela. Entdo todo estudo é,
ao mesmo, tempo autorreflexdo. A cultura fala da planta, fala do animal, fala do céu,
fala de mim e de meu povo. Todas essas sdo suas expressfes e intensidades. A
cultura canta, danca, reveréncia seres que vemos e que nao vemos, mas estamos
todos no mesmo plano de imanéncia, ainda que em diferentes dimensdes. Os seres
e processos Vvivos da natureza, no nivel molar e molecular, com substancias in natura
ou beneficiadas, nés somos isso também e nossas cria¢des ja sdo natureza também,
alias, sempre o foram, desde sua concepcao até a producdo de seus residuos e

rejeitos.
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De acordo com a abordagem espinosana, todos 0s seres encontram alegria
guando sua plenitude de acdo € aumentada e tristeza quando esta ultima € diminuida.
Podemos estender essa compreenséo aos rios que foram drasticamente alterados
para a construcéo de usinas como Belo Monte; e a todos os povos indigenas que
foram, e ainda sado direta ou indiretamente afetados por gigantes equipamentos de
concreto instalados no meio da floresta, pela inundacdo de uma grande area
ecossistémica, alterando o funcionamento das cheias e vazantes no territorio,
transformando completamente a relagdo estabelecida entre pessoas e peixes nas
aguas bruscamente reformatadas.

Por que sair, especialmente, em defesa das criancas indigenas e de suas
infancias? Primeiramente, por seu direito a existéncia, porque perseverar na vida é
um direito seu. O foco nas criancas indigenas se da pela necessidade de sensibilizar
para uma necessaria aproximacdo daquilo que o projeto capitalista-colonizador
sempre necessitou afastar: o espirito de coletividade, a solidariedade, a criacdo, o
encontro das geracdes, omnilateralidade, a natureza, a ludicidade, a brincadeira.
Vivemos na contraméo da natureza: adoecemos 0s rios e 0s mares, as comidas, o ar,
adoecemos noés! Ao defender os povos originarios e suas criancas, mantemos uma
porta aberta para a afirmacéao da vida.

O exercicio de constituicdo existencial dos infantes humanos se da no brincar.
As indigenas brincam livremente porque os adultos as entendem como seres que se
constituem em conexao, e a partir de seus proprios desejos, com o que afeta, aqui e
agora. Entretanto, as criangas urbanas dispéem, cada vez menos, de condi¢des para
brincar - na cidade, em casa, na escola - porque aqui elas estdo destinadas a vida
adulta, sdo, conduzidas, educadas com referéncia no padréo- adulto-trabalhador.
Vivendo em grandes conglomerados humanos — em um tempo de produtivismo
exacerbado, condicBes de moradia verticalizadas ou rizoméaticas, perigos externos as
vezes mortais — para as criancas urbanas, especialmente as das classes populares,
0s bons encontros com a natureza podem ser apenas acasos. Porque gozar, desfrutar
das interacdes que a vida pode oferecer, se constituir nelas, fruir: isso ndo faz sentido
na ordem opressora de sociedades regidas por relagdes de lucro e poder. Brincar nao
interessa a logica do Capital. Interessa, ao contrario, que sejam sentidas e
compreendidas como “Uma presenga através de uma auséncia” (PANCERA, 1994,

p.103), em oposicado ao adulto que ainda néo é.
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Para redesenhar a vida, as novas geragcfes necessitam ser assumidas como
seres da cultura e simultaneamente da natureza, com referéncias culturais, histéricas,
ambientais, espirituais muito distintas das que lhes oferecemos na vida cotidiana, na
escola. Dependemos da existéncia dos povos originarios para aprender com eles
modos mais compativeis com o planeta. Nao se trata de idealismo ingénuo, delirio
ufanista, referéncias idilicas em relacdo a estes povos, ndo se trata de propor um
retorno a aldeia. Mas da necessidade de aprender com quem sabe viver fora da
imensa bolha consumista, distante (mas nao a parte) da cultura video maquinica, em
conexao com os ventos, as marés, o fogo, as raizes. Morrendo as novas geragdes
indigenas, morrem culturas cuja existéncia se da4 em harmonia com a natureza, em
que as espécies coexistem sem antagonismos; em territérios ndo organizados pela
propriedade privada, pois a terra ndo pertence aos indigenas, sao os indigenas que
pertencem a terra.

Decerto que a derrubada da sociobiodiversidade ndo € salutar nem aos povos
indigenas, nem a prépria floresta, que apenas em nossa visdo ocidental os distingue.
As criangas participam da sociobiodiversidade, contribuem para sua riqueza, sua
condicdo biofilica as convoca a esse movimento de pertencimento da natureza
(TIRIBA; PROFICE, 2019).

O virus global ameaca, especialmente agora, pela mineracdo, pelo
agronegadcio, por usinas que fazem submergir ndo apenas as terras, a vegetacao, os
animais, mas etnias inteiras.Os recursos medicinais e curativos sao solapados pela
pandemia. As aldeias ndo estéo isoladas, ao contrario, estd dada a autorizacéao federal
para invasao de terras indigenas e livre acdo dos garimpeiros. Orgdos como Instituto
Brasileiro do Meio ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e a
Fundacéo Nacional do indio (FUNAI) completamente desarticulados e sabotados, ndo
mais coibem a acao de invasores, uns latifundiarios, outros também miseraveis em
busca de maior fortuna. No plano da educac¢do também os tempos andam bicudos,
no que se refere a educacao escolar indigena, o quadro ndao poderia ser de maior
desmonte.

Estamos perdendo a floresta e, com ela, as culturas indigenas e suas criangas,
talvez as dltimas a nos indicarem um ponto de fuga em relagdo as mazelas
decorrentes dos maus-tratos infligidos ao planeta. Negando a natureza que somos,

para a qual nos fizemos surdos e mudos, negamos nossa condicdo de seres
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desejantes de outros seres ndo humanos, processos, lendas e encantados. Sera
impossivel garantir as criancas as condicdes de perseverarem como seres de cultura
que se constituem e se fortalecem em conexdo com a natureza, se seguirmos
golpeando, fisica e simbolicamente, a nossa propria cultura subterrdnea que insiste

em perseverar e emergir, ainda que no sofrimento, como tudo o que é vivo.
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Resumo

O artigo analisa a materialidade do trabalho e a sua organizacdo na comunidade de
Nogueira/Alvardes/Amazonas, apresentando um panorama das relagdes de trabalho na Amaz6nia. Os
procedimentos metodoldgicos foram estudos bibliograficos e de campo, tendo o materialismo historico
dialético como método para apreciacao e analise dos dados. Conclui-se que no campo das terras, aguas
e florestas, a forca de trabalho relaciona-se aos ciclos da natureza e que, frente a auséncia/insuficiéncia
de politicas publicas de Estado, cabe aos/as trabalhadores/as enfrentar diversos desafios.
Palavras-chave: Trabalho no campo; Trabalhadores amazo6nidas; Educagdo do Campo.

LA MATERIALIDAD DEL TRABAJO EN LOS TERRITORIOS DEL AGUA, TIERRAS Y FLORESTAS
DE LA AMAZONIA

Resumen

El articulo analiza la materialidad del trabajo y su organizacion en la comunidad de
Nogueira/Alvaraes/Amazonas, presentando una visién general de las relaciones de trabajo en la
Amazonia. La metodologia se basé en estudios bibliograficos y de campo, adoptando el materialismo-
histérico dialéctico como método para la apreciacién y el analisis de los datos. Se concluye que en el
campo de las tierras, aguas y florestas, la fuerza de trabajo se relaciona con los ciclos de la naturaleza
y que, delante de la ausencia/insuficiencia de politicas publicas estatales, tocan a los trabajadores/as
enfrentar muchos desafios.

Palabras chave: Trabajo en el campo; Trabajadores amazodnicos; Educacion del campo

MATERIALITY OF LABOR IN AMAZONIAN WATER, LAND AND FOREST TERRITORIES

The article analyzes the materiality of the work and its organization in the community of
Nogueira/Alvardes/Amazonas. With a view to this, it provides an overview of working relations in Amazon.
The methodology was based on bibliographic and field studies, adopting the dialectical materialism-
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Introducéo

O artigo € o resultado de uma pesquisa inserida no eixo de politicas publicas
educacionais, com lécus no municipio de Alvardes/Amazonas®. Os sujeitos foram
os/as trabalhadores/as da comunidade e professores/as das escolas de classes
multisseriadas que participaram do Programa Escola da Terra®. Salienta-se que
suas identidades foram preservadas, conforme orientagdo do Comité de Etica .

Durante a realizacdo das atividades de formacdo continuada dos
professores/as das escolas do campo do referido municipio, questdes referentes a
forma de vida nesse territorio foram socializadas, tais como: a) cultura; b) histéria;
C) acesso e permanéncia na escola; d) organizacado e materializacao do trabalho.
Dentre esses temas debatidos, o Ultimo nos agucou analisa-lo, pois em territorios
de aguas, terras e florestas compreendemos que o trabalho é a categoria fundante,
pois 0 homem ao modificar a natureza modifica-se, transformando seu ambiente e
constréi sua cultura, garantindo a existéncia na comunidade de Nogueira.

Nesse sentido, formulamos a seguinte problemética: Como se materializa o
trabalho e sua organizacdo na comunidade de Nogueira/ Alvardes/Amazonas?
Diante do problema levantado foi elaborado o projeto de pesquisa, que proporcionou
a realizagao do estudo, tendo como objetivo: Analisar materialidade do trabalho e a
sua organizacao em territorios de aguas, terras e florestas no contexto amazénico.

Para Witkoski (2010, p. 169):

O trabalho e os produtos do trabalho da unidade de producéo s6
sdo possiveis porque a familia funciona como uma espécie de
“‘maquina humana produtiva”’, onde todos devem e nao podem
deixar de participar da vida produtiva; seja fundamentalmente para
subsisténcia [...] ou comercializagdo de eventuais excedentes,
todos os membros da familia devem trabalhar [...].

No territorio da comunidade de Nogueira essa existéncia significa que os

>, O Estado o Amazonas tem 62 (sessenta e dois) municipios, o Programa Escola da Terra atendeu
46 (quarenta e seis), desenvolvendo também a especializacdo. Deste trabalho se originaram vérias
pesquisas, esta refere-se a uma delas.

® Em desdobramento a Portaria n° 679 de julho, foi instituido o Programa Escola da Terra como uma
das acdes do Programa Nacional da Educacéo do Campo - PRONACAMPO, no qual comp&e o
primeiro eixo articulador que trata das categorias: Gestdo e Préaticas Pedagogicas.

’A pesquisa tem autorizacdo do Comité de Etica e, portanto, os pesquisados assinaram o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, que na tentativa de preservar suas identidades foram utilizados
nomes de rios para identificar os sujeitos concretos, protagonistas de suas historias.
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produtos agricolas cultivados sdo para além do consumo domeéstico. Esse processo
se da em razao de que ha produtos que os/as trabalhadores/as nao cultivam, e para
obté-los precisam compra-los. A terra, a floresta e a agua participam de modo
decisivo da forma como esses/as trabalhadores/as procuram dar plenitude a vida.
“A terra e as riquezas que ela guarda sao valorizadas como um patrimonio que cria
as condicOes para que os/as trabalhadores/as aparecam como protagonistas de sua
unidade de produc¢ao” (WITKOSKI, 2010, p. 191).

A pesquisa permitiu a compreensdo que o trabalho desenvolvido na terra
pelo/a trabalhador/a na agricultura familiar é para a producdo de mandioca,
melancia, milho e hortalicas em geral. Essa producéo € para o uso doméstico e para
a comercializagdo, entretanto, parte do produto destinado a venda fica a deriva, em
funcdo de nado haver transporte para a sua comercializagcdo na cidade. Esse
movimento acentua o direito de acdes efetivas de politicas de escoamentos para a
producdo. Segundo Marx (1982, p.94) “nao € com os pés que as mercadorias vao
aos mercados, nem se trocam por decisdo propria”. Nesse sentido, os/as
trabalhadores/as devem levar suas produc¢fes agricolas ao mercado, implicando
relacBes mutuas entre capital e trabalho. Essa relacédo de troca demonstra-se como
um processo individual, contudo, ndo se desvincula de um processo social,
conforme Marx (2011, p.864) “usar é consumir, seja para a producao, seja para o
consumo. Trocar € esse ato mediador por um processo social. Ou seja, 0 proprio
uso pode ser posto pela troca e ser mera consequéncia dela”.

No ambito dessas relacbes, os/as trabalhadores/as da comunidade de
Nogueira precisam de transporte fluvial para comercializar os produtos cultivados.
Esse transporte fluvial é, portanto, resultado de uma politica publica que emerge a
partir da realidade concreta e da materialidade do trabalho em territérios de aguas,
terras e florestas no contexto amazénico.

A auséncia de politicas publicas nesses territorios € o reflexo da correlacéo
de forca entre capital e trabalho. A implicacdo dessa correlagéo de forca resulta em
produtos a deriva nas margens dos rios, como por exemplo, a melancia e o milho,
dentre outros que ficam a espera de um transporte que garanta o seu deslocamento
aos estabelecimentos de vendas. E importante considerar que o territorio
amazonico garante a existéncia de pessoas, de vidas, de saberes, de tradi¢des, de

culturas, de gestos e de costumes e por essas razfes, a hdao implementacao de
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politicas publicas efetivas caracterizam o0 negligenciamento de uma classe
historicamente excluida de seus direitos.

O territério amazonico € constituido pelas aguas, terras e florestas, que séo
territérios de trabalho. “O territério € um produto das agdes coletivas, uma
construcdo histérica do homem a medida que esse se organiza culturalmente”
(PEREIRA, et al, p. 215, 2009). Nesse territorio as relacdes sociais se construiram
historicamente no trato do ser — humano com a natureza. (WITKOSKI,2010),
existindo véarias comunidades amazbnicas com diversidades culturais que
atravessaram geracdes e que se consolidaram no processo historico.

O artigo esta dividido em trés partes. A primeira se¢do € a contextualizacao
da comunidade de Nogueira. A segunda secao se insere na categoria central, que
€ o Trabalho; e se desdobram discussdes sobre a agricultura familiar camponesa
apontando que no campo, a comunidade é a unidade de producéo do trabalhador e
trabalhadora de uma regido do Médio Rio Solimdes/AM. A terceira secdo aborda a

organizacéo do trabalho e por fim, as consideragdes finais.

Contextualizacdo da comunidade de Nogueira

As aguas negras, a floresta, a areia, os igarapés, as terras de varzeas e terras
firmes, a cheia, a seca sdo aspectos particulares que caracterizam Nogueira, na
regido de Alvardes (UCHOA & MOURAO, 2019). A comunidade é para 0s
trabalhadores/as um territério em que as relagdes se constituem, “os aspectos
culturais, as tradicdes se interligam, a economia, a religido, a politica, diversos
aspectos de uma cultura aparecem interligados e formam parte de um sistema geral
de cultura, tais como o sdo na realidade” (WAGLEY, 1988, p. 44).

E o campo dos sujeitos que migraram de comunidades distintas e
constituiram a base familiar; consolidaram lacos e se relacionam com os modos e
costumes que caracterizam a vida na comunidade.

Esse é um recorte da imensidao do territério amazonico, local que representa
a existéncia de um povo, que tem a terra como matriz fundamental para existir e
coexistir. A comunidade de Nogueira que apresenta as possibilidades de existéncia
de tantos, localiza-se ao norte do municipio de Alvardes — Rio Solimbes — faz

extremidade ao Sul com o Lago de Tefe, a Leste com o lgarapé do Grilo, a Oeste
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com o Igarapé do Minerva e situa-se no Centro-Oeste do Estado do Amazonas. A
extensao territorial da comunidade € de aproximadamente 11.000km, 0 acesso para
quem sai do Porto de Tefé € por via fluvial e de quem sai do Porto de Alvardes se
faz por via terrestre ou fluvial (UCHOA & MOURAO, 2019).

A comunidade de Nogueira tem uma diversidade cultural que ao longo dos
anos se constituiu e se reconstruiu. E uma comunidade de terra firme e terra de
varzea, a seca evidencia a beleza e riqueza natural da praia, local de recreagéo
para os sujeitos que utilizam aquele territério como um dos meios de diversdo que
a dialética da natureza possibilita (UCHOA & MOURAO, 2019).

A praia € um ponto turistico, pois reune a populacdo de Nogueira, e de
regides como Alvardes® e Tefé®. Aos domingos e feriados, é cenario do lazer,
caracteriza-se também, por ser um local de passagem de viajantes e comerciantes
que utilizam os motos-taxistas e as canoas como transporte para percorrer as terras
e navegar as aguas do Lago de Tefé e Rio Solimdes em direcdo aos municipios
adjacentes.

A canoa € uma das formas de transporte mais utilizada pelos
trabalhadores/as da comunidade, com destino aos rios, furos® e igapés, locais onde
retiram da natureza a sua existéncia. Para Silva (2016, p. 30), “a canoa ou casco, &
a arquibancada do tempo, cujo fundo esta coberto por ramos de capim ou de folhas
de arvores protegendo os peixes capturados”, nela o/a trabalhador/a vai a procura
da dieta alimentar da familia que é totalmente organica. O remo € um dos
instrumentos usados pelos/as trabalhadores/as que prevalece como condutor a
impulsionar a canoa a navegar as aguas.

Esses objetos sdo caracteristicos das singularidades amazénicas, séo
elaborados por meio de saberes historicos. Os trabalhadores e as trabalhadoras

carregam em suas costas os rabetdes!! até o porto da comunidade e acoplam na

8 Alvardes é um municipio do Estado do Amazonas, Regido Norte do Brasil. Pertence & Mesorregido
do Centro Amazonense e Microrregido de Tefé, localiza-se a oeste de Manaus, capital do estado.
Sua populacdo é de 16.041 habitantes, dados estimados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

% Tefé é um municipio do Estado do Amazonas. Sua populagio, segundo estimativas do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), é de 59.842 habitantes. Sua area territorial € de 23. 808
quildmetros quadrados.

0 E um termo utilizado pelos moradores das margens dos rios no Amazonas e significa um pequeno
percurso que permite o atalho de uma longa curva de rio.

11 0 dicionario da Lingua Portuguesa define como rabeta, um pequeno motor que acoplado a traseira
de uma canoa, é conduzido manualmente com ajuda de um bastdo que determina a direcéo.
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popal? da canoa com a finalidade de percorrer os locais em que cultivam suas
producdes agricolas.

Os instrumentos de trabalho formados pela canoa e o remo séo a realeza
gue agregam as particularidades das regides amazonicas, visto que para Silva
(2010, p.119), “o rabetdo no Rio Solimbes é a majestade. Ele leva e traz pessoas,
vidas, saberes e narra com a danca das aguas a vida daguele que vive num transito
constante” entre o campo e a cidade; esse € o cenario territorial que permeia a calha
do Médio Solimdes e a comunidade de Nogueira (UCHOA & MOURAO, 2019).

Ao desvelar a comunidade na visdo de quem avista pela primeira vez, se
depara com o contraste da cultura do campo e da cidade. Existem casas de
alvenaria, de madeira e mistas; as mistas sado caracterizadas pelas estruturas de
alvenaria e as paredes de madeira. A comunidade possui uma Associacao
Comunitaria, uma escola da rede municipal, um posto de saude, dois campos de
futebol, uma casa de reunides comunitarias, uma Igreja Catdlica fundada em
meados do século XIX, duas Igrejas Protestante-Assembleia de Deus, duas ruas
que — cujos nomes sao Rio Niteréi e Rio de Janeiro — dividem aproximadamente
oitenta residéncias e residem aproximadamente trezentas pessoas. (UCHOA &
MOURAO, 2019).

Destaca-se que mesmo existindo na comunidade duas Igrejas protestantes,
€ perceptivel o respeito que os moradores apresentam pelo catolicismo, visto que
comemoram no dia sete de outubro, o aniversario da padroeira: Santa Nossa
Senhora do Rosario.

As casas com arquiteturas cidade - campo, como ja foi mencionado, possuem
televisdo, radio, geladeira e antena parabdlica. As residéncias visitadas no decorrer
da pesquisa de campo, realizada em 2016, sdo construidas em terrenos planos,
cercadas por arvores frutiferas, existem nos quintais criacées de animais, uma horta
ao fundo, local que se cultivam as hortalicas e plantas medicinais, tais como capim—
santo, alecrim, camomila, hortela, anador, penicilina e cibalena. “As plantas
medicinais fazem parte do cotidiano dos trabalhadores/as, que utilizam mais de 60

espécies cultivadas em canteiros residenciais” (SILVA, 2010, p.149).

Dicionério da Lingua Portuguesa. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/rabeta. Acesso dia 28 de
novembro de 2017.

12 parte traseira de um meio de transporte fluvial.

99


https://www.dicio.com.br/rabeta

O territorio de Nogueira € caracterizado pelo plantio da mandioca, da
macaxeira, banana, abacaxi, cara, acai, do milho e da melancia - produtos que
formam a base alimentar dos sujeitos que ali residem. As espécies sdo cultivadas
pelos/as trabalhadores/as em funcdo de obter produtos para a sua existéncia no
campo. Esses sujeitos utilizam a terra, as aguas e as florestas como condutoras no
processo de produzir e reproduzir os usos multiplos dos recursos naturais. Essa
forma de produzir dialoga com a perspectiva da agricultura familiar que, para
Caldart, Molina e Arroyo (2000, p. 42) significa “diversidade, no uso multiplo dos
recursos naturais”. Entretanto, a visdo que ainda prevalece na sociedade € a que
considera o campo lugar do atraso, do inferior, e do arcaico. O que na verdade &
uma falsa imagem, pois coloca a cidade como o Unico espaco de desenvolvimento,
desvalorizando os processos produtivos dos que residem no campo.

A comunidade é atendida pelo Programa Luz Para Todos, direito que
possibilita qualidade de vida aos moradores, facilita a conservagédo dos alimentos,
meios de comunicacdo e entretenimentos. Jurua, 67 anos, agricultora da
comunidade destaca: “hoje aqui na comunidade, nés temos a opgao de congelar os
peixes, fazemos dindinho?'?, e as criancas adoram, eu ndo perco a novela que passa
todo dia, depois do almogo, estico o0 meu tupé*, e sé levanto depois que acaba ai
vou para o rogado” (CADERNO DE PESQUISA DE CAMPO, 2016).

E importante destacar que uma das particularidades da comunidade é o uso
do jirau. O jirau se configura como uma area de servico doméstico utilizada pelos
trabalhadores/as de Nogueira. E ali, que os peixes s&o tratados, se armazenam
agua, ocorrem as higienizacdes dos utensilios, é o local do majestoso fogao a lenha,
tracos dos povos tradicionais que residem na regido desde o periodo da colonizagéo
do Amazonas (UCHOA & MOURAO, 2019).

Na Comunidade de Nogueira, a Associacdo Comunitaria € formada pelo
Presidente, Vice-Presidente, Secretario e Tesoureiro, coletivamente reivindicam
para a melhoria da qualidade de vida dos que nela reside, uma das reivindicagdes
se relaciona as politicas publicas, como por exemplo, escoamento das producdes
gue € inexistente. Fazem isto, por meio de reunides, e encaminham seus anseios a

prefeitura do municipio. O que também reivindicam € a valorizacéo e o registro dos

13 Em outras regibes do pais € conhecido como sacolé.
14 E um instrumento de origem cho indigena utilizado para forrar o.
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produtos destinados a comercializacdo. Lutam pelo registro dos produtos
cultivados, para que o consumidor tenha o conhecimento de sua origem como o
local, a data e 0 nome de quem produziu. (UCHOA & MOURAO, 2019).

Segundo Caldart e Kolling (2002, p. 10), “a participagdo em uma organizagao
coletiva cria tracos fundamentais no perfil do ser humano que precisamos formar na
atualidade: lutadores e construtores”. Os/as trabalhadores/as de Nogueira se
organizam em fungéo de reivindicar melhores condi¢gdes de vida no campo, e deste
modo potencializam a cultura e os processos produtivos locais.

Esses movimentos sdo em razao de que o sujeito percebe que a forma como
sdo comercializados seus produtos, bem como, auséncia de registro, acabam por
desvalorizar sua producdo agricola. Ao reconhecer essa negacdo, ocorre um
movimento que o0s possibilitam se reconhecerem como sujeitos de direitos, e
decorrentes das lutas, surgem politicas publicas ancoradas a realidade do trabalho,
que se contrapbe a figura do atravessador, jA que esse € um dos autores
coadjuvantes do modo de producgéo capitalista presente no campo. (UCHOA &
MOURAO, 2019).

Na comunidade, existem familias antigas que se constitui no grupo de
trabalhadores/as mais antigos; esses se conheceram e estreitaram lacos de
parentesco que passaram de geracao a geracdo. Os vinculos refletem nos modos
de organizac&o do trabalho. E tipico o casamento entre primos; esses residem no
mesmo teto que 0s pais e assim estabelecem as bases familiares. Esse fato se
torna relevante no processo de producéo, isto porque, conseguem transformar uma
guantidade maior de “bens in natura, em produtos, resultados da acéo coletiva
coordenada da unidade familiar, o que acaba contribuindo, de maneira significativa,
para a subsisténcia da unidade familiar” (WITKOSKI, 2010, p. 164).

Os sujeitos da pesquisa se reconhecem como indigena, negro ou pardo, é
trabalhador, é catélico ou protestante, uns sdo analfabetos, outros concluiram a
Educacdo Basica, outros o Ensino Superior. Entretanto, todos possuem
conhecimentos amplos no que se refere aos saberes tradicionais, passados de
geracao a geragao, mesmo com o advento da tecnologia, que sim, chega ao campo.
Séao trabalhadores/as que se caracterizam como sujeitos que, ao longo do processo
historico construiram lacos permanentes com a natureza e, no compasso do

trabalho na terra com a agricultura, produzem sua existéncia.
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O Trabalho na terra/floresta/dagua e sua organizacdo no campo da

comunidade

Ao discutir o Trabalho na terra, especificamente na Agricultura Familiar, €
fundamental retomar o entendimento de que no Brasil, existem dois campos; o
primeiro é o da Educacdo do Campo, que nas perspectivas de Oliveira (2007) e
Molina (2003), ndo é adepto ao produtivismo e caracteriza-se pelo uso multiplo do
solo. O segundo, é o campo do Agronegdcio capitaneado pela classe dominante,
cujo objetivo é a concentracéo e expansdo econdmica (MOURAQ, 2012).

O recorte pesquisado converge com a Agricultura Familiar Camponesa. E na
comunidade de Nogueira que as mdultiplas culturas sao cultivadas de acordo com a
subida e descida das &guas, portanto a comunidade se caracteriza como uma das
unidades de producao do/a trabalhador/a, e neste compasso, 0 sujeito organiza o
seu calendario de trabalho. “A terra, a floresta e a agua participam de modo decisivo
da forma como esses agentes sociais procuram dar plenitude a vida” (WITKOSKI,
2010, p. 160). Essa plenitude se relaciona com 0s processos produtivos que s&o
efetivos num dado espaco, cria-se e recria-se a identidade coletiva entre 0s
individuos e o territério, é esse o territorio de trabalho que sédo desenvolvidas as
atividades produtivas. (PEREIRA, et al, 2009).

A organizacao do calendério de trabalho é constituida a partir da experiéncia
adquirida historicamente; deste modo, o/a trabalhador/a vai produzindo sua
existéncia e seus multiplos cultivos. Nos pressupostos de Caldart (2004), “o
potencial da Agricultura Familiar esta na diversidade e nos usos multiplos dos
recursos naturais”, tal posicionamento se materializa na comunidade de Nogueira,
ja que é no chao das terras que sao cultivados os diversificados produtos da cadeia
alimentar dos trabalhadores e trabalhadoras amazo6nidas.

Em relacdo a organizacdo do trabalho na Comunidade, o agricultor e

pescador Rio Amazonas'® de 26 anos, ao ser entrevistado responde que:

[...] aqui temos tempo para fazer tudo, ndo da para perder a época
de nada, se quiser comer milho maduro, ele tem que ser plantado
no inicio da vazante. O dia a dia daqui é assim: ora colocamos a

Destaca-se que a pesquisa tem autorizacdo do Comité de Etica e, portanto, os pesquisados
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, que na tentativa de preservar suas
identidades utilizaram-se pseuddénimos. Entende-se que cada sujeito é concreto, protagonista da sua
historia e representam todos os Beneditos, Manueis e Marias da imensiddo Amazénica.
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malhadeira, ora brocamos o ro¢ado e plantamos a mandioca, 0
milho, e a melancia (Informacéo verbal)®.

O trabalho no campo se relaciona a existéncia do trabalhador/a. A agricultura
e o0 extrativismo formam o conjunto de saberes, no qual o/a trabalhador/a constroi e
reconstroi seus conhecimentos, o “homem, sem duvida, constitui uma forma de vida,
no amago da natureza” (WITKOSKI, 2014, P.128).

Os ciclos da vida no campo estdo articulados aos cotidianos dos
trabalhadores/as, ja que no processo de desenvolvimento dos modos de produzir,
desde a primeira infancia, o/a trabalhador/a, vai adequando-se ao percurso da
natureza e retira dela, o essencial para a sua existéncia, fazendo da mesma, uma
unidade de producgédo. Assim, o cotidiano de suas vidas é marcado pela polivaléncia
das atividades. Eles fazem da pesca mais uma de suas atividades, voltadas para o
sustento familiar, ao mesmo tempo em que, se reconhecem como pescadores/as,
se reconhecem como agricultores/as, pois na condicdo de posseiros/as,
proprietarios/as ou arrendatarios/as, cultivam espécies, criam animais e cacam.
(WITKOSKI, 2014). A este respeito, Witkoski assim se pronuncia:

[...] para quem esta fora, o0 camponés e sua familia sdo vistos,
fundamentalmente, como uma fonte de trabalho e de producéo de
valores de uso, com 0s quais 0s grupos ou classes sociais podem

7

aumentar seu fundo de poder. Mas o camponés é, também, e
simultaneamente, um agente econdmico e o chefe de sua familia —
mais do que isso, sua propriedade €, ao mesmo tempo, uma
unidade econdmica de producéo de valores de uso para si, valores
de uso para outras pessoas e seu lar (WITKOSKI, 2010, p. 162).

O trabalho no campo vai além da “subsisténcia”, visto que enquanto categoria
fundante o trabalhador/a produz sua existéncia. Segundo Lessa (2012, p. 28): [...] o
trabalho enquanto” categoria fundante € o complexo que cumpre a fungao social de
realizar o intercambio material do homem com a natureza”. E um conjunto de
relacbes sociais encarregado da reproducdo da base material da sociedade eis o
motivo pela sua natureza ontoldgica.

No campo pesquisado, a adaptacdo do trabalhador/a aos ciclos das aguas,
das terras e das florestas implica na constru¢do de um calendario de trabalho

singular, cujas atividades estéo estreitamente vinculadas as subidas e descidas dos

16 Informac&o obtida no periodo da coleta de dados da pesquisa em 2016.
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ros que correspondem ao periodo de reproducdo das espécies de peixes
encontradas, bem como das estagcbes do ano, que no lécus em destaque,
caracterizam-se como 0s tempos das cheias e vazantes, do sol e da chuva.

E nessa dialética que o/a trabalhador/a vai construindo a organizagdo do
trabalho. A natureza apresenta suas mediacdes e contradicbes, de modo que ao
ligar as comunidades pelas aguas dos rios, furos e igarapés, causa a aproximacao
de animais pegonhentos e selvagens, como cobras e jacarés a populagédo. “Com
relagdo ao regime de inundacéo, as varzeas!’ da Amazonia brasileira formam-se
sobre a influéncia da enchente/cheia/vazante/seca” (WITKOSKI, 2010, p. 116).

Os ciclos das aguas representam a materializagao “dialética da natureza”, ja
gue a descida e subida significa a dinamica do plantar, cultivar e colher. O trabalho
esta organizado de acordo com 0 movimento da natureza, quando termina na terra
de varzea, é o periodo de arregacar as mangas*® e iniciar as atividades na terra
firme, contudo, as atividades produtivas, se articulam e se completam, além de
servirem como suporte na elaboracao do calendario de trabalho amazonico.

A organizacdo do calendéario dos trabalhadores e trabalhadoras segue a
influéncia dos modos e costumes que passaram de geracdo a geracao, pois
mediante aos conhecimentos adquiridos!® foi articulado e pensado seguindo “as
orientacdes dos instrumentos que a natureza Ihes oferece, a orientacdo da natureza
no que concerne aos periodos de plantar, cultivar e colher serve como indicativos
para as atividades produtivas” (FRAXE et al, 2007, p. 215).

As atividades na terra firme se intensificam no periodo da enchente, no
campo, as dindmicas do cultivo e da colheita perduram o ano todo, de janeiro a
janeiro. Quando a producédo da lavoura temporéria finda, iniciam as producfes da
lavoura permanente. As aguas disponibilizam no decorrer do ano, os meios de
vivéncia no campo e das florestas o/a trabalhador/a retira o essencial, e das terras
brotam as mais diversificadas frutas, que juntamente com a pesca formam a base
da alimentacdo daqueles que ali vivem.

A varzea é um dos principais locus de trabalho do camponés. No decorrer da

vazante as diversas culturas sdo semeadas, sendo utilizada a fertilizacdo natural do

17 Essas terras sdo inundadas pelas aguas nas épocas de cheias no Amazonas.

18 £ 0 momento de trabalhar na lavoura.
19
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solo, cujo resultado, séo frutos “vistosos”, ou seja, de boa qualidade. Os frutos
gerados em terras banhadas pelos rios possuem uma frutificacao diferenciada, pois
0 solo é mais rico devido aos rios Solimdes e Tefé (WITKOSKI, 2010).

O Rio Solim@es é o rio que banha o territério de Alvardes; a comunidade de
Nogueira situa-se as margens do Lago de Tefé. As suas aguas carregam
apreciaveis quantidades de sedimentos, “no fluxo da enchente/cheia e, quando
voltam ao seu leito natural, deixam detritos minerais e organicos depositados sobre
a planicie em inundacdo, dando-lhe grande fertilidade e valor para a producgéo
intensiva de alimentos” (FRAXE, et al 2007, p. 112).

Na subida e descida das aguas ocorre o movimento constante dos modos e
costumes dos/as trabalhadores/as. Tém as suas vidas tracadas pelos ciclos da
natureza, 0s quais se apresentam com as suas mediac0es e contradi¢cdes, fazendo
uma danca. Seguindo o ritmo das aguas, homens e mulheres relacionam-se aos
diversos trabalhos nas terras/florestas/aguas.

O territdrio, local de existéncia dos sujeitos, esta permeado de contradi¢cdes,
de modo que, ora a terra de varzea produz frutas “vistosas”, e leva o camponés a
indicar a sua preferéncia por ela, ora se vé diante das alegac6es, que por questdes
circunstanciais migram seus processos produtivos para a terra firme. Nessa
dindmica, os trabalhadores/as constroem com o compasso das aguas O Seu
trabalho, seus gestos e formas de vida.

Os trabalhadores e as trabalhadoras ndo abandonam a terra de varzea em
funcao da terra firme, pois, na verdade, existem dois territorios de trabalho. A varzea
localiza-se as margens dos rios e possibilita também, a plantacdo, o cultivo e a
colheita, as vezes no proprio quintal. O rocado?®, para muitos se configura a
extensdo da sua casa e localiza-se na terra de varzea. A terra firme, é uma area
gue ndo inunda nas enchentes e o trabalhador utiliza no deslocamento cerca de
uma hora ou mais para produzir sua existéncia, ndo obstante, tais fatores implicam

no fortalecimento da agricultura familiar.

20 E uma area onde os trabalhadores cultivam a terra.
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A organizacéo social do trabalho no contexto amazénico

A organizacdo do trabalho no campo da comunidade de Nogueira €&
articulada, de acordo, com a diversidade da natureza. A partir dos cultivos de
multiplas produc¢des agricolas, como é o caso da melancia, do milho e da mandioca,
0 sujeito produz sua existéncia. Tais produtos ocupam lugares relevantes nos
processos produtivos, contudo a pretensdo € evidenciar como se materializa o
trabalho com destaque para o plantio da mandioca.

Esses trabalhadores/as tém a acdo coletiva da familia como motores
propulsores do trabalho no campo. Vinculam-se aos recursos naturais que a terra,
as florestas e as aguas disponibilizam, pois o territério caracteriza-se como o local
da producdo de sua existéncia, contemplando trés habitats essenciais: terra,
floresta e Agua. Em cada um desses habitats existem diversos ecossistemas que
“as populacdes tradicionais se inserem ndo como dominadoras desse cenario
natural, mas como parte integrante consciente dos proprios ecossistemas e
usufruem destes apenas para satisfazer suas necessidades” (LIRA, 2012, p. 75).

Os processos que materializam o trabalho no campo da comunidade
perpassam por ciclos que ndo se condicionam em Unicos, mas se articulam, de
acordo, com as respectivas culturas a serem cultivadas. Por exemplo, a plantacéo
da mandioca, que vai desde a preparacdo da terra a producao da farinha, conforme
apresenta o trabalhador do Rio Uatum&?!, de 26 anos:

O primeiro passo é a gente procurar um bom local descansado e
pbr a roga, ai vem a derrubada da capoeira que as vezes ja esta
grande. Esse trabalho é todo bracal. Ai a gente derruba toda area
que vai ser plantada. E depois de derrubada a gente encoivara,
encoivara é tacar fogo. Depois que acaba de queimar os paus
menores a gente empurra, 0s maiores ficam |4 mesmo, porque sao
muito grandes e pesados. A limpeza e a coivara, é que temos de
fazer primeiro, depois disso, a gente passa para plantar a maniva
[...]. (Informag&o verbal)?2,

Enquanto sujeito historicamente situados, os trabalhadores e trabalhadoras
articulam suas ac¢fes no respeito mutuo com a natureza, cuja relevancia é a

preservacao do seu territorio, ja que retira do ambiente o essencial para a sua

ZLA identidade do sujeito foi preservada conforme orientacdo do Comité de Etica.
22 Informagéo obtida no periodo da coleta de dados da pesquisa em 2016.
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vivéncia no campo. Para Silva (2016), o trabalhador/a que retira o essencial para
sua existéncia, ndo degrada 0s recursos naturais, pois seus instrumentos s&o
rudimentares, seus costumes sao tradicionais, especialmente na organizagao do
trabalho passam de geracéo a geracao, respeitando a terra m parte integrante de
existéncia.

O processo de deixar a terra descansar € um costume, e tem por objetivo
reverencia-la, uma vez que a mesma é fundamental para a sua vivéncia. Para Fraxe
et al (2007, p.114) “quando ocorre o cansaco das terras, em face do seu uso mais
intenso, em lugares que nao sofrem inundacfes todos 0s anos, 0 camponés tem
como costume deixar a terra em descanso — fazer o pousio”. Denota que a
“capoeira”, € na verdade o local onde a terra esta passando pela etapa do repouso,
para que nos periodos posteriores, esteja propicia as diversificadas formas de
cultivo e uso da terra como meio de existéncia dos trabalhadores e trabalhadoras
das comunidades.

Os processos da construcdo do rocado sdo necessarios 0s seguintes
instrumentos com “o machado, o tergado, o facao” (FRAXE, et al 2009, p.151).
Witkoski (2010), afirma que na fabricacdo de parte dos instrumentos de trabalho,
como os cabos de machado ou os remos de canoa, utilizam a paracutba (Lecointea
amazonica - arvore tipica da regido amazénica). O conjunto dos recursos naturais
disponiveis para a vida do trabalhador/a € um elemento estruturante do campo, o
que se contrapde a logica do agronegdécio. Segundo Caldart, Molina e Arroyo
(2000), os agricultores familiares sdo percebidos como portadores de outra
concepcao de agricultura, diferente e alternativa a agricultura tradicional, a
latifundiaria e patronal dominante no pais.

Os instrumentos de trabalhos, embora rudimentares, sdo na verdade
,heranca dos povos tradicionais que ali estiveram e que, por uma ldgica da cultura
dominante foram usurpados, tiveram seus nomes esquecidos, mas Sao
relembrados pelos costumes e saberes que atravessaram geracdes. “As
populacdes utilizam técnicas baseadas nos recursos naturais, ocorre entre elas uma
constante transmissdo de conhecimentos através das geracdes como forma de
perpetuar a identidade do grupo” (FRAXE, et al 2009, p. 94).

Na realidade o trabalho coletivo é utilizado para suprir em determinados

momentos, a forga de trabalho familiar. Entre essas praticas esta o mutirdo ou a
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troca pura e simples de dias de trabalho entre eles. Na verdade esses processos
aparecem em funcéo de que os/as trabalhadores/as ndo dispdéem de rendimentos
monetérios necesséarios para pagar trabalhadores assalariados. Na comunidade
pesquisada esta pratica € conhecida como “ajuri’, que em articulagdo com o
trabalho coletivo da familia, é utilizada para agilizar o trabalho da agricultura familiar
camponesa. Segundo Noda (2007, p. 270), “as relagdes de ajuda mutua,
denominadas regionalmente de mutirdo, ajuri ou puxirum?3, apresentam-se como
sendo o produto das necessidades econOmicas dos/as trabalhadores/as
amazonidas”.

Tais atividades sdo acbes que ocorrem no campo e pelos sujeitos, com
sentimentos profundos de pertenca a um determinado grupo familiar, ou até mesmo
a uma definida classe social, visto que tais atividades ocorrem no espaco onde ha
resquicios das herancas culturais, e que mesmo estando no modo de producao
Capitalista, se consolidam na comunidade de Nogueira.

O ajuri, na comunidade, é realizado em conformidade com a organizacao do
trabalho. A prética do ajuri € conhecida e utilizada pelo/as trabalhadores/as daquele
territrio como um recurso relevante do processo de construcéo e socializacao das
suas experiéncias. “A principal caracteristica € o conhecimento dos processos de
trabalho nos subsistemas agricolas e no extrativismo vegetal e animal, essas
relacdes sao tradicionais e caracterizam uma situacdo na qual ha pouca circulacdo
da moeda” (WITKOSKI, 2010, p.173). A mandioca € uma das principais producdes
da comunidade ja que é possivel cultivd-la nas terras de varzeas e nas terras.
Dentre outros, sédo seus derivados: a farinha ova, a farinha branca, o beiju, a tapioca,
a farinha de tapioca, o pé de moleque e o tucupi.

A mandioca pode ser servida, cozida ou assada. E parte integrante da cadeia
alimentar dos animais, ja que a “crueira” ?* é jogada para os porcos. Esse processo
de trabalho envolve os sujeitos participes da lida no campo, que em Nogueira sdo

os homens, as mulheres e as criangas, “ na casa de farinha, todos temos as nossas

23 Esses conceitos representam a linguagem regional do contexto pesquisado e significa nesse
campo o processo de ajuda mitua entre os trabalhadores (as) sem relacdo efetiva com a venda da
forca de trabalho. E um mutirdo que é realizado por todos os trabalhadores (as) e ocorre em fungéo
de organizar e estabelecer as relacdes de trabalho; por exemplo, o processo de cultivo da mandioca;
€ um movimento dindmico em que todos 0s comunitarios se ajudam mutuamente na tentativa de
usufruir integralmente o periodo propicio a plantagdo para que a colheita seja realizada antes das
cheias.

24 S50s os restos que sobram da macaxeira.
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responsabilidades, os homens torram a massa no forno, as mulheres raspam a
mandioca, e as criangas ajudam a carregar agua € a jogar as cascas para 0s porcos”
(CADERNO DE PESQUISA DE CAMPO, 2016, p. 1).

Durante as atividades da realizacdo da pesquisa de campo, foi possivel
observar o espaco de construcdo de saberes e de fortalecimento das diversas
culturas. A producao da agricultura é de relevancia para a comunidade, pois além
de ser um dos principais meios produtivos, beneficia o fortalecimento das relagdes
sociais entre os comunitarios construidos socialmente. A divisdo social do trabalho
envolve todos da familia, visto que é construido socialmente nas relacdes com os
outros individuos e principalmente na base familiar. Em Nogueira, cedo a crianca é
incluida no processo de trabalho, e atividades como raspar a macaxeira, peneirar a
massa para fazer a farinha, carregar agua para o consumo dos animais Sao
perceptiveis, ali, onde coletivamente constroem conhecimentos que sao passados
de geracao a geracao.

O campo revela a forca de trabalho dos membros da familia, “é impossivel
renunciar todo e qualquer tipo de trabalho doméstico, porque ele permite adquirir
uma série de bons habitos, que introduzem a civilizagdo no seio da familia”
(PISTRAK, 2011, p. 25). Assim, o trabalho socialmente construido permite ao
sujeito da comunidade articulacfes distintas com os processos produtivos locais,
uma vez que nesse movimento, as relacdes sociais se entrelagam e se articulam, e
constroem os saberes, 0s gestos e as diversas formas de labor existente que vao
se materializando no trabalho do campo de Nogueira. As responsabilidades que
sdo atribuidas a todos da familia, como por exemplo, as irrigacdes dos cultivos
tradicionais permitem a identificacdo da dgua como nutriente fundamental para o
mantimento da vida das plantas, e deste modo, “[...] o trabalho socialmente Uutil
determina as rela¢des sociais dos seres-humanos” (PISTRAK, 2011, p. 39).

Ha uma relacdo de ajuda mutua, que se articula e se completa “[...] na
plantacdo de milho, enquanto o meu filho do meio fica embalando, 0 mais novo na
rede, que trago para o rogado, eu vou abrindo a cova e o mais velho vai plantando”
(CADERNO DE PESQUISA DE CAMPO, 2016, p. 02). Esse argumento potencializa
a afirmativa de Pistrak (2011, p. 27) no qual “existem, trabalhos que nao exigem
conhecimentos especiais, sdo caracterizados como, limpeza e conservacao de

jardins, e plantagdo de arvore” que, no campo da comunidade é formulado pela

109



insercao da crianca nas relacfes de trabalho.

Sobre o trabalho na agricultura, Pistrak (2011), afirma que esse trabalho ndo
€ estreitamente profissional, mas ligado a vida e a atividade humana em condi¢des
puramente naturais. As técnicas e instrumentos utilizados para a manipulacdo do
solo, os modos como 0s processos produtivos sado organizados, caracterizam-se
atividades vinculadas a agricultura familiar camponesa. Nas palavras do
entrevistado e trabalhador Rio Negro®® (2016), “quando a gente colhe a mandioca,
leva tudo para casa de farinha, la as mulheres raspam a mandioca, as criancas
também ajudam a raspar, ajudam também a carregar agua, a jogar as cascas para
0s porcos”.

Ha relevancia no esclarecimento de que este trabalho precisa ser orientado
a crianga para que elas participem no trabalho social de forma ativa, consciente e
socialmente explicada. A orientacdo a ser direcionada estd embutida de
intencionalidades e possui estreita ligacdo ao projeto da classe trabalhadora que,
segundo Caldart, Molina e Arroyo (2000) é historico e tem a ver com as diversas
realidades particulares, que por sua vez guardam relacgdo com a realidade
socialmente construida.

A sinalizacéo evidencia a intencionalidade da concepc¢ao da Educacéo do/no
campo na comunidade de Nogueira, enquanto acdo que compreende a educacao
como um direito e reconhece a enorme divida do poder publico em relacéo ao direito
dos povos do campo a educacédo (BRASIL, 2013).

Para Caldart, Molina e Arroyo (2000), um projeto de classe tem como
pressuposto a compreensao do processo histérico e do tipo de sociedade que se
quer construir. Isso requer uma analise critica da sociedade, estabelecendo um
movimento o universal e singular. Para os autores, as praticas de transformacao
ocorrem em cada assentamento, fato este que, no contexto amazénico, acontece
em cada calha dos rios e igarapés que banham as comunidades camponesas, nos
processos de trabalho em que homens e mulheres retiram das terras, das florestas
e das aguas o0 necessario para sua existéncia.

A Educacdo do Campo nasce colada aos processos produtivos do campo,
significa dizer que a valorizacdo do trabalho que forma e produz o ser humano é

necessario, uma vez que possibilita a dignidade para as familias das comunidades.

% A identidade do sujeito foi preservada conforme orientacdo do Comité de Etica.
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Caldart, Molina e Arroyo (2000), afirmam que o trabalho produz cultura, produz
também a classe trabalhadora que se organiza e luta pela superacao das condicfes
de alienacao que historicamente os caracterizaram como sujeitos excluidos a todo

e quaisquer formas de direitos.

Considerac0es finais

O campo da pesquisa que se desdobrou na escrita € o campo da agricultura
familiar camponesa e de trabalhadores/as amazobnidas, representado pela
singularidade da comunidade de Nogueira. O Trabalho é considerado a categoria
fundante da existéncia do ser social, a sua analise nesta pesquisa se fez a partir do
Materialismo Histérico Dialético, que estuda os modos de producgédo e, com eles, 0s
processos produtivos que caracterizam a vida na sociedade.

Ao retratar a centralidade do trabalho na formacdo humana, ressalta-se que
nas comunidades primitivas, caracterizadas pelos modos de vidas baseados nas
coletas de frutos e cacas de animais, o trabalho se consistia na produgéo de
conhecimentos e na socializacao dos saberes que passavam de geracao a geracao.
No entanto, a medida que as sociedades se desenvolveram, o trabalho se
metamorfoseou, cujo principal fim passou a ser a exploracdo do trabalhador que,
sob o comando de outro ser humano, perde o controle do que produz.

Os campos das aguas, das terras e das florestas apresentam formas de
organizacao do trabalho, historicamente constituidos. As terras firmes e de varzeas
sao os lécus dos processos produtivos. O calendario de trabalho é organizado, de
acordo com as cheias e as secas. A agricultura familiar camponesa é atividade de
maior predominancia, e € desenvolvida por meio das lavouras permanentes e
temporarias, nas quais a mandioca, a melancia e a banana exercem maior
representatividade entre os produtos cultivados. A divisdo do trabalho revela a forca
de trabalho do homem, da mulher e da crian¢a; deste modo, se organizam e se
articulam mutuamente.

As categorias analisadas permitiram a compreensao de como o trabalho nas
aguas, nas terras e nas florestas é organizado. Assim, o texto aponta a adaptacéo
do/da trabalhador/a aos ciclos das aguas, das terras e das florestas que implica na
construcdo de um calendario de trabalho, cuja dinamica respeita o periodo das
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reproducdes das espécies, bem como as estacbes do ano. O transporte das
lavouras é realizado nas chalanas ou canoas motorizadas, sendo que a maioria
dos/as trabalhadores/as pagam os barcos de propriedade privada para a realizagéao
do transporte ou vendem para o atravessador, havendo um movimento de
agregacao de valor aos produtos.

As andlises evidenciam que o trabalhador/a produz, no entanto, as politicas
publicas sdo insuficientes. O trabalho na comunidade de Nogueira € realizado nas
terras/florestas/aguas e tem estreita relagdo com cada componente familiar, tanto
gue é perceptivel a relacéo social construida a partir da sua organizacéo coletiva.
O palco do territério amazoénico € o de quem vive das aguas, das terras e das

florestas.
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Resumo

O estudo analisa como tem ocorrido o processo educativo na povoacao remanescente de quilombolas de Boa
Esperanca, norte da Amazdnia, tendo como base as narrativas partilhadas por seus moradores. A partir de uma
abordagem de cunho qualitativo, baseada em estudos etnogréficos, coleta e andlise de relatos orais e histérias de
vida, a pesquisa permitiu inferir que, no que tange aos desdobramentos da lei 11.645/2008, os elementos culturais
da referida povoagao ndo perpassam as praticas escolares, tdo pouco nas relagfes que se estabelecem dentro e
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Resumen

El estudio analiza cémo se ha estado produciendo el proceso educativo en el resto de la aldea de Quilombolas de
Boa Esperanca, al norte de la Amazonia, basandose en las narrativas compartidas por sus residentes. Desde un
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Abstract

This study analyzes how the educational process has been occurring in the remaining village of Quilombolas of
Boa Esperanca, in the northern Amazonia, based on the narratives shared by its residents. From a qualitative
approach, based on ethnographic studies, collection and analysis of oral reports and life histories, the research
allowed us to infer that, with regard to the consequences of law 11.645/2008, the cultural elements of this village
do not permeate school practices, nor does it permeate the relationships that are established inside and outside
the school space, thus not having articulation between local culture and the educational process.
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Introducéo

O presente estudo analisa como tem ocorrido o processo educativo na
povoacdo quilombola de Boa Esperanca, no municipio de Cametd/PA, norte da
Amazonia, tendo como base as narrativas partilhadas por seus moradores.> E
seguindo os rastros de histérias e memorias de descendentes de antigos quilombolas
que trilhamos pelas matas, rios, furos e igarapés em buscas dos ecos de resisténcias
do processo escravista, na regido do Tocantins, no Para, tenta-se seguir pelos
vestigios de caminhos dificeis, escondidos como estratégia para nao serem
capturados pelas tropas oficiais, que cacavam negros fugidos, cujos feitos também
foram ocultados pela escrita da historia oficial.

Nesta regido varios povoados negros rurais tém suas origens sinalizadas pela
existéncia desses redutos de luta por liberdade, cujos tracos culturais sédo fortemente
marcados pelo didlogo intercultural entre crencas e credos religiosos afros e
amerindios, que ao constituirem os mocambos ou quilombos da regido; locais de
compartilhamento de modos préprios de crer, lutar e sobreviver (PINTO, 2004, p. 50).
No municipio de Cametd, formaram-se alguns desses focos de resisténcia negra, dos
quais se destaca o Quilombo do Mola; no municipio de Mocajuba, ha indicios do
Quilombo do Icatu; e no municipio de Baido, negros libertos e fugidos se uniram na
formacao do Quilombo de Paxibal. Ao serem perseguidos pelas autoridades legais,
se espalhavam pelas matas, criavam outros redutos negros, gerando, portanto,
estratégias de resisténcias e vida. Ao se reagruparem em redes familiares ampliadas
compuseram nossas comunidades (mini quilombos), como é o caso do antigo
Quilombo de Paxibal, no municipio de Baido, do qual se formaram Umarizal, Bailique
Centro, Bailique Beira e Igarapé Preto. Do quilombo do Mola, em Cameta, originou-se
Itapocu, Porto Seguro, Jodo Igarapé, Laguinho, Tomasia, Bom Fim, Porto Alegre e
Boa Esperanca. Enquanto, o Quilombo de Icatu, no municipio de Mocajuba, se
desmembrou no Putiri (PINTO, 2010, p. 57).

°Os dados deste estudo fazem parte do banco de dados das pesquisa: Inclusdo no ensino-
aprendizagem: alunos de povoagfes remanescentes de quilombolas na produgédo do seu proprio
material pedagdgico, na regido do Tocantins/PA & Pesquisa Histéria, Educacao, Cultura e Saberes Afro
Indigena na regidao Amazonica (PROCAD-AM), coordenadas por Benedita Celeste de Moraes Pinto.

116



O processo escravista brasileiro ndo se deu de forma passiva, uma vez que
negros e negras levados a condicao de escravos desenvolveram estratégias de lutas
e resisténcias, construiram histérias contra a escraviddo, impondo-se de diversas
formas, nao fugindo de conflitos em busca por liberdade, que foram essenciais para a
constituicdo dos redutos de negros resistentes a escravidao: os quilombos. Conforme
afirma Funes (1996), ndo houve aceitacdo tacita do escravizado a sua condi¢éo social,
‘por um lado e, por outro, uma benevoléncia explicita, ou mesmo implicita, dos
senhores”. Deixando evidente que a luta de classe ndo deixou de existir, e isso ocorria
de varias formas, era no cotidiano que o0 escravo construia a sua contraordem
escravista (FUNES, 1996, p. 472). E nessa luta de classes, como afirma Edward
Palmer Thompson (1987), que ocorre a partir das conjunc¢des sociais, revelada de
véarias formas, a contraordem defendida por Funes (1996), que ocorria quando 0s
negros se negavam trabalhar (especialmente pela imposi¢do racial), quando se
organizavam em rebelibes nas senzalas, arrumavam estratégias de fugas,
aquilombavam-se, até mesmo se suicidando, ao serem recapturados e
reescravizados. A contraordem também se dava quando se trincheiravam e lutavam
pelos quilombos nos diversos combates com as tropas do Estado, que eram
designadas para cacar negros fugidos e exterminar os quilombos (FUNES, 1996, p.
487).

Deste contexto histérico, trazemos as memarias insurgentes, que povoam as
lembrancas e as narrativas dos habitantes do povoado de Boa Esperanca, que nos
instigaram a refletir a respeito de como tem ocorrido o processo educativo e quais
praticas pedagogicas acontecem na escola assumida nessa populacdo. Visto que,
segundo defende Branddo (2002), a questao educacional articulada com a cultura é
complexa, surgindo muitas dificuldades quando se fala de educacao e cultura, pois
muitas vezes a educacao ndo € pensada como algo que se completa e se relaciona
com a cultura. Uma vez que, “toda teoria da educagao é uma dimenséao parcelar de
alguns sistemas motivados de simbolos e de significados de uma dada cultura, ou do
lugar social de um entrecruzamento de culturas” (BRANDAO, 2002, p. 139).

Os processos metodoldgicos da pesquisa se estabeleceram a partir de didlogos
com autores que se ocupam da tematica em estudo, auxiliando na constituicdo deste
trabalho. Além da pesquisa de campo, realizada a partir da observacdo em loco e

entrevistas com estudantes, professores, habitantes da comunidade quilombola de
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Boa Esperanca e de outros povoados vizinhos, cujas narrativas foram gravadas,
sendo posteriormente transcritas e analisadas. Para Paul Thompson (1992), a
entrevista € um dos recursos de coleta de dados na pesquisa, essencial para se
compreender qualquer objeto, mas para entrevistar se faz necesséario algumas
habilidades especificas, como flexibilidade em encarar as diversas opinides, o respeito
por elas e a capacidade de sempre buscar compreendé-las (THOMPSON, 1992).

E, assim, a partir do dialogo estabelecido entre pesquisadoras e
entrevistados(as), além do processo de coleta dos dados, compartiihamos
experiéncias, inquietacdes, processos de lutas, resisténcias e reivindicacdes. Afinal,
como afirma Portelli (1997), a arte essencial da histéria oral é ouvir, ndo s6 aquilo que
acreditamos querer ouvir, mas também o0 que a outra pessoa considera importante
dizer, e nisso nossas descobertas sempre vao superar nossas expectativas. A
essencialidade do individuo é salientada pelo fato de a historia oral dizer respeito a
versdo do passado, da memoria. Ainda que essa seja sempre moldada de diversas
formas pelo meio social, sendo que a arte de lembrar jamais deixa de ser
profundamente pessoal. Pois, a memdéria € um processo individual, que ocorre em um
meio social dindmico, valendo-se de instrumentos socialmente criados e
compartilhados. Assim, sendo o0 que torna a histdria oral diferente € que nos conta
menos sobre eventos que sobre significados. As entrevistas sempre revelam eventos
desconhecidos ou aspectos desconhecidos de “eventos conhecidos: elas langam
nova luz sobre as areas inexploradas da vida diaria das classes ndo hegeménicas”
(PORTELLI, 1997, p. 22-31).

Trata-se, portanto, de uma pesquisa com abordagem qualitativa, que leva em
consideracdo as vivéncias e experiéncias cotidianas das pessoas entrevistadas a
partir da utilizacdo da técnica de entrevista semiestruturada, mediada por
conversacfes continuadas entre entrevistados e pesquisadoras que atendem aos
objetivos de ambos (DUARTE, 2002). A pesquisa qualitativa, conforme afirmam
Gerhardt e Silveira (2009), leva em consideracdo a compreensdo de como vivem
socialmente grupos sociais, enquanto pesquisadores e pesquisadoras que optam por
tal abordagem buscam entender o porqué das coisas, sem a preocupacado com a
representatividade numérica. Ao se referirem a abordagem qualitativa da pesquisa,
Ludke e André (1986) reconhecem que € no trabalho de campo que se da de forma

intensiva o contato entre o0 pesquisador e seu ambiente de investigacédo. Tendo isso
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em consideracao, os dados coletados foram analisados com base em uma abordagem
qualitativa, reconhecendo os valores, crencas, habitos, atitudes e opinides dos atores
sociais que ali se encontram.

Segundo Edward Thompson (1998), no século XVIII havia clareza sobre a
consciéncia dos usos costumeiros de uma época permeada por reivindicacbes de
direitos dos trabalhadores, e que muitos costumes estavam em decadéncia, assim
coOmo a magia, a feiticaria e supersticdo, ocasido em que as pessoas eram forcadas a
mudar sua cultura com base em padrfes e normas tidas como superiores. Ao destacar
essa realidade o autor afirma que também neste contexto histdrico havia resisténcia
dos diferentes grupos populares, como trabalhadores, artesdos e camponeses, que
valorizavam seus costumes tradicionais em paralelo a imersdo do capitalismo ja
instaurado (THOMPSON, 1998). Assim, compreendemos que em cada contexto
histdrico os sujeitos resistem com seus modos de vidas peculiares, e por isso, embora
nossa pesquisa se dé em contexto histérico diferente, reconhecemos que as
populacées quilombolas e indigenas no Para também lutam por direitos e autonomia,
caracteristicas que 0s incorporam nas conjunturas sociais atuais.

Partindo das analises de Thompson (1998), buscamos refletir a respeito das
populacdes quilombolas da regido do Tocantins, enfocando fundamentalmente os
habitantes da povoacao de Boa Esperanca e os enfrentamentos encarados nos dias
de hoje, em prol de reconhecimento, valorizacdo e legitimacdo de seus direitos,
principalmente, no que diz respeito a educacéo digna, a saude e a posse de suas
terras. Nessas circunstancias, lutam contra a tentativa de padronizacao, imposta pela
classe economicamente dominante, que tem como referéncia uma Unica cultura, a
cultura branca, dos colonizadores (THOMPSON, 1998).

Edward Thompson (1998) faz referéncia em seus estudos sobre esse
distanciamento da sociedade formal, os atores sociais marginalizados pelo poder
colonial, vistos como inferiorizados e considerados incapazes de responder aos
acontecimentos do momento atual, uma vez, que eram desconsiderados pelo mundo
cientifico e considerados atrasados pela titulada “cultura erudita’”, ambas
representantes dos interesses das classes dominantes. Por isso, ao pesquisador nao
basta s6 descrever os costumes que resistiram e, até hoje resistem, nos lugares
obscuros da margem da sociedade, como: os becos, as ruas, as matas e florestas. A

tarefa € dar voz a cultura desta populagéo, além de mostrar que os seus saberes sao
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produzidos pela sociedade e que desta também se constitui. E dessa luta e resisténcia
por legitimagdo de seus costumes que a sociedade se faz. A palavra “costume” foi
associada ao conceito de cultura e, portanto, a segunda natureza do homem.

Isso se confirma ao percebermos que cultura € movimento, como um corpo
dinamico, flexivel e em constante construcdo pelos diversos fatores sociais de cada
sociedade (THOMPSON, 1998). Assim, o conceito de “cultura popular” € visto como
sendo a manifestacdo do comportamento e dos costumes herdados por geracdes ao
mesmo tempo que a expressao das lutas sociais.

No caso das comunidades quilombolas da regido do Tocantins, as pessoas
mais velhas assumem o papel de preservadoras de suas histérias e memoarias, na
condicdo de guardids, por meio das suas experiéncias com um passado; sao
transmissoras de saberes ancestrais as futuras geracfes, no intuito de garantir que
costumes, habitos e tradicbes permanecam vivas e com significados proéprios.
Verifica-se que a cultura, que compreende os modos de vida singulares de uma
populacdo especifica, como € o caso dos descendestes dos negros resistentes do
processo escravista, carregam consigo, comportamentos, costumes e saberes
tradicionais, que contrariam as politicas de opressdo e silenciamento da cultura
eurocéntrica. Dessa forma, a resisténcia de um povo, conforme explicita Edward
Thompson (1998), nado teria lugar para a classe dominante naquela sociedade e
época, cuja pressao faz surgir uma “nova cultura”, essa compreensao podemos levar
para a cultura da globalizacdo, nos dias atuais.

Ao voltarmos essa leitura para a realidade da pesquisa, identificamos que essa
populacao frequenta os diversos espacos e relaciona-se com diferentes culturas, mas
nesse ir e vir, ocorre 0 processo que conhecemos por relagdes interculturais. Como
ocorre nas mediagOes interculturais estabelecidas pelas popula¢cdes quilombolas e
indigenas da regido do Tocantins, que saem do seu lugar de origem, convivem com
outras pessoas e grupos sociais e retornam trazendo consigo novas experiéncias,
novos conhecimentos e novos sentidos, que ressignificam, sem comprometer
aspectos que garantem a manutencado cultural do seu grupo de pertencimento e de
identidade cultural.

E neste cenario intercultural que nos colocamos a problematizar o desafio do
curriculo escolar, como “norteador” de um projeto de escola, conforme defende

Brandéo (2002), que deveria conciliar as experiéncias obtidas em casa, na rua e em
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outras instituicdes por meio dos conteudos escolares, enveredando por uma educacao
que valorize as identidades com base no dialogo entre as experiéncias de mundo com
0s saberes privilegiados na escola. Ao nos pautarmos neste autor, reconhecemos que
ndo ha um unico modelo de educacdo ou de lugar no qual a educacdo possa
acontecer, pois 0 ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor o Unico
profissional praticante. Desse modo, a educacdo dos habitantes das povoacdes
quilombolas da regido do Tocantins, como é o caso de Boa Esperanca, ocorre por
meio da oralidade, das praticas e experiéncias cotidianas dos seus habitantes,
herancas de uma ancestralidade que se faz latente ha memdéria dos guardibes de
memoaorias, responsaveis pela transmissao de praticas, habitos, costumes e saberes

aos mais novos. Segundo afirma Edward Thompson (1998),

As préticas e as normas se reproduzem ao longo das geracfes na
atmosfera lentamente diversificada dos costumes. As tradigbes se
perpetuam em grande parte mediante a transmissado oral, com seu
repertério de anedotas e narrativas exemplares. Sempre que a

s

tradicdo oral é suplementada pela alfabetizacdo crescente, os
produtos impressos de maior circulagdo — brochuras com baladas
populares, panfletos, coletdneas de “ultimas palavras” e relatos
anedoticas de crimes — tendem a se sujeitar a expectativas da cultura
oral, em vez de desafia-las com novas opc¢des (THOMPSON, 1998, p.
18).

Sendo assim, apesar da escravidao no Brasil ter sido abolida no ano de 1888,
a luta do povo negro para a inclusdo social ainda continua na atualidade, pois negros
e negras continuam sendo desprestigiados em suas formas de viver, de compreender
o mundo e crer na vida e para além dela, com isso, a eles € imposta cotidianamente
pela cultura colonial atualizada, uma série de limitacdes e violéncias. As memdarias e
lembrancas, presentes nas histérias vividas e herdadas de seus antepassados,
alicercam os registros do vivido, por meio dos quais os habitantes da povoacéo de
Boa Esperanca revisitam o passado e por intermédio da oralidade nos dando a
dimensédo de todo legado trazido pela ancestralidade africana, da riqueza cultural,
artistica, seus saberes, e a importancia da sua valorizagao.

Nas afirmacdes de Davis (2000), antigamente 0 negro era estigmatizado pela
sua condicéo de ter sido submetido a escraviddo, ndo tendo direitos civis, em uma
sociedade puramente tradicional, que historicamente sempre desconsiderou seus
direitos, e os considerava como objeto, como propriedade (DAVIS, 2000). Nos dias

atuais a populacdo negra € excluida por inUmeras estratégias sociais naturalizadas
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pelo racismo, que se estrutura a partir de premissas, entre a qual pauta a crenca da
existéncia de racas hierarquizadas numa escala de inferioridade imposta aos nao
brancos. Estes, por sua vez, atribuem-se “herdeiros de uma raga europeia”, cujas
qualidades “mentais, morais, estéticas, religiosas” se pautam no ideal politico que
justifica aos demais 0 ndo acesso aos bens sociais e economicamente valorizados
para o reconhecimento de sua humanidade, ao nao reconhecimento de seus
territérios, suas linguas, suas educacdes e de suas formas de viver (PINHO, 2010).

Isso é evidenciado em relacdo aos elementos culturais advindos do
colonizador, que sempre foram privilegiados, sem deixar de mencionar o curriculo
pedagogico que sempre esteve voltado aos anseios de uma classe considerada
branca. Por outro lado, a luta da populagcéo negra em busca da insercdo social e da
valorizagao histdrica e cultural provoca mudancas, mesmo que tardiamente.

Como nos alerta Mattos (2007), em sua longa trajetoria de lutas, marcadas por
diferencas, preconceito e discriminacao racial, a populacdo tem conseguido levantar
suas bandeiras de lutas e conquistas. Foi por meio das lutas do movimento negro
reivindicando seus direitos que conseguiram varias conquistas, como por exemplo, ho
campo da educacédo, destaca-se a Lei 10.639/2003, sancionada no dia 9 de janeiro
de 2003, que tornou obrigatdria no curriculo escolar de todos os estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, particulares e publicos o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (MATTOS, 2007, p. 191). A regulamentacéo desta Lei, em
junho de 2004, alterou a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional,
representando um marco muito importante para a populacéo negra brasileira, pois a
partir de entdo as pessoas vao se reeducando e compreendendo as relacdes étnicos-
raciais, oportunizando aos educandos o conhecimento da historia e cultura, que
compdem a historia e cultura brasileira e que, por muito tempo foi silenciada, revendo
assim a possibilidade de todos os estudantes, independente da sua raca ou etnia,
valorizarem 0 povo negro oportunizando a esse o orgulho de sua origem e a
reconstrucdo das identidades afrodescendentes sem sentimentos de inferioridades
(MAGALHAES, 2010).

Em 10 de marco de 2008 foi sancionada a Lei 11.645, estabelecendo Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional para ampliar essa retomada da historia do Brasil e
valorizar as culturas marginalizadas que identificam a sociedade, tornando obrigatorio

incluir no curriculo oficial da rede de ensino a tematica Historia e Cultura Afro-
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Brasileira e Indigena. Mesmo com as legislacdes e apdés um processo de lutas e
disputas e de conquista legal, ndo foram efetivados contetdos, que revisem e
apresentem as historias silenciadas do povo negro e dos povos indigenas nas préticas
escolares, especialmente, por falta de politicas publicas mais efetivas para o
rompimento das amarras coloniais.

Reconhece-se assim, que sao relevantes as leis, mas com elas sé&o
fundamentais os investimentos nos processos formativos e nas politicas de
enfrentamento das raizes coloniais escravocratas e racistas, para que o sistema de
ensino brasileiro reconheca as realidades passadas e presentes dos africanos e afro-
brasileiros e dos povos indigenas. Trata-se assim, de na escola, abrir-se espacos de
dialogos interculturais que prezem pela valorizacdo da diversidade étnica e cultural
como qualidade na educacdo brasileira, fortalecendo processos de auto
reconhecimento das identidades dos estudantes, professores e comunidades
escolares de suas origens ancestrais africanas e amerindias.

Ensinar a historia e cultura afro-brasileira, historia da Africa, dos africanos e das
populacées indigenas nas escolas é uma formas de valorizacéo étnicas e culturais,
tanto das comunidades tradicionais, como a que pesquisamos no Para, as
quilombolas, para quebrar as barreiras que negros(as) e indigenas encontram para
acessar seus espacos de cidadania na sociedade brasileira, e para contribuir com o
desvelamento do preconceito e da discriminagcao racial. Espera-se que iSSO possa
contribuir também para as lutas contra as desigualdades socioecondmicas e pelo
exercicio dos direitos e oportunidades iguais conforme prevé a Carta Magnha que
reconhece pela primeira vez, em 1988, a igualdade entre de todos os cidadaos. Dessa
forma, comecar pela escola é essencial, por ser esse 0 espaco-tempo em que todos
se encontram desde a mais tenra idade, independente das perspectivas raciais, das
crencas, dos saberes e das praticas, dos costumes; enfim, é ela um espaco em que
se convive com a diversidade e a diferenca, mas também nela muitas vezes

encontramos diversos tipos de preconceito e praticas racistas (SOUZA, 2009, p. 92).

A povoacao remanescente de quilombolas de Boa Esperanca na fala de seus
moradores

A povoacdo remanescente de quilombolas de Boa Esperanca esta localizada

no km 55, do distrito de Juaba, Municipio de Camet4, no estado do Para - norte da
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Amazbnia. O acesso a essa povoacgao se da via transporte terrestre, através de um
onibus que faz linha de segunda a sexta-feira, chegando até a povoacéo de Porto
Alegre. Dai, a viagem prossegue até o povoado de Boa Esperanca a pé ou de
bicicleta. A distancia entre as duas povoacfes é de aproximadamente 7 km. A
povoacao de Boa Esperanca ocupa uma area de terra fértil nas proximidades do
campo de natureza conhecido como Anuera. E formada por aproximadamente 105
pessoas, agrupadas em 24 familias: sendo 25 homens, 23 mulheres; e 57 criancgas,
26 meninos e 21 meninas.

A economia desse povoado gira em torno da producao e venda de farinha e
demais derivados da mandioca como, tucupi, farinha de tapioca. A farinha e outros
géneros oriundos da mandioca séo processados na casa de forno, que em sua maioria
fica situada nos terreiros ou quintais das casas, cuja producdo € comercializada, aos
domingos na feira da vila de Juaba, e nos demais dias da semana na feira livre da
Cidade de Cameta.

No cotidiano dos habitantes dessa povoacdo emergem lembrancas herdadas
da escravidao, principalmente, as que demarcam as bravuras e resisténcias dos seus
ancestrais negros, gue se rebelavam contra o processo escravista, através de fugas
e formacdo dos antigos nucleos de resisténcias, que foram os quilombos ou
mocambos. Os mais velhos habitantes desses povoados “ao revisitarem suas
lembrangas fazem alusao nao sé as bravuras dos seus avos ‘resistentes’ ou fugidos
da escravidao, mas das dificuldades em se viver a ermo” (PINTO, 2006, p. 276). Nessa
perspectiva, a memoaria revela-se de fundamental importancia para a compreensao do
processo histérico-social vivido pelos descendentes dos “resistentes da escravidez”.
E através dessa memoria insurgente que aparecem as narrativas a respeito das
histérias de constituicdo dos antigos quilombos e de negros(as) fugidos(as), que néao
se submeteram ao processo escravista na regiao.

Sao nos registros de uma memoria herdada, que os moradores das povoacdes
remanescentes de quilombolas viajam no tempo, revisitam seu passado em busca de
lembrancgas que estdo embebidas de historias contadas pelos moradores mais velhos
nos dando a dimensdo de todo legado trazido nos navios negreiros pela
ancestralidade africana, a riqgueza cultural, artistica e religiosa, assinalando a
importancia de negros, afrodescendentes e seus descendentes na construcdo da

identidade brasileira. Cujas origens, como assevera Funes (1996), ndo sdo expressas
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apenas na cor da pele da sua gente, mas, sobretudo na memoria, nas lembrancas,
gue nos remetem sempre a um outro passado, que € dos antigos mocambos. Trata-
se, portanto, de uma histéria que esta viva na memodria dos remanescentes de
quilombolas, que sao netos e bisnetos, de negros quilombolas, que por muito tempo
“ocuparam as matas, fazendo delas seu espago de liberdade” (FUNES, 1996, p. 476-
467).

Os quilombos contemporaneos sao conhecidos como comunidades
remanescentes de quilombolas, que por questdes politicas, relacionadas a lutas
reivindicatorias dos seus habitantes pela posse e titulacdo de suas terras, direito
assegurado no art. 68 do Ato das Disposicfes Constitucionais Transitérias da
Constituicdo Federal do Brasil, sdo reconhecidos como espacos de terras de
descendentes de negros e negras que foram submetidos(a) a condicdo de
escravizados(as) no periodo colonial. As terras onde vivem seus descendestes,
vieram de doacfes, ocupacdes ou foram compradas secularmente a partir de muito
esforco empreendido pelo grupo, cujos habitantes, na sua maioria, vivem da
agricultura de subsisténcia, transmitindo para os mais jovens, a partir de vivencias e
experiencias cotidianas, habitos, costumes, praticas culturais e saberes herdados dos
seus ancestrais.

E no revisitar da memoria dos moradores mais velhos da povoacéo de Boa
Esperanca, como, de dona Maria Goncalves Ribeiro, 68 anos, que a histéria dessa
povoacao vai sendo reconstituida:

A comunidade de Boa Esperanca foi fundada pelos irméos Custddio
Ribeiro e Juventino Ribeiro no ano de 1862. Eles moravam em Nova
Alegria que é préxima da comunidade de Laguinho outra comunidade
quilombola e vieram pra ca. A povoacao recebeu esse nome porque
suas terras eram boas de plantar. A primeira casa era de dona Maria
do Rosario Ribeiro, mae de Custodio e Juventino Ribeiro, e ficava la
na beira do campo, o barracéo era de palha de mugu. J& queimou. As
parteiras da povoacdo eram Velha Mansa e Antbnia, ja falecidas.
Agora elas (mulheres gravidas) véao pra cidade ter filhos, porque dona
Maria do Lago ndo se compromete mais em fazer partos (MARIA
GONCALVES, moradora da povoacao de Boa Esperanga).

As narrativas capturadas com base nas lembrancas de dona Maria Gongalves
surgem mediante o exercicio de revisitar a sua memoéria, as quais reconstituem as
origens de formac&o da povoacdo de Boa Esperanca, que teria surgido a partir da

ramificacdo de um outro reduto negro, o povoado de Nova Alegria, cujo nome teria
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vindo da abundéancia de frutos e da qualidade de terras férteis, boas para a plantacéo.
Assim como, suas lembrancas também destacam a importancia dos saberes das
praticas de curas e arte de ajudar outras mulheres na hora do parto, que as parteiras
detinham nesta povoacao. E que nos dias de hoje, devido a idade avancada e com
sérios problemas de visdo, a Unica parteira da povoacao, ja ndo se responsabiliza em
fazer os partos das mulheres, mas “puxa a barriga delas, ou entéo, faz remédio de
planta pra aliviar’ dores e males do corpo e do espirito. Devido ndo haver Posto de
Saude e nenhum profissional qualificado da area da salde, essa parteira recomenda
que as mulheres gravidas busquem apoio nos hospitais da cidade de Cameta para
dar a luz aos seus filhos.

As narrativas dos habitantes desta povoacéo nos dao pistas a respeito dos seus
saberes e aprendizados, entre os quais se incluem os referentes ao uso e técnicas de
manipulacdo de plantas medicinais, quando buscam auxilios na sabedoria
desenvolvida pelos seus ancestrais, mediante a utilizacdo de remédios caseiros feitos
a base de plantas, ervas, banhas, folhas, sementes, raizes e cascarias com
propriedades terapéuticas para curar suas doencas. Driblando as dificuldades de
acesso a saude, suas praticas e saberes de curas vao sobrevivendo, proporcionando
visibilidade, resisténcia e transmissdo de uma geracao para outra (PINTO, 2010).

Boa Esperanca possui o formato de um semicirculo: havendo no centro o
barracdo, onde seus habitantes realizam reunides e as festividades dos santos que
sdo venerados nesta povoacdo. Esse barracdo comunitario abriga todas as
celebracbes religiosas como, missas, ladainhas e romarias, além das festas
dancantes. A disposicdo das casas lembra os tracos dos antigos quilombolas, a forma
de organizar suas casas de maneira semicircular demarca a solidariedade praticada
pelos moradores desses nucleos de resisténcia, heranca dos antigos quilombolas, que
ainda se faz presente no cotidiano das povoac¢des remanescentes da regido do
Tocantins. A maioria das casas do povoado € coberta com telha de barro, possuindo
assoalhos e paredes de madeira, e, “margeando o semicirculo encontra-se a escola,
ou melhor, apenas uma sala de aula” (PINTO, 2006, p. 290).

Nesse povoado ndo ha espaco fisico de nenhuma igreja, contudo, o culto ao
catolicismo popular € muito forte, a partir da veneracdo de santos, como Sao Benedito,
Santo Antbnio, S&o Sebastido e Nossa Senhora do Tempo, que ao longo dos anos se

alternavam na condicdo de padroeiro do lugar. Segundo contam alguns moradores,
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como por exemplo, o senhor José Camilo Cantdo, 72 anos, primeiro padroeiro desse
lugar era Sao Benedito, que foi festejado durante muito tempo no més de agosto.
Enquanto, Santo Anténio era festejado na época da Companhia Positiva, nesse
periodo os moradores mais velhos realizavam os “cunvidados de planta”. Além de
festejarem Sao Sebastido, no més de janeiro, e no més de julho fazem a festividade

da atual padroeira, Nossa Senhora do Tempo:

O Santo Anténio da Companhia Positiva, nos dias de hoje, essa
geracdo mais nova nao festeja mais, mas continua fazendo por ai o
cunvidado pra planté as rogas, porque € mais rapido, num dia planta
tudo a roca dum, e ja vai ajuda na plantacéo da do outro. Tudo naquela
alegria, brincadeiras, amizade e diversdo, mesmo dona (CAMILO
CANTAO, 72 anos, morador da povoacio de Boa Esperanca).

A partir da narrativa do senhor José Cantdo a religiosidade através das festas
de santos envolvem formas de viver, resistir, celebrar, ensinar e aprender, que
atravessam o mundo do trabalho permeando um tipo de producdo que em certo
sentido burla a I6gica capitalista consumista, que individualiza, homogeneiza, e rompe
com a “natureza humana” (E. THOMPSON, 1987, p. 346).

A organizagao do “cunvidado” ou mutirdo para plantio em companhia, além
de unir os trabalhadores para diminuir o tempo gasto nas atividades de preparagao
das rocas de mandioca, cuja producdo € voltada para subsisténcia das familias
envolvidas, produz outras formas de valores, que agrega unido, lazer, estreitamento
dos lacos de companheiros, ensinamentos para 0Ss mais jovens e experiéncias de
resisténcias, que fortalecem as formas de viver nas comunidades remanescentes de
quilombolas, como ocorre em Boa Esperanca.

Embora as dindmicas empreendidas no “cunvidado”, conforme afirma Tiriba
(2008), nao eliminem a alienacéo do trabalho, a propriedade e a posse dos meios de
producdo permitem aos descendentes de quilombolas a possibilidade de articulagao
de préticas e saberes que a organizacdo capitalista do trabalho fragmentou. E, desta
forma, “os processos educativos como mediagao e elemento da cultura do trabalho”
vai se moldando no cotidiano desse tipo de produgao associada e “no movimento
maior de constituicdo de novas relagbes de convivéncia no ambito da sociedade”
(TIRIBA, 2008, p.74).

A religiosidade dos habitantes de Boa Esperanca é permeada pela influéncia
do catolicismo mediante ao culto aos santos, cuja historia de Nossa Senhora do

Tempo ganha destaque, sendo envolta em causos de muita devocao e milagres. Os
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habitantes mais velhos dessa povoacao narram que a imagem dessa santa teria sido
encontrada por ocasido das atividades de preparacdo de um rocado para plantar
mandioca, parecia um pedaco de madeira preste a queimar, conforme narra dona
Maria Gongalves, “era uma santinha bem perfeitinha, toda chamuscada pelo fogo, e
ali no tempo aberto, foi milagre mesmo, a gente viu que era Nossa Senhora do
Tempo”. Ao identificar o referido pedaco de madeira como uma santa, trabalhadores
lhe atribuiram o0 nome de Nossa Senhora do Tempo, e devido a encontrarem no més

de julho, periodo tido como verdo na regido, passaram a festeja-la neste més:

Quando eu ia trabalhar na Companhia Positiva em um dos rogados
encontraram um pedaco de madeira no formato de uma santa, eles
deram nome de Nossa Senhora do Tempo, eu era menino quando
encontraram tinha uns dez anos. A santa tem uns 62 anos agora. Ela
€ muito poderosa. No tempo do verao € que a encontramos, ela ja ia
ser queimada. O frenteio foi quem encontrou ela. Ela foi encontrada
no campo. Ela foi encarnada no més de julho, tem novena em julho,
dia 14 é o dia do mastro, dia 15 é a primeira noite e 25 é a festividade.
Tem romaria pelos caminhos, dentro da povoacéo, e cada casa da um
donativo para o bingo, leildo tudo pra comunidade (CAMILO CANTAO,
72 anos, morador da povoacao de Boa Esperanca).

Os moradores de Boa Esperanca contam que, para abrigar e festejar a imagem
da santa encontrada, construiram um barracdo com uma capelinha coberto com
palhas da palmeira bucu, que apds algum tempo pegou fogo. Todos as imagens de
santos de veneracgao dos habitantes do povoado, que estavam no altar da capelinha,
foram queimadas, porém, a imagem de Nossa Senhora do Tempo mais uma vez

escapou do fogo, conforme se observa na narrativa de dona Maria Goncalves:

O barracdo queimou e a santa, Nossa Senhora do Tempo nao
gueimou, ela desapareceu do altar e os outros santos ficaram e
queimaram. Ela foi encontrada no terreiro, de pé. Ela ndo queria ser
gueimada de novo, foi um milagre, pois ela é de madeira (MARIA
GONCALVES, 68 anos, moradora de Boa Esperanca).

Nos dias de hoje dona Maria Goncalves é a guardia das imagens de santos da
povoacao, mas diz que reserva respeito e cuidado muito especial as imagens de Sao
Benedito e Nossa Senhora do Tempo, por serem esculpidos em madeira, séo
consideradas raras e protetores especiais dos habitantes de Boa Esperanca. Alias,
dona Maria Gongalves faz questao de mostrar aos visitantes o “chamusco de fogo”

ainda visivel embaixo do pé da imagem de Nossa Senhora do Tempo, uma marca que
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prova os milagres dessa santa, que ja apareceu e desapareceu umas trés vezes para
nao ser queimada.

Nas povoacdes remanescentes de quilombolas da regido Tocantina, a
identidade negra é vivenciada no cotidiano de seus habitantes, através de seus
costumes, saberes, crengas rezas, cantorias e dancas que sado repassadas de
geracdo em geracdo (PINTO, 2007). A memodria leva a ressignificacdo das
experiéncias e praticas cotidianas, e nesse sentido, a histéria e a historicidade é a
descoberta do préprio individuo que traca desde o comeco a trilha do pensamento, do
fazer-se e os caminhos a seguir. A histéria € uma forca aglutinadora, na qual nos
apoiamos. Dessa forma, a memadria tem uma importancia crucial, pois € pensamento
auto reflexivo que da origens as acfes individuais. Pois, h4 uma dinamica entre
pensamento e acado que se relaciona com a forma pela qual cada ser humano se torna
consciente de estar inserido entre um passado infinito e um futuro infinito (ARENDT,
1978).

No contexto da historicidade o individuo é levado a agir sobre sua vida, suas
condi¢Oes, e isso depreende um processo criativo que tem origens na compreensao
do passado. Isso pode ser observado quando os moradores mais idosos dessas
povoacdes ao buscarem nas lembrancas tracos de suas raizes, tradicdes e costumes
reclamam da falta de interesse de se trabalhar também na escola a importancia da
constituicdo histérica e cultural da povoacédo, fazendo com que os mais jovens dei

pouca importancia as festas e brincadeiras que faziam e fazem:

Hoje os nossos jovens tém vergonha da nossa cultura, s6 querem
saber de musica que ndo é nossa, e essa escola daqui também nédo
ensina nada disso, entdo como é que eles vao gostar, ndo conhecem
[...]. As memdrias e histérias estdo se perdendo porque a juventude
nao quer saber de mais nada e as pessoas mais velhas morrem, levam
com elas. Ja ndo se comemora como antes [...]. O samba é feito na
época da festa. Os jovens participavam do samba, era demais bonita
a festa aqui. O samba que é repassado de pai para filho, quando tem
algum cunvidado sempre tem samba e hoje a juventude ndo quer sabé
de mais nada (CAMILO CANTAO, morador da Povoacdo de Boa
Esperanca).

Essa fala do senhor Camilo Cantdo, um dos moradores mais idosos de Boa
Esperanca, soma-se a de outros(as) habitantes desse e de outros povoados da regiao
do Tocantins, reivindicando que as escolas de areas quilombolas tragam para seus

espacos temas que estejam presentes na realidade desses sujeitos, escutar suas
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historias de vida, problematizando o contexto social, politico e cultural por eles
vivenciados, permitindo com que o processo educativo formal, também seja um
instrumento de luta dessa populacao.

Observa-se que nessas escolas, referente a religiosidade, por exemplo, ainda
ha predominancia da influéncia do cristianismo, a partir do catolicismo e das igrejas
evangélicas, ocultando diferentes rituais de louvacdo aos seres da natureza, que
ocorrem durante os plantios e colheitas das rogas, por ocasido dos nascimentos ou
despedidas, nas curas através de rezas e com pocdes feitas com ervas, plantas,
raizes, banhas e semente. Isso tudo se caracteriza como heranca da ancestralidade
negra, que € manejada pelos mais velhos, pessoas sabias, detentoras de diversos
saberes, que estdo imbricados nas vivéncias cotidianas quilombolas. Dai, por que
reivindicam uma educacdo quilombola que atenda as necessidades dos habitantes
dessas comunidades, através de um curriculo que incorpore nas atividades
educacionais constituicao historica, saberes tradicionais, praticas culturais, formas de
trabalhos e vivéncias cotidianas, respeitando questdes étnico-raciais permitindo que

0 processo educativo formal, também seja um instrumento de luta dessa populagéo.

O processo educacional no povoado remanescente de quilombolas de Boa
Esperanca.

A povoacdo remanescente de quilombolas de Boa Esperanca possui uma
pequena escola, cuja estrutura fisica dispde apenas de uma sala de aula,
razoavelmente ampla, isso se levar em consideracdo as salas de aulas de muitas
povoacdes remanescentes de quilombolas da regido do Tocantins. No entanto,
observa-se poucas carteiras, uma mesa para o professor, um quadro para atividades
do professor, dois banheiros (sendo um feminino e um masculino), uma pequena
copa, onde ha um fogdo a gas de duas bocas, uma sala em que sdo guardados os
materiais da escola como: cadernos, lapis, borracha, alguns jogos didaticos e uma
caixa d’agua. Em relagao as escolas das povoacdes remanescentes de quilombolas
por onde se passou no decorrer da pesquisa, como Mola, Bom Fim, Tomasia e
Laguinho, a escola de Boa Esperanca apresenta um melhor espaco fisico.

Inicialmente a escola funcionava no barracdo de festa e reunibes desse
povoado, apds haver um incéndio, foi transferida para a casa de um morador, cujo

espaco foi posteriormente alugado pela secretaria de educacdo do municipio de

130



Cameta. O funcionamento da escola na casa de um morador é um tipo de acordo
corrigueiro na zona rural, estabelecido entre o poder publico e um morador local para
que na comunidade possa ter um espaco fisico préprio da escola, embora nédo seja
este assumido em termos de condi¢Bes estruturais pelo Estado. Neste acordo é pago
uma quantia irriséria de dinheiro a um determinado morador pelo aluguel da sua
residéncia, que sera o local de funcionamento da escola, uma espécie “de cala boca”,
ou seja, faz com esse morador se acomode, n&do reclame juntamente com os demais
a auséncia de escola para os seus filhos, devido acreditar que esta lucrando, enquanto
isso, 0 poder publico vai postergando sua responsabilidade e mantendo o racismo
institucionalizado ao ndo atender de forma igual aos estudantes e professores da
comunidade.

A construcdo da atual escola s6 aconteceu ap0s praticamente uma década de
lutas reivindicatéria dos habitantes de Boa Esperanca, que organizados pressionaram
insistentemente o poder publico local. Importante observar, que o poder publico
transfere, em um processo alienante, suas responsabilidades e deveres legais para a
populacao local, privatizando o seu papel na educacgéo. Segundo afirma Freire (1996),
trata-se da ideologia fatalista e imobilizante neoliberal, que com ares de poés-
modernidade, anda solta no mundo, insistindo em “convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou a virar
‘quase-natural”’, restando para a pratica educativa adaptar o educando a esta
realidade que nao pode ser mudada (1996, p. 19-20).

No primeiro momento da pesquisa se observou que o quadro de funcionarios
da E. M. E. F. Boa Esperanca era constituido de apenas 02 professores polivalentes,
ou seja, trabalham em sala multissérie, realidade corriqueira nas escolas de areas
quilombolas. Além de ministrarem aulas, executam outras atividades na escola e se
envolvem nos acontecimentos da povoacao. Essa é uma das realidades vividas pela
maioria das criancas e jovens das comunidades remanescentes de quilombolas da
regido do Tocantins, nas quais 0 ensino ainda acontece pelo sistema multisseriado.
Nesse molde de ensino convivem alunos de idade e séries diferentes em uma sala de
aula. E um uanico professor tem que se desdobrar em varios professores, tentando
desenvolver as mais variadas estratégias para vencer cada dia de aula (PINTO, 2006).

Neste malabarismo circense do professor polivalente e artista do quase

improvavel, os mais prejudicados sdo os seus alunos, que apresentam muitas
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dificuldades de aprendizagens, independentemente da idade. Pois, nas turmas
multisseriadas da regido, existem criancas a partir de 04 anos e jovens com 15 anos
de idade, todos apresentam algum tipo de dificuldade no processo de aprendizagem.
Interessante destacar que as orientacdes curriculares desde a educacao infantil até o
ensino médio preveem a organizacdo das turmas de estudantes por faixa etaria, tendo
sido efetivado os ciclos de aprendizagens e outras politicas, como a atual Base
Nacional Curricular Comum, que organiza o sistema de ensino de forma a padronizar
0s sistemas municipais e estaduais com o nacional. Porém, nesta comunidade
historicamente de resisténcia e luta por reconhecimento dos seus direitos, o Estado
Brasileiro mantém o processo de subjugo com justificativas na contramdo das
normativas e legislacdes vigentes. Essa situacdo se agrava ainda mais devido a
auséncia de espaco da sala de aula ou da precaria estrutura fisica das escolas. Sem
falar da falta de transporte escolar, merenda escolar e outros.

No tocante a sala de aula da escola de Boa Esperanca, verificou-se que nao
consegue abrigar confortavelmente todos os alunos, pois, além de frequentarem os
alunos que estdo regularmente matriculados, ha ainda os chamados “alunos
encostados”, que pela auséncia de documentos necessarios (como certiddo de
nascimento) para que suas matriculas sejam efetuadas, ou por serem criancas
temporarias na povoacao, devido ao trabalho dos pais (PINTO, 2006), assistem as
aulas de forma voluntéria, sem compromisso da Secretaria de Educac¢éo do municipio.

Atualmente estudam 53 alunos nessa escola, sendo que no turno da manha
funciona uma turma multisseriada composta por 25 criancas do jardim | até o 2° ano
do ensino fundamental. E no turno da tarde séo atendidos 28 alunos, em uma turma
multisseriada composta por estudantes do 3° ao 5° ano do ensino fundamental.
Observamos que no jardim Il ha uma crianca com Necessidades Educacionais
Especiais — NEE — com diagnostico de surdez total e pouca audi¢cdo. Quando
indagamos ao professor Janil Moraes, responsavel pela turma multissérie, na qual
estuda esse aluno, acerca das metodologias utilizados para trabalhar com os

mesmos, sua resposta foi emblematica:

[...] a escola ndo dispde de recursos didaticos para esse ensino. [...]
no interior as dificuldades sdo maiores, principalmente pelo fato de
trabalhar com multisseriado, e também porque a gente se reuni uma
vez no ano com a Secretaria de Educacao para o planejamento, dai
vem a supervisora saber se a escola vai bem, se a comunidade aceita
o professor, se estdo gostando dele, se reuni com os pais pra saber o
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gue a comunidade precisa (PROFESSOR JANIL MORAES, morador
de Boa Esperancga).

Buscando compreender como essa escola tem acesso aos direitos legais que
na educacao potencializaria o auto reconhecimento étnico e cultural e a valorizacéo
das historias e culturas afro-brasileiras como a da comunidade, trazemos a fala deste
professor que se refere ndo sO as dificuldades enfrentadas devido a auséncia de
materiais didaticos e paradidaticos, mas também a falta de cursos de aperfeicoamento
para qualificar a educacdo escolar acerca dos dispositivos da 11.645/2008. Isso
reforca o abandono e a falta de politicas publicas para os quilombolas da regido, pois
ndo ha investimentos para que possam ser revistos 0s processos historicos de
imposicao colonial visando o reconhecimento e valorizacdo das diversidades e dos
diversos saberes dessas populacdes. Nesta direcdo, também néo é ofertado o curso
de libras e ndo recebem nenhum tipo orientagéo para lidar com um aluno com NEE.
Sem falar que esse professor trabalha com uma turma multisseriada, situagéo que
dificulta ainda mais seu trabalho e a aprendizagem dos estudantes.

No entanto, como um contraponto, observou-se que a maioria dos estudantes
de Boa Esperanca concluem seus estudos no 6° ano do ensino fundamental. Aqueles
que se predispdem em continuar estudando, sao obrigados a se deslocar até a escola
da povoacdo quilombola de Porto Alegre, que atende até o 9° ano do ensino
fundamental. Ha casos que para continuar os estudos, 0s jovens, na maioria
mulheres, mudam-se para a cidade de Cameta, onde moram com algum parente e
trabalham como domésticas ou diaristas. Isso expressa ainda que as dificuldades em
conciliar estudos e trabalho acarretam a desisténcia dos estudos. Assim, os fatores
de ordem econbmica séo 0s principais responsaveis pelo ndo acesso aos direitos a
formacao escolar, os quase se articulam aos fatores subjetivos de ser negro em uma
sociedade ainda racista, tornando o acesso a escola e ao ensino superior um desafio
guase impensavel aos jovens quilombolas na regido. Isso porque enfrentam, além da
pobreza material, os processos de exclusdo, preconceito e discriminacdo racial
institucionalizada e invisibilizada nas relagdes sociais naturalizadas no cotidiano das
cidades.

E importante mencionar, que ndo basta criar leis, obrigando a conhecer e
estudar as realidades passadas e presentes das populacdes africanos e indigenas,
mas, antes disso, é imprescindivel construir cenario para sua efetivacdo, com

mudancas tanto administrativas, quanto pedagdgicas para que realmente sejam
133



colocadas em pratica, visto ser necessario de se educar estudantes com consciéncia
politica e histérica, que valorize e respeito as diversidades reconhecendo as suas
individualidades e ao mesmo tempo o seu direito a igualdade.

Nos casos das escolas de areas quilombolas da regido em estudo, verificou-se
gue a cultura afro-brasileira e africana € trabalhada de forma superficial, apenas em
situacdes especificas, como por exemplo, no ensino de histéria, quando as discussdes
em salas de aulas é a escravidao negra no Brasil ou em datas comemorativas, como:
Semana da Consciéncia Negra, Abolicdo da Escravatura e dia do folclore. Os textos,
as gravuras e os desenhos trabalhados nas aulas ndo fazem referéncia alguma a
cultura afro-brasileira, tampouco refletem o contexto sociocultural no qual as criancas
estdo inseridas. A partir disso, observa-se que “o curriculo adotado nas escolas
dessas povoacgbes ainda segue os mesmos padrfes estabelecidos pelo sistema
formal de ensino. Nao considera o modo de vida e as experiéncias cotidianas dos
alunos” (PINTO, 2006, p. 283).

Contudo, verifica-se que ha preocupacdo de grande parte dos moradores das
povoagOes quilombolas, assim como, de professores, que reclamam da falta de
atencdo dispensada para o conhecimento das historias de constituicdo dessas
comunidades, suas praticas culturais, habitos e costumes herdados dos seus
ancestrais. Visto que, os conhecimentos resultantes ndo levam em consideracdo 0s
processos ocorridos na vida dos alunos, e assim sdo materializados nos programas
educacionais e livros didaticos, quando o conhecimento escolar se torna “objeto”,
“coisas”, a ser transmitida (DAYRELL, 2001). As praticas desvinculadas da realidade,
tendem a seguir modelos de curriculos direcionados para escolas de areas urbanas,
descontextualizadas das realidades de estudantes quilombolas, que, na sua grande
maioria, vivem em areas rurais. O processo de educacado continuada dos professores
gue vao atuar em sala de aula, no que diz respeito as relagdes étnicas e indigenas,
deve ser ininterrupto, ou seja, estd sempre procurando aprender, frequentando
cursos, participando de palestras, para assim melhorar seu desempenho em sala de
aula.

Durante as atividades de pesquisa de campo observamos que alguns
professores de escolas quilombolas vém buscando a formacdo continuada para
trabalhar com o ensino da historia e da cultura negra e indigena, iniciativa fundamental

para que seja revisto, principalmente na educacdo, devido ao processo de
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invisibilidade e exclusdo enfrentados pelos habitantes destas comunidades. A maioria
dos professores quilombolas entrevistados, como € caso dos professores de Boa
Esperanca, afirmam ja ter feito uma formacédo continuada na &rea, ou dizem ja ter
reclamado junto a Secretaria de Educacao do Municipio de Cameta, algum curso de
formacdo nesse sentido. Assim como, dizem que participam de cursos e palestras,
com esse proposito, promovidos por professores pesquisadores do Campus
Universitario do Tocantins/lUFPA- Cametd, os quais constantemente oferecem cursos
sobre relagdes étnicas, abordando o ensino da historia, cultura afro-brasileira, africana

e indigenas:

Olhe, pra Ihe falar a verdade na secretaria de educacdo do municipio
nao se aproveita quase nada, € sO enrolacao. Eu gosto de participar
mais desses eventos que acontecem ai na universidade, a UFPA, aqui
em Cameta, tem palestras, oficinas, cursos, que trata de assuntos da
nossa realidade, da nossa cultura, nossas festas, a importancia da
terra quilombola, das nossas escolas. E, assim, tudo de gracas, a
gente ndo paga nada pra participar, mas tudo ali é 6timo, esclarece
muita coisa pra gente trabalhar com nossos alunos, e eles gostam
muito, ficam olhando diferente os velhos, com admiracdo, orgulho
mesmo (PROFESSOR RAIMUNDO GONCALVES, morador da
povoacao de Boa Esperanca).

Partindo da fala desse professor observa-se que a formacgéo parte do préprio
sujeito que por sua vez tem uma posicao critica sobre o que se “transfere” nas
formacdes oficiais e 0 que aprende com seus préprios meios e valorizagdo de sua
comunidade. Percebe-se que os proprios professores buscam se inteirar sobre o
ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana, para inserir nas suas praticas
na escola, disseminar entre os estudantes. Neste sentido, estdo pensando em praticas
pedagdgicas que contemplem a diversidade cultural da qual fazem parte, que
possibilitem aos estudantes compreenderem-se enquanto sujeitos ativos, “com
capacidade de transformar o seu cotidiano” (LIMA e VIEIRA, 2006, p.31). Percebe-se
ainda que ha casos de professores de Boa Esperanca, que possuem sO 0 ensino
médio, mas que tentam fazer o curso superior a exemplo dos colegas que exercem o
magistério nas povoac¢fes de Bom Fim e Mola, pagando com seus proprios salarios.
No mesmo sentido de busca de qualificacdo, verificam-se casos de professores
quilombolas que estdo cursando nivel superior pelo Programa Nacional de Formacéo
de Professores da Educacdo Basica — PARFOR/CAPES ou entdo na Universidade

Federal do Para (UFPA), a partir da aprovacdo no Processo Seletivo Especial para
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estudantes indigenas e quilombolas dessa instituicdo, como ocorre com professores
gue moram na povoacao quilombola de Porto Alegre, que ministram aulas em escolas
dos municipios de Oeiras do Para e Baiao.

Diante da pesquisa com essas realidades histdricas e seus processos para 0o
acesso a escola em areas quilombolas, o procedimento educativos das mesmas
precisa ser repensando frente as multiplicidades identitarias que se inscrevem no
contexto escolar, 0 que, ao nosso ver, requer a necessidade de se considerar e
respeitar as experiéncias dos estudantes a partir do reconhecimento e valorizagao dos
seus comportamentos, rituais, tradicfes, herancas e todo contexto histérico, pois
estas contribuem para a construcdo da identidade étnico-racial no espaco escolar,
assim como, fortalece a luta dos professores por formacgéo especifica, que possam
atender a compreensdo dos processos interculturais que perpassam a pratica
pedagogica em turmas, cujas identidades séo diversificadas (em idade, género, grupo
familiar, e outros), ou seja, tanto para atuarem nessas comunidades, bem como, na

educagéo de modo geral.

Consideracfes Finais

Ao tecer algumas consideracdes acerca dos desdobramentos educacionais
referentes a consolidacdo da 11.645/2008 na povoacao remanescente de quilombolas
de Boa Esperanca, verifica-se que os moradores dessa comunidade continuam a
valorizar as formas tradicionais de viver coletivo, ao ressignificar a cultura de seus
antepassados, intercalando momentos de lazer, com suas festas, dancas e ladainhas,
com o trabalho nas rocas de mandioca. Na pesquisa em Boa esperanca, Sao
evidenciadas herangcas ancestrais da comunidade expressos nas formas de
organizacdo espacial, de festejar os santos venerados, de solidarizarem-se entre
moradores, de fazer a economia girar em torno da producado e venda da farinha de
mandioca e de seus derivados e de praticar o samba de cacete; elementos essenciais
da cultura quilombola da regiéo.

No entanto, quanto ao processo educacional, a pesquisa traz ao debate o
grande distanciamento do acesso aos direitos ja firmado pelas legislacées em vigor.
Ou seja, embora alguns estejam assegurados nas legislacbes esses nao séo

efetivados, uma vez que tantos os moradores, quantos os professores desse povoado
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reclamam da falta de escolas com espacos dignos e inclusivos, assim como da
formacéo de professores que possam ser garantias de organizacdo de um curriculo
escolar que atenda a realidade local sem desconsiderar os direitos constitucionais de
cidadaos cujo acesso aos diferentes sistemas de ensino deva ser assegurado.
Dessa forma, € imprescindivel pensar a escola como construtora de
identidades positivadas no sentido de igualdade de direito e do reconhecimento a
diferenca sem desqualifica-la. Esse espac¢o da educacao escolar como local de efetivo
exercicio de aprendizagem da cultura negra, oportunizarq as criangas, jovens e
adultos viverem a diferenca na igualdade a caminho para uma sociedade antirracista.
Por fim, em consonancia com os estudos de Gatinho (2008), reconhece-se que
apesar de haver algumas mudancas no processo educacional a partir da promulgacao
da lei 11.645/2008, a maioria dos professores quilombolas, também ainda deixam de
inserir no espaco escolar muitos elementos da cultura negra, que poderia fazer parte

de sua prética pedagdgica.
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Resumo

O texto objetiva analisar a politica de formacéo dos professores do campo e sua contribui¢do para construcéo
da escola do campo como pratica de resisténcia no territério da Amazonia paraense. A metodologia se ancorou
em estudos bibliograficos, documentais e pesquisa de campo. Os resultados evidenciaram que a formacéo de
professores tem pautado estudos e debates que corroboram para refletir a escola do campo, suas contradi¢fes,
seus desafios e as possibilidades de transformacdes por meio de praticas de resisténcias.
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Resumen

El texto tiene como objetivo analizar la politica de capacitacién de docentes rurales y su contribucion a la
construccion de escuelas rurales como practica de resistencia en el territorio de la Amazonia de Para. La
metodologia se basé en estudios bibliograficos, documentales e investigaciones de campo. Los resultados
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Abstract
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countryside school as a practice of resistance in the territory of the paraense Amazon. The methodology was
anchored in bibliographic and documentary studies, and field research. The results showed that the training of
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Introducéo

A politica direcionada para formar professores do campo no Brasil e na
Amazobnia tem sido, neste século XXI, o epicentro do debate pelo (des) interesse
por parte do projeto politico instalado no Brasil. A referida politica se fundamenta na
l6gica privado-mercantil e no rentismo, que ganha forca com a crise organica do
capitalismo de 2008 e se manifesta de diversas formas em todos os paises
(MANCEBO, 2019). A autora diz também que no Brasil, tal crise acirrou as
desigualdades sociais e econdmicas, afetando ainda os alicerces politicos,
sobretudo ap6s o impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016, que
conduziu ao cargo de presidente da Republica Michel Temer.

As primeiras medidas tomadas pelo governo de Michel Temer estiveram
concentradas em reformas que procuraram reduzir os gastos com saude e
educacado, o que se agravou com a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n°
55 de 2016, cujo objetivo foi restringir os gastos sociais por 20 anos. Estas medidas
limitam a efetivacdo do Plano Nacional de Educacdo (Lei 13.005/2014) em
determinadas metas, dentre as quais podemos mencionar: 0 cumprimento no
atendimento de educacao obrigatoria de 4 a 17 anos; a valorizacéo dos profissionais
da educacéo; além dos cortes nos investimentos para as universidades publicas.

Hage, Silva e Souza (2019) afirmam que o pleito ocorrido em 2018, ao eleger
como presidente Jair Bolsonaro, coloca em pauta a logica do projeto conservador
da ultradireita. Este projeto tem intensificado o desmonte dos direitos trabalhistas
conquistados pela Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT) e 0 acesso aos direitos
sociais previstos na Constituicdo de 1988. Os autores dizem ainda que houve a
implementacéo de politicas de austeridade, que impdem o controle e diminuicao
dos investimentos publicos nas politicas sociais e educacionais.

Os impactos das ac¢des do atual governo tém ocasionado uma sensacao de
incerteza na politica educacional brasileira, principalmente na politica de formacéao
dos professores do campo. Por exemplo, a institucionalidade dos cursos de
Licenciatura em Educacéo do Campo (LEDOC) enfrenta seérios riscos de perda de
sua identidade.

Em que pese as Instituicbes de Educacao Superior (IES) publicas assumirem
0S mencionados cursos como politica permanente, enfrentam o0s cortes em seu

financiamento, sendo que consideramos 0S recursos Como essenciais para o
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funcionamento desta modalidade de licenciatura. Entre os recursos seriamente
comprometidos com os cortes ocasionados pela atual politica de governo estdo os
destinados para aquisicdo de material didatico; alimentacdo e moradia dos
estudantes; e as atividades do ‘tempo comunidade’ e ‘trabalho de campo’.®

A Organizagao Nao Governamental ‘Acdo Educativa’, juntamente com o
portal virtual ‘De Olho nos Planos’ e o coletivo ‘Carta Educacao’ elaboraram um
material que traz reflexdes sobre os 100 dias do atual presidente em 2019. Este
material apresenta as correlacoes de forca e os projetos educacionais em disputa,
visto que hd um desmonte das secretarias, programas e projetos no ambito do
Ministério da Educacdo (MEC). Entre as evidéncias do desmonte, destacamos a
dissolucéo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI); e extingdo da Secretaria de Articulagdo com o Sistema de
Ensino (SASE), criada em 2011 para acompanhar o processo de monitoramento e
avaliacao dos planos estaduais e municipais de educacao.

No campo da Politica Agraria, destacamos a aprovacdo do Decreto
10.252 de 21 de fevereiro de 2020, que apresenta alteracbes estruturais e
regimentais do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). A
partir de entdo, toda a politica agraria fica subordinada a formulacdo do Ministério
da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (MAPA). Houve também a extincdo de
coordenacdes no INCRA, dentre as quais registramos a Coordenacdo-Geral de
Educacdo do Campo e Cidadania, setor responsavel pelo Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Isto representa a retirada de direitos
dos povos tradicionais e camponeses, conquistados por mais de 20 anos de luta.

Diante de medidas que desconsideram a educa¢ao como um direito de todos,
o MEC apresenta um conjunto de projetos centrados numa visdo que secundariza
a concepcao historicamente acumulada e referenciada pela luta dos trabalhadores
do campo e da cidade.

Na perspectiva de contrastar com 0s saberes sociais, culturais, politicos,
econdmicos e formativos de carater inclusivo, o0 MEC lanca projetos e resolucdes

que afirmam a légica da educacdao privatista, centrada em uma racionalidade técnica

> S&o tempos formativos, cujo objetivo é fortalecer o trabalho como principio educativo na acio dos
sujeitos do campo, para que a sua identidade e seu vinculo com o trabalho e com a vida continue a
existir e a resistir (SILVA, 2017).
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e na epistemologia da pratica. Como exemplos citamos a alfabetizacdo com o
meétodo fénico e a militarizacdo das escolas. Quanto a formacao de professores
destacamos: a Base Nacional Curricular para a Formagéo de Professores instituida
pela Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacéo inicial de professores para Educacao Basica;
e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao
Bésica (BNC Formacéo).

As normativas supramencionadas procuram controlar e regular a concepgao
e as praticas dos professores, alinhadas aos parametros dos organismos
multilaterais (OM) como a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), Banco Mundial (BM), Organizacao para a Cooperacéo
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), dentre outros. A influéncia dos OM nas
politicas nacionais mencionadas provocam limitacdes impactantes a educacédo do
campo, dentre as quais destacamos a precarizacdo da formacao de professores e
estruturagdo curricular, que tendem a se direcionar pelo perfil citadino; e a
precarizagdo das condigbes de infraestrutura, além do quantitativo de escolas
fechadas no Brasil e no Para®, baseados no critério de oferta minima necessaria,
na compreensao do Estado acerca das demandas do campo.

Deste modo, este artigo tem como objeto de investigacdo a politica de
formacao dos professores do campo da Amazonia paraense e sua inter-relacao com
a transformacdo da escola do campo. O estudo € resultado das pesquisas que
temos desenvolvido no Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo e Cultura, em
parceria com a Faculdade de Educacdo do Campo do Campus Universitario do
Tocantins-Cametd4, e com o Programa de Pés-Graduacéo em Educacéo, do Instituto
de Ciéncia da Educacgdo, ambos da Universidade Federal do Para (UFPA).

Nosso objetivo foi analisar a politica de formacéo dos professores do campo
e sua contribuicdo para a construcdo da escola do campo como prética de
resisténcia no territério da Amazénia paraense.

Quanto as questdes metodoldgicas, os dados seguiram os procedimentos de

estudos bibliograficos, analise documental e pesquisa de campo. Os documentos

® Em todo Brasil mais de 100 mil escolas foram fechadas no periodo de 2000 a 2015. No Estado do
Para, foram 5.355 mil escolas do campo fechadas, sendo 4.411 escolas no campo e 944 na cidade
(CENSO ESCOLAR, INEP/GEPERUAZ, 2014).
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analisados foram: o texto da lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9394/96); o
documento do Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO),
sobretudo as indica¢des quanto a LEDOC; o Projeto Politico de Curso (PPC) do
Curso da LEDOC da Universidade Federal do Par4d (UFPA) do Campus de
Tocantins-Cameta. Os documentos ndo foram analisados em categorias, mas
retirados de seus conteudos as informacdes necessarias para alcance de nossos
objetivos, 0 que sera demonstrado na analise a seguir.

Na pesquisa de campo fizemos observagédo e realizamos entrevistas com
seis sujeitos: um docente, a coordenacdo da LEDOC da UFPA do Campus do
Tocantins-Cameta; um representante dos movimentos sociais e trés estudantes.
Suas narrativas encontram-se ao longo do texto identificadas com nomes ficticios
para resguardar sua autoria e seguir 0s principios éticos da pesquisa.

Na analise de dados, ancoramo-nos na analise de conteudo de Bardin (2010)
e Franco (2008) na perspectiva de triangularmos os dados coletados por meio dos
documentos e do trabalho de campo. Em termos de interpretagéo, dialogamos com
autores que nos possibilitam a critica em relacéo a problematica anunciada, dentre
0s quais destacamos as contribuicdes classicas de Gramsci (1989), e as
contribuicdes de estudiosos nacionais como: Freire (2007), Caldart (2020) e Molina
(2014).

Este texto se estrutura em duas partes. A primeira apresenta reflexdes sobre
a politica de formacédo de professores do campo, na Amazdnia paraense, € a
segunda trata da experiéncia formativa do curso da LEDOC e suas contribuicdes
para a construcdo de praticas formativas na/da Educacao do Campo como espacos

de resisténcia no territério do Baixo Tocantins.

A politica de formacéo inicial dos professores do campo no cenario nacional
e na AmazoOnia paraense

A politica de formacao de professores, entre 0os séculos XX e XXI, tem sido
um tema muito debatido nas instancias governamentais, nas instituicdes de
formacdo e em diversos setores da sociedade. Também se pode afirmar que a
politica de formagdo se constitui como pauta das exigéncias reivindicativas dos

movimentos sociais e sindicais, sobretudo, nas associa¢cdes da categoria docente.
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Quando consideramos as acdes governamentais, a concepc¢ao de formacéao
em meio as reformas implementadas tem se traduzido como um servico na relacéo
entre Estado e a logica de mercado, pelo qual é atribuido um valor que se paga para
ter acesso. Esta relacdo envolve o publico e o privado, fundamentada na Lei N°
11.079/2004, a qual institui normas gerais para licitacdo e contratacdo de parceria
publico-privada no ambito da administracdo publica. Segundo Oliveira et al, (2005),
consiste no principio de que o governo busca recursos financeiros adicionais e
possibilita que investidores possam construir e manter obras, e em troca ter direito
de exploracédo comercial dos servicos.

A perspectiva legal a qual nos referimos acima se orienta através de uma
|6gica neoliberal, que envolve os OM por recolocar a politica e a economia brasileira
em um alinhamento com o desenvolvimento e crescimento econémicos sob as
diretrizes do chamado Consenso de Washington. Por um conjunto de medidas
formuladas por economistas na capital Norte Americana em 1989, adotou-se como
principio a liberalizacdo econdmica, que se traduzia pela diminuicdo do papel do
Estado e por uma maior participagdo do mercado no processo de decisdo em
rapidas e eficientes questbes econdmicas.

As deliberacdes do consenso de Washington tinham como base o “ajuste
fiscal, privatizacdo, liberalizacdo [...], desregulamentacdo do setor financeiro,
liberacdo do comércio, incentivo ao investimento externo, reforma do sistema de
previdéncia/seguridade social e reforma do mercado de trabalho” (SGUISSARDI,
SILVA JR., 2001, p.27).

Quando analisamos a repercussao das politicas ultraliberais na educacéo,
inUmeras mudancas podem ser identificadas. Freitas (2007) pondera que a partir
dos anos 2000, insere-se na formacado de professores cursos a distancia, com a
finalidade de ampliar o atendimento as demandas docentes sem qualificacdo em
nivel superior. A alternativa para isso foi a Educacéo a Distancia (EAD), criada por
meio de um aparato tecnoldgico com a utilizacdo de um sistema midiatico interativo,
no qual se reduz a mediacao pedagodgica entre o professor e aluno. A mesma autora
diz que assim “responsabiliza-se os estudantes, que ja chegam a estes cursos, em
condi¢cbes desiguais frente aos demais estudantes das universidades, sem que se

oferecam as condi¢des de ensino” (p. 1213).
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Pesquisa das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC-Domicilios)’
realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informacgdo, divulgada em agosto de 2019, destaca que 70% da populacdo
brasileira possui acesso a internet, sendo o celular o meio mais utilizado por 97%
dos usuarios. Segundo a mesma pesquisa, ha area urbana, 74% tem conexao a
internet, enquanto nas areas rurais, esse numero alcancou apenas 49%. Nas
camadas mais pobres de toda a populacao 48% estao conectados a rede, embora
0 numero de domicilios sem acesso a conexao em todo o pais seja de 46,5 milhdes.

Como se viu pelas evidéncias supracitadas, no Brasil as desigualdades
também séo observadas no acesso a tecnologia de comunicacdo. No entanto, a
politica de formacao a distancia se estendeu a Amazénia paraense, inicialmente por
meio de instituicdes privadas, sem aparato tecnolégico necessario para desenvolver
um trabalho com o minimo de qualidade. O déficit de qualidade era observado
facilmente porque a maioria dos cursos funcionava em escolas publicas estaduais
€ municipais que cediam o0 espago para que ocorressem as aulas “presenciais’,
porém, sem ter infraestrutura tecnoldgica necesséria.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 decreta no art. 87 § 4° que “Até
o fim da Década da Educacédo somente serdo admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servigo”. Sobre isso, Freitas (2002,
p. 148) afirma que:

Os professores tém sido levados a frequentar cursos de qualidade
duvidosa em grande parte, pagos por eles. [...] esse processo tem
se configurado como um precério processo de certificacdo e/ou
diplomagdo e ndo qualificacdo e formacdo docente para o
aprimoramento das condi¢des do exercicio profissional. A formacéo
em servico da imensa maioria dos professores passa a ser vista
como lucrativo negécio nas maos do setor privado e ndo com
politica publica de responsabilidade do Estado e dos poderes
publicos.

Assim, a partida para obter a formacé&o inicial e continuada se da na iniciativa
privada, uma vez que a década de 1990 foi marcada pela presenca de um Estado
minimo. Naquele momento ja existia a ideia de iniciativa privada na educacao
superior como um negocio lucrativo e também como uma opcao para o professor

sem formacédo alcancar em tempo habil a formacéo exigida pela lei. Por isso, os

’ Pesquisa sobre uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacgio nos Domicilios brasileiros (TIC-
Domicilio) 2018, publicada em 20109. Disponivel em
https://www.cetic.br/pesquisa/domicilios/publicacoes/ Acesso em abril de 2020
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professores recorreram e ainda recorrem a esses ambientes na perspectiva de
adquirir a formacao em nivel de Graduacao e Pés-Graduacao (SILVA, 2011).

Os professores que se encontravam fora dos parametros das novas
exigéncias de formacdo, buscavam a alternativa nas universidades privadas, a
distancia, aligeiradas e com ensino precario, pois as aulas presenciais aconteciam
e acontecem sob a mediac&o de um tutor. Tudo isso foi destacado por Freitas (2007)
ao dizer que “a maioria dos cursos de formagao na modalidade a distancia, no Brasil
[...] se apresenta como uma forma de aligeirar e baratear a formacgéo. [...] pensada
como uma politica de formac&do compensatoria que visa suprir a oferta de cursos
regulares” (p.1214).

Quanto ao financiamento publico da formacéo de professores, as politicas
de formacé&o que tém atendido professores do campo no Brasil e na Amazonia, nas
tltimas décadas, articulam-se sob quatro programas, a saber: Universidade Aberta
do Brasil (UAB-2006); o Plano Nacional de Formacao de Professores (PARFOR-
2009); o Programa de Formacédo Superior e Licenciatura Indigena (PROLIND) e o
Programa de Apoio a formagéo Superior em LEDOC (PROCAMPO-2009). Este
altimo foi criado a partir das experiéncias piloto da LEDOC que estavam sendo
desenvolvidas na Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Sergipe
(UFS), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) desde 2007. Constituiram-se como programas gratuitos, com
objetivo de formar os professores sem nivel superior nos diversos territorios
brasileiros.

A partir de 2006, o fluxo de oferta de cursos publicos de ensino superior, ha
modalidade a distancia se multiplica com introjecdo da UAB. A partir de entdo, ha a
intensificacdo da oferta de diversos cursos de formagé&o inicial e continuada,
capacitacao de dirigentes, gestores e profissionais da educacéo. Tal incremento na
oferta desacelerou os cursos de curta duracdo em funcionamento pela iniciativa
privada.

Mesmo com tal direcionamento, a partir da UAB, as politicas continuam
centradas numa formacao fundamentada aos interesses mercadoldgicos, na visdo
capitalista, pela qual se prioriza a formacao instrumental, sem aprofundar os
conceitos e a visdo de mundo que caracterizariam uma perspectiva politica de

formacao docente. Sobre isso, Freitas (2007) destaca a continuidade da formacao
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baseada nos principios da aprendizagem dos contetdos escolares, na avaliacao
dos resultados e na gestéao do trabalho pedagogico.

A formacéo conteudista a qual nos referimos esta relacionada a educacgéo
bancéaria, apresentada por Freire (2007). Segundo o autor, essa concepgado se
caracteriza em moldar, domesticar, transformar a pessoa em mero objeto a servico
da cultura dominante, elitista, conservadora, que se projetou para disseminar e se
perpetuar no poder. Continuando seus argumentos Freire (2007, p. 34) diz que:

Nestas sociedades se instala uma elite que governa conforme as
ordens da sociedade. Esta elite imp6e-se as massas populares.
Esta imposicao faz com que ela esteja sobre o povo e ndo como
povo. As elites prescrevem as determinagfes as massas. Estas
massas estao sob o processo histérico. Sua participacéo na historia
é indireta, ndo deixam marcas como sujeitos, mas como objetos.

As colocacdes de Freire expressam uma nacéo, a nacgéo brasileira, sendo
manipulada pelas elites internacionais dos paises ricos. Elites estas que monitoram
e manipulam as politicas sociais, inclusive a educacional. Deste modo, a visao de
educacdo homogeneizadora e disciplinar continua a fomentar o ideério ndo somente
da formacdo de professores, mas todo um processo epistemolégico presente na
educacédo béasica, que direta ou indiretamente torna a profissdo docente um territério
em disputa (NOVOA, 1995).

Mesmo nesse contexto de supremacia liberal é possivel observar, no
entanto, que a sociedade civil organizada, em especial atores dos movimentos
sociais, resistem as reformas que se entrelacam aos modos de producéo flexivel e
ao estilo da classe dominante internacionalizada, que exerce o controle hegeménico
do saber/poder/fazer estabelecido nas légicas de producdo do sistema capitalista
nesta economia globalizada. E exigem politicas e a¢Bes publicas que atendam aos
direitos mais basicos dos povos do campo. Entre esses direitos destacamos a
educacao, saude, previdéncia, reforma agraria, trabalho, ou seja, condi¢cdes dignas
para continuar a existir como sujeitos do campo.

E no campo desta luta que situamos a adocdo de alguns programas de
formacdo docente. Dentre estes programas, citamos o PARFOR. De acordo com
Scheibe (2010, p. 986), o PARFOR é um programa que tem o “[...] objetivo de
estabelecer agbes e metas para qualificacdo de professores brasileiros que ainda
nao possuem a formacgao considerada adequada ao trabalho que exercem”. Dessa

forma, se funcionar de acordo com sua prescricdo, Camargo (2017, p. 133) diz que
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0 programa se constitui como “[...] uma possibilidade de mudanga em diregao a
superacao das assimetrias regionais, além de contribuir (de certa forma) para a
ruptura com os programas de curta duracdo e com o carater mercadoldgico que
predominava desde a LDB [...]".

Ainda sobre a relevancia do PARFOR, pode-se dizer que o programa
responde ao que prevé o Decreto N° 6.755/2009, que institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacgéo Basica, que disciplina a
atuacao da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES
no fomento a programas de formacéo inicial e continuada. No Art. 3° inciso VII do
decreto, Ié-se que dentre os objetivos desta politica nacional de formacao se
destaca a necessidade de “ampliar as oportunidades de formacido para o
atendimento das politicas de educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de
jovens e adultos, educacao indigena, educacdo do campo e de populacdes em
situagao de risco e vulnerabilidade social” (BRASIL, 2009).

Além do PARFOR, os programas PROLIND e PROCAMPO séo articulados
ao Programa Nacional de Educacédo do Campo (PRONACAMPO), efetivado pela
Portaria n. 86, de 1° de fevereiro de 2013 e regulamentado pelo Decreto n°
7.352/2010 e dispde sobre a politica de educacéo do campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA. Esses programas atendem a
demandas que historicamente ficaram a margem das politicas publicas
educacionais. Estes sdo também os programas pelos quais os indigenas e 0s povos
do campo tém feito o enfrentamento para garantir que na formacéo inicial sejam
reconhecidas suas identidades e seus modos de vida. Uma das mais importantes
estratégias para a formacao diferenciada é que a elaboracdo dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos universitarios reconheca como formativa a alternancia entre
tempo universidade e tempo comunidade.

A perspectiva de formacao dos professores do campo nasceu especialmente
com o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria em 1998, a partir da
organizacdo Movimento Nacional de Luta Por uma Educacao do Campo. O objetivo
era alfabetizar, elevar a escolaridade e ofertar cursos de nivel superior aos
trabalhadores assentados das areas de reforma agraria.

A luta pelo direito a educacdo nos assentamentos e acampamentos da

reforma agraria, tem como marco inicial a perspectiva para a construcao de escola
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do campo. Para isso teve seu marco inicial no | Encontro Nacional de Educadores
e Educadoras na Reforma Agraria (1996) ENERA, e na | Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo (1998). Este marco pode ser compreendido assim porque
foram nestes momentos que se apresentaram as denuncias do descaso do Poder
Publico para com a garantia do direito a educacao e a escola nas comunidades
rurais e nos assentamentos.

Os encontros nacionais mencionados foram protagonizados pelo Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Este movimento avancou nas suas
conquistas, pois enfrentou dificuldades (violéncia e criminalizacdo) e pautou a
reforma agraria, como o direito de viver, estudar e produzir com dignidade na terra.
Dai se intensifica a mobilizacdo coletiva para a construcdo de escolas nos
assentamentos rurais que tivessem sintonia politica e pedagdgica com os principios
do movimento, isto &, para ser “conduzida pelo povo organizado e no desenho de
um projeto educativo que ajude a trilhar ‘o caminho transformador do sistema
social” (CALDART, 2020, p. 6)

Nesse sentido, destacamos que o MST protagonizou inicialmente a luta pela
escola e, de forma articulada, foi percebendo que outros coletivos compartilhavam
desta luta. Sobre isso, Caldart; Benjamin (2000) dizem que

havia muitas outras familias trabalhadoras do campo e da cidade
que também ndo tinham acesso a este direito. Segundo, e
igualmente grave, se deram conta de que somente teriam lugar na
escola se buscassem transformé-la. Foram descobrindo, aos
poucos, que as escolas tradicionais nao tém lugar para sujeitos
como 0s sem terra, assim como ndo costumam ter lugar para outros
sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o
Seu ingresso, ou porgue sua pedagogia desrespeita ou desconhece
sua realidade, seus saberes, sua forma de aprender a ensinar (p.
45-46).

As concepcbes de escolas presentes ao longo do tempo, pouco
consideraram a realidade construida historicamente pelas popula¢des camponesas,
suas formas de ser, produzir e resistir nos territérios urbanos e rurais. Tem-se
segregado, marginalizado e criminalizado os movimentos sociais que almejam uma
pedagogia diferenciada na formacéo critica, e que va ao encontro das praticas de
ensino e aprendizagem dos sujeitos que tém o direito negado a escolarizacao.

As reivindicagbes pelo direito a educagédo nao ficaram restritas somente a
educacao basica, pois o processo de acumulo de luta dos movimentos sociais do

campo, comegaram a exigir também o acesso a educacdo superior publica em
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varias areas de conhecimentos, mediadas por um curriculo e projetos pedagdgicos
gue considerassem a matriz teérica e metodologica da educacéo do campo.

Acreditamos que estas iniciativas, ao oferecer significativos avancos e por
ofertar formacéo inicial e continuada aos professores das redes publicas, procura
superar a concepcao de racionalidade técnica e de epistemologia da pratica, para
assim avancar na formacéo de sujeitos criticos e organicos. A nosso ver, iSSO sO
efetivar-se-4 se 0 processo de conscientizacdo e de libertacdo dos sujeitos
contribuirem para que estes professores saiam da situacdo de alienados,
subalternos e oprimidos e se tornem sujeitos de praxis.

Como itinerario para conscientizacao e libertagcdo dos sujeitos, acredita-se
que a perspectiva de formacao reivindicada pelos povos do campo, das aguas e
das florestas do Brasil e da Amazénia, apresenta-se contraria a formacao centrada
no mercado. A bem da verdade, a perspectiva vai ao encontro da compreensao
social e educacional defendida por entidades organizadas, tais como: Associacao
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE); Associacao Nacional
pela Formacao de Profissionais da Educagdo (ANFOPE); Associacdo Nacional de
Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED); Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacéo (CNTE); Férum Nacional de Diretores de Faculdades
(FORUMDIR); Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES) e
Movimento da Educacéo do Campo.

Todas as entidades supramencionadas primam pela valorizagdo da escola
publica e reivindicam formacéo inicial e continuada indissociada da valorizacao
profissional. A intencéo é de atender a realidade dos professores, seja da cidade ou
do campo, ancorados na qualidade social (SILVA, 2017).

Ao dialogar com o territorio da educacdo do campo, partimos do principio de
que formar professores para atuar em praticas educativas e pedagogicas que
considerem a diversidade sociocultural dos sujeitos sociais € requerer uma
epistemologia prépria. Essa precisa ser representativa dos saberes, das
experiéncias e dos modos de vida de homens e mulheres que constroem seu
pertencimento social e educacional no campo, nas aguas e nas florestas.

O curso de Licenciatura em Educac¢éo do Campo regulamentado a partir do
Decreto 7.352/2010 e pelo PRONACAMPO é assumido pelas Universidades

Federais e Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ensino
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Superior. Essas instituicbes operam com a proposta curricular vinculada a
alternancia pedagdgica, caracterizada por dois momentos — Tempo Universidade e
Tempo Comunidade. A proposta pedagdgica corrobora também para a formagéo
em docéncia interdisciplinar nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
priorizando uma das areas do conhecimento: linguagens e codigos, ciéncias
humanas, ciéncias da natureza, matematica e ciéncias agrarias (EDITAL, N°.
02/2012)8.

A proposicao dos cursos de licenciatura se fundamentou no contexto social
dos povos do campo e quilombolas, na luta dos movimentos sociais do campo e
nas necessidades de organizacédo da educacéo basica presente nas comunidades
rurais. A oferta dos cursos da LEDOC ocorre em 42 IES no Brasil (destes, 03
estavam naguele momento no Para, estabelecidos a partir de 2009). A expanséo
ganhou maior abrangéncia territorial apos 2013, com processo seletivo definido
especificamente para sujeitos sociais de territdrios camponeses, sendo a prioridade
dada para professores em exercicio sem graduacao. No Para houve uma expansao,
pois, a LEDOC passa a ser ofertada pela UFPA (Campi de Abaetetuba, Altamira e
Cameta), Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e Instituto
Federal do Para (IFPA/Campi de Braganca, Breves, Castanhal e Marabad).

Diante do que até aqui foi dito, destacamos que a formacéo de professores
do campo, a partir das experiéncias formativas do curso da LEDOC, ancora-se
numa teoria do conhecimento em que a praxis concretiza-se como educativa e
formativa. Esta proposta de conhecimento visa romper com a fragmentacao
estabelecida entre teoria e préatica referendada pelo ceticismo, dogmatismo,
realismo acritico e criticismo nao realista, 0s quais separam 0s saberes constitutivos
da vida (NORONHA, 2010).

Consideramos que a praxis enquanto categoria e como acéao, constitui-se
como um dos caminhos essenciais para romper com a logica da racionalidade
técnica, da epistemologia da prética e da unilateralidade no campo da formacao de
professores. Assim sendo, afirmamos que a praxis se apresenta como uma das

possibilidades para encontrar as vias da transformac&o e da emancipacéo. E nesse

8 Chamada Publica para selecio de Instituicbes Federais de Educagdo Superior — IFES,
denominacdo utilizada para designar as Universidades Federais e os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, para criacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,
na modalidade presencial.
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sentido que, a seguir, discutiremos a respeito das praticas de resisténcias para

construcdo da escola do campo, sob a contribuicdo da LEDOC.

Praticas formativas na/da Educacédo do Campo como espacos de resisténcia

A politica de formacéo dos professores do campo, referenciada politica e
pedagogicamente pela LEDOC, busca reconstruir a escola que se encontra
presente nas comunidades rurais. Isso porque, em sentido amplo se pode dizer que
“ndo basta ter escolas no campo, quer-se ajudar a construir escolas do campo, ou
seja, escolas com um Projeto Politico Pedagogico vinculado as causas, aos
desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”
(KOLLING; MOLINA; NERY, 1999, p. 29).

O contexto de reconstrucdo da escola do campo requer, entdo, maior
resisténcia por uma formacdo de professores inclusiva e com seu pilar na
diversidade e nas politicas afirmativas. Por isso, a resisténcia precisou ser
intensificada pelas lutas dos movimentos sociais do campo, como também de
parcelas sociais que defendem uma politica de igualdade social e educacional.

E neste sentido que o Movimento Nacional de Educacdo do Campo pauta
outro projeto de formacéo e de escola do campo, articulados ao PRONERA e a
LEDOC. Estas experiéncias formativas tiveram seus projetos pedagdgicos
formulados de forma coletiva a partir da matriz tedrico-prética, centrado na
epistemologia da praxis, construidos em sintonia com as lutas dos movimentos
sociais do campo, os quais tém demandado por politicas educacionais como uma
fracdo das politicas publicas.

As demandas se justificam, por entenderem que a defesa por outro projeto
de educacdo do campo nao esta dissociada da questdo agraria e da concentracdo
fundiaria no Brasil. Também devemos ressaltar que a educacdo do campo nao
nasce na academia, nem da teoria, ela nasce da realidade, da materialidade
concreta das lutas dos sujeitos camponeses pelo direito a terra (MOLINA, 2014).

A LEDOC representa uma alternativa a formacao dos professores e, também,
um passo necessario para a constru¢cdo de um trabalho interdisciplinar na
universidade e nas escolas. Da mesma forma, compreende-se como a possibilidade
de problematizar e construir a escola do campo; como perspectiva de garantia do

acesso e permanéncia das criangas, jovens e adultos do campo; além de ser um
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marco para 0 acesso a educacao superior publica aos povos do campo, 0s quais
estiveram historicamente ausentes deste direito.

Dentre as préticas de resisténcia possiveis e provaveis para as mudancas
necessérias na escola do campo destacamos a integracdo entre os conhecimentos
socioculturais e cientificos. A integracdo podera gerar mais resisténcia quando
provocada na interacao entre a formacao inicial e a realidade concreta dos sujeitos
camponeses.

Com a intencdo de demonstrar tracos de resisténcia no l6cus investigado,
apresentamos, na sequéncia, depoimentos e nossas analises, tomando como base
o ‘olhar’ dos entrevistados sobre a importancia da formacéao oferecida pela LEDOC
como espaco de praxis. Acreditamos que esse ‘olhar’ possa, de forma significativa,
contribuir para o repensar da escola ainda rural®, a qual atende aos povos do campo
em suas comunidades e na cidade.

Em relacéo as praticas de resisténcia para construir a escola do campo, é
que damos destaque para os depoimentos que expressam 0 quanto a formacgéo
vivenciada pela LEDOC tem apontado caminhos da mudanca. Procuramos, assim,
expressar o que declarou Freire (2016), que a realizacao da pratica da liberdade &
a superacdo da contradicdo opressor-oprimido, por meio do processo de
conscientizacdo de homens e mulheres do campo. E o que expressa o depoimento:

Vejo que a formagéo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo é bem diferenciada. Por exemplo, as disciplinas que nés
estamos tendo estédo dando suporte, pois tem feito a gente aprender
a se identificar como pessoa do campo e identificar também as
nossas raizes dentro da nossa comunidade. Isso nos leva a
compreender que temos um curriculo muito diferenciado, porque
aprendemos a lidar com nossa realidade e a ser um educador, de
fato, que venha trabalhar dentro das escolas das comunidades,
levando em consideracao nossas raizes e nossas culturas. Tivemos
uma disciplina sobre alternancia que foi de suma importancia para
que a gente pudesse compreender que existe 0s tempos
educativos, que o campo € diferenciado, que ele precisa ser

9 “A\ escola rural historicamente defendeu que os saberes a serem transmitidos devem ser poucos e

Uteis para mexer com a enxada, plantar, colher, levar para a feira [...] aprender apenas o0s
conhecimentos necessarios para sobreviver e até para modernizar um pouco a producao; introduzir
novas tecnologias, sementes e adubos, etc. Essa visdo utilitarista sempre justificou a escola rural
pobre, os conteddos primarissimos, a escolinha das primeiras letras. O projeto de escola do campo
tem de incorporar uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo digna de campo, o
gue serd possivel se situarmos a educacéo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como
direito e as criangas e jovens, homens e mulheres do campo como sujeitos desses direitos”
(ARROYO, 2004, p. 82).
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entendido de acordo com sua realidade, de acordo com suas
producdes (Margarida dos Santos -estudante LEDOC).

Os aprendizados vivenciados no tempo/espaco formativo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo se concretizam nas possibilidades de se
ampliar uma concepcéao de trabalhador e de escola do campo. Isso ocorre porque
a formacao enfatizada no depoimento revela uma disseminacdo do conhecimento
interdisciplinar e aponta o quanto é importante a intervencao nas comunidades para
se construir uma escola do campo diferenciada.

O curso parece trazer novos olhares, novos horizontes, alarga a visdo de
mundo e de sujeito do campo, uma visado de escola ampliada, ancorando-se no
campo do devir. Tudo isto nos leva a afirmar que ha um anseio para a construgcdo
de uma escola do campo e, no depoimento acima, percebemos o quanto a LEDOC
pode ser o caminho para problematizar a escola rural ainda presente nas
comunidades, numa perspectiva para a construcédo da identidade como educador
do campo a partir de uma escola que se aproxime das lutas sociais e do processo
cultural dos sujeitos.

A referida licenciatura garante, entre 0s seus principios, a necessidade de
reconhecer as particularidades dos sujeitos coletivos do campo. Por isso, subscreve
em seu PPC que “a educagdo do campo ganhou marco legal que assegura
formalmente o direito a uma educacao diferenciada que respeite as especificidades,
as particularidades dos sujeitos implicados aos lugares onde vive” (UFPA, 2017, p.
5).

A LEDOC se propde, desde o seu PPC (2017), a formacéao do sujeito critico
e, sobretudo, a perspectiva de uma aproximacdo com as escolas dos territérios
rurais.

Para a emergéncia da resisténcia, € de fundamental importancia que os
estudantes em processo de formagéo, possam se engajar na materialidade de uma
nova organizacao do trabalho pedagogico, em sua efetiva atuacdo como educador
do campo. Nesse sentido, o proximo depoimento deixa claro como 0s sujeitos
procuram se envolver na luta pela transformacao de suas ag¢des educativas nas
escolas onde atuam, compreendendo-as como um territorio de praxis educativa.
Isto pode ser observado no discurso ora apresentado.

Quando nés vamos para o tempo comunidade a gente passa a
entender a diversidade que existe naquela determinada localidade.
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Pensamos que tendo um conhecimento teérico, vamos dar conta de
entender os conhecimentos praticos do dia a dia dos sujeitos, mas
quando comegcamos a fazer nossas pesquisas no tempo
comunidade a gente vai vendo que as coisas ndo € como
pensdvamos. Quando me deparei com a minha pesquisa |4 na
localidade tive uma viséo totalmente diferente da vida e dos saberes
dos sujeitos - hoje tenho uma viséo diferente e que eu entendo de
uma forma melhor o dia a dia, a forma como se trabalha, a forma
Como se processa as atividades que se praticam no campo, entéo,
vejo assim, que mudou muito a minha forma de entender nossa
identidade como sujeito do campo (Maria-estudante LEDOC).

E interessante destacar que a materialidade dos principios originarios da
educacdo do campo comeca a aparecer nos discursos e na pratica dos estudantes
gue atuam como educadores nas escolas publicas. O depoimento apresentado
acima, expressa com bastante clareza o quanto o curso tem lhe ajudado a pensar
sobre os ideais necessarios para que venha defender o projeto politico pedagdgico
da educacéo do campo.

Referendando nossas interpretacoes, dialogamos com Frigotto (2010, p.188)
ao reiterar que “na escola, os processos educativos ndo podem ser inventados e,
portanto, ndo dependem de ideias ou férmula méagica. Dependem de um conjunto
de moléculas organicas, pari passu com a construcdo da propria sociedade no
conjunto das praticas sociais”.

As mudancas a serem feitas em uma escola do campo devem partir do
principio de coletividade, tendo-as como préticas de resisténcia na constituicdo de
estratégias politico-culturais, para assim conseguir integrar os modos de vida e 0s
saberes das comunidades. E preciso ter clareza da necessidade de uma concepgao
de sociedade inclusiva, cujas aproximacdes sdo com o projeto de agricultura familiar
€ camponesa, assim como com o protagonismo dos movimentos sociais. Sem isso,
nao se avanca no sentido de escola do campo que se pretende construir e
transformar.

Para tanto, destacamos que a formacao da LEDOC deve apontar para outros
significados e mudangas necessarias a serem feitas na universidade e na escola.
Sao nesses lugares que os professores desenvolvem em sua pratica uma inter-
relacdo entre os conhecimentos cientificos sistematizados com o0s saberes
vivenciados de forma cotidiana pelos povos do campo. E 0 que estamos falando

serve tanto para a universidade como para a escola e as comunidades.
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Outro destaque esta na afirmacéo de que por meio do processo formativo,
os estudantes se percebem imersos nesta pratica docente diferenciada, e assumem
0 compromisso politico e social com uma prética engajada e em sintonia com o
curriculo que seja representativo de suas experiéncias. A constru¢do da escola do
campo se afirma “pela resisténcia e luta das familias e comunidades que trabalham
e vivem no campo” (CALDART, 2020, p. 7). E por isso que aspiramos a formac&o
do sujeito politico, este que produz cultura e que luta pelos seus direitos como
pessoa humana engajada na incansavel “batalha” pela transformacéo social.

Sobre a perspectiva de formagcdo comentada acima, o depoimento seguinte
reitera que:

Apostando na formacdo, enfim, no conhecimento. Entdo era
importante que a universidade pudesse, através do curso
direcionado aos povos do campo, pudesse ir ajudando a preservar
esses saberes, através do processo de formacéo. E a Licenciatura
em Educagdo do Campo trouxe essa valorizagdo. Por isso que
acreditamos que o conhecimento educacional é a principal forma de
libertar do povo do campo. (Mario-Movimento Social).

No trecho de depoimento acima transcrito, a formacao é entendida no sentido
de batalha das ideias e de guerra de posicao (GRAMSCI, 1989). Entende-se assim
pelo fato de que o poder ideolégico remete a tomada de consciéncia das
contradicbes sociais, econbmicas, politicas e culturais diante da situacdo de
exploracdo imposta pela légica excludente do capital.

A partir da leitura gramsciana, afirmamos que a LEDOC deve assumir o
compromisso com a formacao de intelectuais organicos, para se engajarem no
enfrentamento politico e ideoldgico que o sistema lhes impde. Mas também deve
ser assumida uma posicdo de classe no campo do devir, na perspectiva da
emancipacao social e humana. Portanto, faz-se necessério formalizar as denuncias
sobre as posturas antidemocraticas assumidas na direcdo das escolas, condicdes
de funcionamento, auséncia de transporte e alimentacdo escolar. Vejamos o que
diz sobre isso 0 depoimento que se segue:

Existem muitas dificuldades de um trabalho mais coletivo, pois
muitos professores ndo moram nas comunidades, falta de tempo,
desgaste, excesso de carga horéaria, perseguicdo politica [...].
Acredito que se faz necessaria uma formac¢ao mais voltada para a
realidade, fazendo-a dentro da comunidade, envolvendo os préprios
moradores, envolvendo ndo s6 a comunidade escolar, mas todos os
sujeitos da comunidade, em que o professor possa sempre
relacionar com a pratica junto com os alunos. Em meu ponto de
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vista, isso pode ser um caminho para pensarmos a escola do campo
(Carmem-Docente LEDOC).

O trecho de depoimento aponta que a formacéo da LEDOC se concretiza no
sentido de superar a fragmentacdo da teoria e da pratica existente no contexto das
escolas rurais. No entanto, h4 fatores de dificuldade, como: professor que néo
reside nas comunidades; dificuldades de acesso as comunidades; transporte
escolar escasso e precario; excesso de carga horaria e a falta de tempo para uma
organizacdo mais efetiva de seu trabalho. Isto tem impedido a execucdo de uma
pedagogia que se construa articulada com a vida dos estudantes e sintonizada com
a realidade concreta das comunidades.

A aproximacdo com a efetiva realidade das escolas de educacéo basica do
campo tem uma orientagcdo-acompanhada a partir do momento em que 0s
estudantes tém sua insercdo na escola, por meio do estagio de docéncia. Para essa
insercdo, no caso da LEDOC, no territorio do Baixo Tocantins, os estudantes
cursam: estagio nos anos finais ensino fundamental na area de Ciéncias da
Natureza (100h); estagio no ensino médio, precisamente em Biologia e Quimica
(100h); e estagio na Educacéo de Jovens e Adultos (100). Além destas 300 horas
de insercao na escola, os estudantes também cumprem 100 horas de estagio em
organizacbes populares/comunitarias. Estes estagios se configuram como uma
aproximacdo dos estudantes com o campo profissional (RESOLUCAO DE
ESTAGIO DA FECAMPO, 01/2017) e também é uma oportunidade para aprofundar
a pesquisa que desenvolvem quando estdo em Tempo Comunidade.

Na inter-relacdo do estagio com a pesquisa, trazemos o olhar de sujeitos
entrevistados, suas criticas sobre a negacao do direito a escola, e a importancia da
Licenciatura em Educacdo do Campo para denunciar as contradicdes das escolas
rurais.

As escolas rurais nas comunidades ainda seguem um modelo
multisseriado com escolas precéarias e com péssimas condicdes de
trabalho, ainda tem o ensino médio que é pelo modular, onde os
professores fazem rodizio nas comunidades e passam pouco tempo
nas aulas com a gente e em condi¢cGes de espaco muito ruim, pois
até no saldao paroquial a gente estuda (José-estudante LEDOC).

No campo, a partir das visitas que fazemos nas comunidades e
pelos depoimentos dos préprios alunos, ha um problema serissimo
de questdes politicas e eleitoreiras, pois as prefeituras sé colocam
para trabalhar nas escolas os professores contratados que ndo sao
das comunidades; isso causa um desanimo nos alunos que cursam
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a licenciatura em educacao do campo e querem continuar nas suas
comunidades para contribuir (Concei¢cdo-Coordenadora LEDOC).

Os depoimentos denunciam as precarias condi¢cdes do ensino no campo. Os
problemas estéo presentes desde 0s anos iniciais, com as escolas multisseriadas,
pouco pautados nas agendas do Poder Publico. O descaso ndo tem assegurado
qualidade nas condi¢cbes de funcionamento das escolas em razdo da metodologia
gue vem sendo adotada pelos professores. Ou seja, nestas turmas ha um problema
gravissimo da falta de uma proposta pedagodgica, como também de formacéo
permanente dos professores.

Outra questdo é o ensino médio, que tem sido atendido no estado do Para
pelo Sistema Modular de Ensino (SOME). Este funciona por médulos, porém, ha
muitas dificuldades para sua efetivacdo, uma vez que nem sempre o regime de
colaboracéo com as prefeituras tém se estabelecido. Entre as principais dificuldades
sao relatados: o tempo das aulas, a auséncia de professores e, sobretudo, quanto
a uma estrutura para o funcionamento das aulas.

Ha também a ser destacada a questdo dos contratos de trabalhos
temporarios, que tém sido efetivados de forma alarmante nas escolas do campo.
Com isto, as prefeituras ndo realizam concursos publicos e acabam por ter o cargo
publico como uma moeda de troca em processos eleitorais. Tal fato tem
desmotivado os estudantes da LEDOC que se preparam para trabalhar, mas, devido
as questdes politicas, ndo conseguem atuar em seu campo profissional.

Outrossim, destacamos que 0S sujeitos sociais vao trabalhando sua
organicidade no sentido de perceber que “as escolas precisam ajudar as familias a
entender porque € preciso manté-las, e como escolas publicas, qual o seu lugar nos
processos de ‘resisténcia ativa’ dessas comunidades” (CALDART, 2020, p. 8). Por
isso que a escola do campo deve transgredir politicas curriculares urbanocéntricas,
que historicamente tém sido impostas pelo poder hegeménico do capital. E dessa
forma que a escola do campo podera protagonizar praticas educativas
referenciadas pelo trabalho, pela agroecologia, pela agricultura familiar e por um
meio ambiente ecologicamente sustentavel.

A escola do campo a ser transformada deve se constituir por sua
concreticidade, para superar as contradicbes vivenciadas e impostas pelas

condi¢Bes estruturais da sociedade. E dessa forma que podera ir ao encontro de
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praticas educativas de resisténcias, que vislumbrem perspectivas de outra
sociedade de forma humana, e coerentes com as novas formas de sociabilidade.
A politica de formagdo de professores do campo se vincula de forma
organica ha pelo menos 20 anos com a luta historica do Movimento Nacional de
Educacdo do Campo, o qual busca por meio da teoria do conhecimento, integrar a
praxis. Sua iniciativa comeca com a insercdo dos estudantes na escola; nas
organizagdes populares e nos movimentos de base para a realizagao de estudos,
pesquisas e intervencdes na realidade educacional. Tudo isso pode se dar a
gualquer momento, mas se processa particularmente pelos estagios docentes e por
processo de formacdo permanente e acompanhada. Tais acfes visam contribuir
com a construcdo de politicas alternativas de educacéo para a escola do campo na

Amazo0nia paraense.

Considerac0es finais

Finalizar nem sempre € uma tarefa facil, principalmente quando o debate
deixa claras pistas de continuidade permanente enquanto o status quo do problema
levantado nao é alterado. Diante de situacdes inquietantes percebidas na realidade
educacional vivenciada em comunidades do Territério da Amazbénia paraense,
nossa pretensao foi de analisar a politica de formacao dos professores do campo
considerando o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo e as contribuicdes
para a construcdo da escola do campo como prética de resisténcia nesse territorio.

Procuramos mostrar por meio de nossas fontes, como 0s sujeitos do campo
sdo submetidos a iniciativas institucionais que, longe de lhes proporcionar uma
ampla formacdo humana, coloca-os a mercé da dominacao do capital, operado por
ditames de Organismos Multilaterais que ditam as politicas educacionais brasileiras.

Para dar conta de nossa tarefa, utilizamos de procedimentos mistos de coleta
do material empirico, os quais se constituiram de estudos bibliograficos, dados
documentais e pesquisa de campo, além de um esfor¢co pela construcdo de um
referencial tedrico de suporte. No que diz respeito aos diferentes sujeitos que
colaboraram com o estudo, pudemos contar com a coordenacdo, docentes e
estudantes do curso de Licenciatura em Educacéo do Campo da UFPA do Campus
Universitario do Tocantins-Cameta, além de representacfes de movimentos sociais
do campo. Todos envolvidos com o curso no territorio do Baixo Tocantins.
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Os resultados nos mostraram que, de fato, confirma-se a existéncia de acdes
implementadas no campo, para que a educacdo mantenha os sujeitos sob o jugo
do capital. No entanto, os resultados revelam também que ha politicas de formacéo
direcionadas aos professores do campo, com destaque para a Licenciatura em
Educacdo do Campo, que tém se configurado como mecanismo de resisténcia.
Sabe-se que essas iniciativas sdo dirigidas por legislacbes que muitas vezes
dificultam o avango de uma formacdo comprometida com o amplo desenvolvimento
das potencialidades dos sujeitos, da mesma forma que se somam as dificuldades
geradas pelas condicbes estruturais de auséncia de politicas publicas nos
territdrios, tais como: problemas de infraestrutura, transporte, emprego, entre
outras.

Apesar das dificuldades em geral, a Licenciatura em Educacdo do Campo
tem pautado estudos e debates que corroboram para conhecer a escola do campo,
identificando as contradi¢des, seus desafios e as possibilidades de transformacdes
por meio da construcéo de praticas de lutas e resisténcias. Acreditamos que a luta

continua, e que estamos no caminho!
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Resumo

O artigo analisa o uso de dispositivos méveis por docentes nas escolas de ensino médio no municipio
de Cameta/PA e as mudancas ocorridas nas relacdes/espaco-tempo, referenciada pelo materialismo
histérico. Conclui-se que o uso das tecnologias digitais na escola converge num duplo sentido (pessoal
e pedagdgico) e retroage em desdobramentos favoraveis e, ao mesmo tempo, desfavoraveis ao ensino
e a pratica docente, construindo uma “nova” dindmica que possibilita outras relagées tecidas no espaco-
tempo virtual/real relacionada, especialmente, ao trabalho docente.
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TECNOLOGIAS DIGITALES, TRABAJO DOCENTE Y TIEMPO / ESPACIOS DE APRENDER EN
LA AMAZONIA

Resumen

El articulo analiza el uso de dispositivos mdviles por parte de los maestros en las escuelas secundarias
del municipio de Cameta / PA 'y los cambios que ocurrieron en las relaciones/ espacio-tiempo, a los que
hace referencia el materialismo histérico. Se concluye que el uso de tecnologias digitales en la escuela
converge en un doble sentido (personal y pedagogico) y retroactivo en desarrollos favorables vy, al
mismo tiempo, desfavorable para la ensefianza y la practica docente, construyendo una dinadmica
"nueva" que hace posible otras relaciones entrelazadas en espacio / tiempo virtual / real relacionado,
especialmente, con el trabajo docente.
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DIGITAL TECHNOLOGIES, TEACHING WORK AND LEARNING TIMES/SPACES IN AMAZONIA

Abstract

The article analyzes the use of mobile devices by teachers in high schools in the municipality of Cameta
/ PA and the changes that occurred in the relations / space-time, referenced by historical materialism. It
is concluded that the use of digital technologies in the school converges in a double sense (personal
and pedagogical) and retroactive in favorable developments and, at the same time, unfavorable to
teaching and teaching practice, building a “new” dynamic that makes possible other woven relationships
in virtual / real space-time related, especially, to teaching work.
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Introducéo

O artigo analisa 0 uso das tecnologias digitais méveis por professores das
escolas publicas no municipio de Cameta/PA e as mudancas ocorridas nas
relacdes/espaco-tempo no cotidiano das escolas estaduais®. Parte-se do pressuposto
de que a insercao das tecnologias digitais moveis se apresenta como possibilidade de
alunos e professores terem acesso a formas outras de informag&o e comunicacao na
escola. Todavia, esse acesso tem-se materializado a partir de tensionamentos e
contradicbes que ora “enriquecem”, ora “empobrecem” as acgdes educativas em
virtude das relac¢des tecidas durante e/ou ap0s a pratica educativa.

O estudo referencia-se pelo materialismo histérico-dialético, que possibilita
alcancar a realidade do objeto de pesquisa no seio da sociedade capitalista e apontar
meios para transpor essa realidade. Parte-se dos problemas concretos da realidade
histérico-social, pois é ela que dara subsidios para compreender a totalidade concreta
do estudo, uma vez que para Marx (2008, p. 258-259) “o concreto é concreto, porque
€ a sintese de muitas determinagdes”. Compreender a realidade em sua totalidade
pressupfe comecar a analise pelas relacbes mais simples até alcancar as mais
complexas e, posteriormente, o todo estara envolvido em um s6 movimento.

O método dialético possibilitou conhecer os pressupostos ideolégicos e
econbmicos que se escondem por trds da defesa das tecnologias digitais na
sociedade, bem como o0s tensionamentos, as contradicbes, os limites e as
possibilidades de mediacdo no contexto educacional. Revelar esse “claro-escuro de
verdade e engano”, a “pseudoconcreticidade” (KOSIK, 2002), é uma tarefa complexa,
mas que possibilita compreender a realidade concreta do estudo sobre as tecnologias
moveis e o0 contexto educacional, assim como visualizar a forma em que o objeto se
apresenta, se transforma e como se realiza a passagem de interpretacdo de um
fendmeno social aparente para a sua concreticidade.

O municipio de Cameta possui 8 escolas estaduais, distribuidas entre a area
urbana e as vilas do municipio. Realizou-se pesquisa em uma escola publica de
ensino médio, situada no espag¢o urbano, adotando-se como critério a escola ofertar

o nivel médio de ensino regular; estar situada na sede do municipio onde o acesso a

4 O artigo resulta de discussdes realizadas no contexto do Curso de Mestrado em Educac&o e Cultura
da Universidade Federal do Para, sobre o uso de tecnologias digitais méveis nas escolas de ensino
médio no municipio de Cameta/PA e as mudancas ocorridas nas relagdes/espacos-tempos. Aqui, trata-
se de verséo revisada e ampliada.
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tecnologia é mais facilitado e, por dltimo, os sujeitos terem acesso as tecnologias
digitais moveis.

Para a coleta de dados utilizou-se de entrevista semiestruturada em uma escola
publica de ensino médio, com oito professores da rede publica estadual no municipio
de Cameta/PA, sendo cinco mulheres e trés homens, sendo complementada pela
observacédo no cotidiano escolar.

O texto apresenta-se dividido em trés se¢des. Na primeira discute-se a insergéo
das tecnologias da informacdo e comunicagdo no campo educacional,
problematizando a ldgica instrumental que caracteriza o uso das tecnologias nas
escolas e a possibilidade de sua superacdo. Na segunda secdo analisa-se a
possibilidade de criacdo de novos tempos/espacos de aprendizagem a partir da
insercdo das tecnologias digitais moveis. Na terceira e Ultima secéo reflete-se sobre a

vivéncia e trabalho docente com o uso das tecnologias digitais méveis nas escolas.

Tecnologias da Informacé&o e Comunicagdo na educacgdo: daldgicainstrumental
a possibilidade de novos tempos/espacos de aprendizagem

Parte-se do entendimento que a tecnologia ndo pertence a um so individuo, a
um grupo de pessoas, a uma comunidade, muito embora ela tenha sido apropriada,
historicamente, por grupos dominantes para produzir mais-valor, mercadoria, dinheiro,
ferramentas tecnolégicas. Comungamos da perspectiva marxiana de que “Uma
histdria critica da tecnologia provaria o quao pouco qualquer invencao do século XVIII
pode ser atribuida a um unico individuo [...]. (MARX, 2013, p. 446). Para Marx, a
tecnologia é resultado de processos historicos pertencentes a humanidade, sendo,
portanto, projetada para satisfacdo de necessidades basicas e melhoria das
condicBes de vida do homem.

Todavia, € na sociedade capitalista que, contraditoriamente, ao ser apropriada
pelo capital, passa a ter a funcdo de aumentar a produtividade, gerando mais-valia
relativa. Dessa forma, a compreensdo do conceito de tecnologia, na sociedade
capitalista, € primordial, uma vez que a concepgao mais recorrente parece ser aquela
que coloca as ferramentas a servico dos fins econdmicos, em detrimento das
necessidades humanas, isto €, meramente instrumental.

Assim, acredita-se que, mesmo em face de um processo em que o capital se
apropria das tecnologias para explorar a forca de trabalho e gerar lucro, € possivel

propor alternativas que possam viabilizar a apropria¢do dos recursos tecnoldgicos, a
165



partir de uma concepcao critica da tecnologia. Esse processo exigira dos sujeitos de
diferentes categorias a disposicdo para lutar por um projeto que subsidie a classe
trabalhadora para ir além da concepc¢éo ingénua das tecnologias (VIEIRA, p., 2005).
Além disso, deve servir de instrumento de luta contra a ldgica perversamente
instrumental que vem sendo imposta pela sociedade capitalista, que objetiva “treinar”
e “adaptar” as pessoas para que melhor utilizem as tecnologias na sociedade e na
escola.

Uma andlise a luz dos acontecimentos historicos provara que os homens, no
decurso de seu desenvolvimento histérico, ndo aceitaram passivamente os postulados
ideologicos que lhes foram impostos pela I6gica do mundo invertido das mercadorias,
onde as coisas e o ter se sobrepdem ao homem. Ao contrario, isso foi bastante
evidenciado na célebre afirmacdo de Marx, que afirma ser a histéria de todas as
sociedades que existiram até hoje, a histéria das lutas de classes.

Argumenta-se, entdo, que esse processo somente serd possivel por meio da
luta da classe trabalhadora, j& que, conhecendo a l6gica do capital, seria como esperar
por um milagre que o sistema permitisse qualquer forma de controle (MESZAROS,
2005). A possibilidade de superacéo da dimenséo instrumental se dara, portanto, pelo
uso critico-dialético das tecnologias na escola.

Para tanto, torna-se essencialmente importante que os usos das tecnologias
nas escolas devem ser a partir das dimensdes pedagdgica, didatica e cientifica, para
que, realmente, possam auxiliar os sujeitos ndo somente na busca de informacoes,
mas, principalmente, para transforma-las em conhecimento. Depois, 0s sujeitos
devem formatar uma concepcdao dialética das tecnologias, que lhes auxilie superar os
processos alienantes que os levam a perceber somente a forma-mercadoria, a
maquina, o computador.

Defende-se que o0s sujeitos sejam incluidos no universo digital como
possibilidade de acesso a informacédo e ao conhecimento historicamente construido,
mesmo tendo clareza que em face da sociedade excludente como a capitalista, esse
processo seja dificultado sobremaneira para a classe trabalhadora. Defende-se que
S840 0s proprios sujeitos, nos seus processos de luta, que devem apontar quais
politicas e tecnologias sdo mais adequadas a sua realidade de vida e trabalho.
Todavia, se sé@o verdadeiras as assertivas de Mészaros (2011) de que a tecnologia
capitalista € pensada como propésito de reproducao ampliada do capital, também sé&o

verdadeiros 0s movimentos historicos de resisténcia e de processos contra
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hegemonicos da classe trabalhadora, que luta pela garantia de direitos como a
reforma agraria, a preservacdo ambiental, educacao, saude e tantos outros.

Partindo do pressuposto de que a tecnologia foi idealizada e construida pelo
homem, que € o Unico que tem a capacidade de imaginar e projetar objetivamente,
conforme observou Marx, Vieira Pinto (2005), buscando o carater ontologico da
tecnologia e a relacdo com o ser social, realiza uma analise minuciosa da esséncia da
tecnologia, ao abordar a relagdo orgéanica entre o0 homem e a natureza, e entre a
técnica e o trabalho. Para o autor, a tecnologia incorpora uma dimensdo ambivalente,
ou seja, ela incorpora e reproduz elementos de classe e de poder, interesses e
preferéncias culturais, mas, ao mesmo tempo, traz a dimensado dialética de
possibilidade de ser o seu contrario.

Ao revelar o carater dialético da tecnologia, o autor afirma que a tecnologia
pode ser “ao mesmo tempo o esteio e a arma da dominacdo, na mao do senhor, e a
esperanca de liberdade e o instrumento para consegui-la, na mao do escravo” (VIEIRA
PINTO, 2005). Isso evidencia o aspecto contraditério que envolve os processos de
introducdo das tecnologias na sociedade. A analise do autor indica que conceber a
tecnologia apenas como uma vitéria do homem sobre a natureza, acompanhada das
possibilidades de satisfacdo das necessidades basicas, é extremamente complexo e
nos remete a pensar apenas em sua suposta dimensao neutra.

Assim, analisar o conceito e a natureza da tecnologia no contexto
contemporaneo € essencial, uma vez que, conforme Vieira Pinto (2005), toda
tecnologia transporta um contetdo ideolégico. Como existe um interesse dos grupos
dominantes em manter uma espécie de “feitico” sobre a concepg¢ao e conteudo das
tecnologias, torna-se essencialmente importante compreender seu significado no
contexto mais ampliado, a fim de lutar contra a escamoteacéo produzida pelo sentido
ideoldgico dessa tecnologia.

Portanto, torna-se imprescindivel estabelecer mediacbes para que a
mercadoria capitalista, que naturalmente encaminha para o uso instrumental, seja
elevada ao ambito das suas potencialidades, sempre em dire¢cdo de apontar caminhos
para a superagdo dessa dimensdo alienante no cenario da sociedade capitalista. A
superacéo, portanto, perpassa pela mediacéo dialética que aponta para a superacao
da alienacdo, do modo de producdo capitalista de exploracdo, reproducdo e
formatacao dos sujeitos alienados ante o processo de insercao tecnologica (BUENO,

2013).
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Neste aspecto, a mediacado se faz essencial, mas ndo a mediacéo que favorece
0S aspectos instrumentais, 0 uso pelo uso das ferramentas, mas aquela que atribui
uma dimensdo pedagdgica capaz de oportunizar espagcos de didlogo, reflexao,
sempre em direcdo a possibilidade de superacdo da dimensédo instrumental das
tecnologias na escola. As analises encaminham para a constatagdo de que “[...] a
mediacao ndo é pelas maquinas, pelos artefatos inovadores, mas pela capacidade de
problematizar, questionar e dialogar com a realidade histérica dos sujeitos (BUENO,
2013). Logo, o sentido dessa mediacéo deve ser aquele que priorize 0s sujeitos como
centro do processo de mudanca.

Assim, reafirma-se a defesa de que o acesso ao mundo digital deve ser
qualificado, pois entende-se que ndo se trata apenas de garantir 0 acesso aos
recursos tecnologicos numa perspectiva instrumentalizada. Devem ser oportunizadas
condicBes para que 0s sujeitos possam se apropriar dos cédigos e das diferentes
linguagens do mundo digital-tecnolégico, e que sem eles, torna-se impossivel o
acesso a informacdo e ao conhecimento que auxilie 0s sujeitos a transformar sua
realidade social, criando novas formas de interagéo e comunicagéo, bem como, novos

espacos/tempos de aprendizagem.
Tecnologias digitais, tempo/espacos e suas inter-relacdes na escola

Muito recentemente, as tecnologias da informacdo e comunicacao deixaram o
campo analdgico e transformaram-se em formato digital. Sustentadas pela introducao
da internet, estdo associadas ao “[...] desenvolvimento de processos e atividades em
escalas muito maiores do que antes, e de formas mais rapidas e poderosas” (KOBS,
2017, p. 39). Até pouco tempo atras, elas faziam parte de um conjunto de tecnologias
fixas, presas a ambientes, a fiacdo e a desktops, contudo, recentemente ganharam
outra caracteristica — a mobilidade® (CORDEIRO, 2014). Mobilidade é um termo
polissémico e sistémico que envolve todas as relacdes sociais e é caracterizada pelo
modo como vive o homem, estando ligado a divisdo social e territorial do trabalho e

aos modos de producao da sociedade (BALBIM, 2016).

> Lemos (2011) destaca que podemos pensar em trés dimensées fundamentais de mobilidade: a do
pensamento, a fisica e a informacional-virtual. A mobilidade do pensamento sempre esteve presente
em nossas vidas na capacidade de refletir, informar e comunicar com as outras pessoas, a fisica
possibilita-nos o deslocamento entre os diferentes lugares, e a informacional-virtual promove o acesso
rapido e facil ao fluxo de informag6es. Todas estéo associadas, uma potencializando a outra, formando,
juntas, uma mobilidade ampliada que se difunde nas miltiplas rela¢des cotidianas.
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Segundo Cordeiro e Bonilla (2015), com a chegada da internet e do celular o
conceito de mobilidade ganha novo significado e passa a ressignificar todas as
relacdes sociais devido ao acesso instantdneo a comunicacdo e a possibilidade
imediata de responder, participar, opinar sobre as mensagens e informacdes

recebidas. Para as autoras é:

A partir da revolugao digital, da miniaturizagdo de aparelhos e de sua
conectividade com redes de comunicagdo, possibilitando
misturar/articular o digital com o fisico, criando um ambiente de
tecnologia semantica e cognitiva, que comeca a remodelar as nossas
formas de fazer, criar, pensar e relacionar em nossa vida cotidiana, no
trabalho, no lar, no lazer, na educacdo ou em qualquer espago que
possamos habitar (CORDEIRO; BONILLA, 2015, p. 262).
Concordamos com as autoras que as Tecnologias Digitais Mdveis trouxeram
uma nova dindmica aos espacos (real e virtual), transformando os movimentos e as
relacdes, porém, ndo podemos desconsiderar suas implicacdes nos diferentes
contextos, em patrticular, no espaco escolar. As tecnologias moéveis estédo redefinindo
as relacdes sociais e os sentidos de lugar (LEMOS, 2011) e na escola isso ndo ocorre
de forma diferente.
Desse modo, a mobilidade deve ser problematizada, pois “[...] ela ndo é neutra
e revela formas de poder, controle, monitoramento e vigilancia, devendo ser lida como

poténcia e desempenho” (LEMOS, 2011, p. 17), haja vista que:

Seu ar inofensivo é uma consequéncia deliberada da regra logistica
moderna que padroniza 0s movimentos, que elimina, 0 Maximo
possivel, a estagnacéo. Mobilidade é adotada como padréo e passa a
ser rotina. E nessa conexdo entre visibilidade, padronizagéo e rotina
gue se baseiam os movimentos dos bens globais. Ela tenta produzir
estabilidade e previsibilidade e, assim, invisibilidade. (CRESSWELL,

2011, p. 87).
Afirma-se que a mobilidade cria uma relacdo complexa entre o espaco fisico e
o virtual de dificil percepc¢éo, pois esconde alguns movimentos contraditérios no curso
das transformacdes sociais. Por isso, ela parece propicia a légica de funcionamento
da sociedade moderna, em razdo do que Cresswel (2011) afirma ser a invisibilidade
do processo basilar da producéo social. Acredita-se que a mobilidade dada pelas
tecnologias contribui para produzir o “invisivel”’, visto que proporciona, durante os
fluxos de informagdao, movimentos ocultos que “desaparecem” e “aparecem” nos

diferentes momentos das relacdes.
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Junto a essa mobilidade, 0 espaco e o tempo sdo elementos que também
devem ser problematizados, tendo em vista que as duas categorias (espaco-tempo)
se transformam em suporte indispensavel as formas de pensar, viver e produzir na
contemporaneidade. Nesse sentido, a compreensao de ambos os termos s&o chaves
para o cotidiano do homem.

Hoje, a mobilidade das relacbes representa fator indispensavel ao
desenvolvimento mundial, e isso somente € possivel pela capacidade de o homem
agir sobre o espaco e o tempo, sobre a natureza. Nesse sentido, espago e tempo sdo
elementos importantes, pois deles dependem as condicdes fisicas para o capital
mover-se aceleradamente.

Sendo assim, o capitalismo produzirdA mudancas sempre que elas forem
necessarias para a circulacdo de suas mercadorias. Por isso, o “tempo aniquila o
espacgo” como presumiu Marx, pois este, ao ser acelerado, satisfaz as condi¢cdes
lucrativas do mercado e destina-se, por meio da evolucdo dos meios de transporte e
comunicacao, a reduzir o processo de circulacdo da mercadoria. Ao capitalismo néo
importa a distancia espacial que um produto percorre, mas a velocidade que
determinado objeto leva para ser consumido.

Recentemente, com a insercdo das tecnologias digitais na sociedade, ha uma
nova configuracdo social; nela, o espaco e o tempo passam a ser suprimidos pelas
condigbes do “ciberespaco™. Sdo diversas as atividades possiveis, realizadas no
mesmo lugar ou a quildbmetros de distancia; nelas entrelacam-se 0s espacos
(real/virtual) e anula-se o tempo, tendo em vista que as atividades podem ser
realizadas no mesmo periodo de tempo. Transitar de um ambiente a outro, produzir,
receber ou compartilhar informacfes, imagens, videos sdo algumas das
possibilidades dessas ferramentas, quando conectadas a internet.

Infere-se que essa nova dinamica social insere novos ritmos e formas a vida e
a atividade produtiva do homem. Implica uma utilizac&o diferenciada do espaco e do
tempo, construindo novas formas de comunicacao e relacionamento entre as pessoas.
Nesse sentido, ha, na contemporaneidade, uma forma diferenciada de produzir,

vivenciar e perceber o espaco e o tempo, fruto do “novo” modelo de produgao onde a

® O ciberespaco é o novo meio de comunicagéo que surge da interconexdo mundial dos computadores.
O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao digital, mas também o
universo oceénico de informacdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e
alimentam esse universo (LEVY, 1999, p. 16).
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informacdo e o conhecimento constituem eixos fundamentais para satisfazer as
necessidades produtivas.

Desse modo, argumenta-se que as tecnologias digitais méveis junto a internet
“[...] reconfiguram a trama de relagdes ao redor do globo de forma diversa e
contraditoria, afetando dindmicas dispares e interdependentes (economia, politica,
educacéao e cultura)” (BASTOS, 2011, p. 55). Nessa reconfiguracdo, o homem né&o
esta preso ao ambiente fisico, mas as novas possibilidades de interagéo trazidas pelas
tecnologias.

Dessa maneira, torna-se essencialmente relevante compreender como a
escola trabalha com essa dinamica digital. Por isso, problematiza-se: em que medida
as tecnologias digitais méveis entram em cena no contexto educacional? Até que
ponto produzem novas maneiras de vivenciar o espago-tempo? Como ocasionam
mudancas nas relacbes, na comunicacdo, na pratica pedagogica, enfim, nas
dinamicas do cotidiano escolar? E necessario compreender se as tecnologias
transformam as formas, os ritmos e as modalidades da comunica¢ao, da percepgéao e
da producgéo do conhecimento.

Identifica-se a presenca dos elementos tecnologicos no contexto educacional
por meio de politicas publicas educacionais propostas pelos governos, ou trazidas do
ambiente social para o meio escolar, pelos alunos, professores, coordenadores e
gestores. Muitas vezes, sdo bem recebidas, noutras ndo, por isso, acabam
ocasionando tensdo no ambiente educativo. A escola tende a ignorar as ferramentas
gue nao sdo enviadas pelo governo, porém, os alunos continuam insistindo em leva-
las para as salas de aulas, com maior frequéncia, o celular. A percepcao € que esses
recursos entram nas comunidades escolares e invadem um cotidiano que ja tem seus
proprios espacos-tempos delimitados, cronometrados, onde seus sujeitos possuem
funcdes e tempos delimitados para estar na escola (CORDEIRO, 2014).

E imprescindivel enfatizar que leis foram criadas para barrar o uso inadequado
de algumas das tecnologias méveis no contexto educacional, mas elas acabam sendo
burladas, pois os jovens nao tém discernimento para saber quando se (des)conectar
do mundo virtual. Assim, por meio dessas ferramentas, o cotidiano da escola passa a
ser marcado por espacos e tempos diversificados, com uma “[...] dinAmica que mistura
padronizacdo e hierarquizagdo de ritmos, conjuntamente com as possibilidades de

negociacgao e alteragdo desses determinismos” (CORDEIRO, 2014, p. 116).
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Logo, a chegada dessas ferramentas a escola, principalmente, o0s
smartphones, propdem refletir sobre o cotidiano escolar a partir da dualidade entre o
presencial e o virtual, uma vez que esse parece ter sido transformado (CORDEIRO,
2014). Cordeiro analisa que o “[...] momento em que as tecnologias digitais moveis
chegam as escolas elas ja causam movimento no sentido da reorganizacdo dos
cotidianos escolares” (CORDEIRO, 2014, p. 296) e acrescenta ainda que “[...] ha um
movimento no sentido da desconstrugcdo dos espago-tempos lineares, alterando as
relacdes e maneiras de produzir conhecimentos” (CORDEIRO, 2014, p. 287).

Para compreender esse contexto nos embasamos em Lemos (2007) e no seu
conceito de “territorios informacionais”, elaborado apds a expansao das tecnologias
de informagé&o sem fio, para caracterizar as interfaces comunicacionais entre o espago
eletrdnico e o urbano. Trata-se de um territorio invisivel, constituido entre a intersecéo
do espaco fisico e o eletrbnico. Nele, vivemos a sensacdo da perda de territorio, de
apagamentos das fronteiras, ndo sabemos mais qual o limite das relacdes. Desse
modo, ha um processo de desterritorializacdo “generalizado” e agravado pela
presenca das tecnologias méveis, mas, a0 mesmo tempo, criamos também novas
territorializacdes, novos movimentos, estabelecemos um fluxo constante de trocas de
informacdes nos diferentes espacos (LEMOS, 2007).

Sendo assim, parece pertinente argumentar que as tecnologias estdo
reconfigurando as préaticas comunicacionais nos diversos ambientes sociais, inclusive
no educacional, haja vista que por meio delas, os alunos navegam, mesmo estando
na sala de aula, em uma variedade de paginas virtuais e aplicativos, mostrando que
ha diferentes formas de pensar, estar, ser, conviver, relacionar, interagir e aprender.
As tecnologias digitais méveis, como afirma Lemos (2007), “reterritorializam” o espaco
escolar, porém, ainda ndo podemos afirmar com clareza que tais meios sdo objetos
propulsores de ensino e aprendizagem, uma vez que, na atual sociedade, elas sédo
usadas, com maior grau de intensidade para reproduzir informacao. Inseri-las com
propdsitos educacionais requer um debate profundo sobre quais possibilidades e
limites trazem a educacéo.

Ha de se concordar com Cordeiro (2014) que a tecnologia digital, em sua
dimensdo de mobilidade, cria espagos-tempos que “colocam na berlinda” a
organizacdo espaco-temporal da escola. O cotidiano educativo amplia-se e € alterado
com a insercao de tais elementos, pois, por meio deles, os alunos criam novas formas

de se relacionar, trocar informagBes e compartilhar conteudo. Portanto, em uma
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dindmica mais fluida, alunos e professores vao criando novas formas de habitar o
espaco-tempo escolar, mesmo estando em contextos diferentes.

Desse modo, é preciso compreender o papel que as tecnologias digitais moveis
assumem na educacgdo, sem perder de vista todos os efeitos causados por essa
interatividade. A reflexdo sobre mobilidade, tempos e espacos proporcionados pelo
uso digital tecnolégico indica que é necessario ampliar a realizacdo de estudos e
pesquisas sobre a tematica, que ainda esta em constru¢éo no Brasil. Novos estudos
sdo fundamentais para compreender os desafios e encontrar possiveis caminhos para
0 uso pedagogico das tecnologias digitais moveis no campo educacional, pois, por
meio delas, pode-se identificar as mediacdes e possibilidades de criacdo de novos

tempos e espacos de aprendizagem nas escolas.
Vivéncias e trabalho docente no contexto educacional amaz6nico/PA

As analises sobre a insercdo das tecnologias digitais no contexto educacional
amazonico e as vivéncias e trabalho docente apontam para a necessidade de se
buscar outras formas de inserir tecnologias no ensino, formas estas que possibilitem
driblar a légica empresarial posta a educacao e criar espacos em que prevalecam
acOes realmente pedagogicas, que considerem a formacdo do sujeito em seus
multiplos aspectos e os levem a refletir, questionar, problematizar e identificar os
anseios de inserir recursos tecnolégicos na escola.

Mas, para que isso ocorra, € imprescindivel que a tecnologia seja analisada e
interpretada de forma critica, sob a proposicdo de desvendar os anseios histéricos e
sociais que cercam a producado tecnoldgica nessa sociedade. Os relatos docentes
expdem exaustivamente essa contradicdo, evidenciando que o uso do celular na
escola pode contribuir com o processo educativo, mas também ocasionar alguns

problemas.

Eu acho, que quando ele é utilizado de forma para a gente colocar o
contetido para o aluno, ele vem ajudar muito. Agora, tem momentos
que ele prejudica. A gente ndo tem controle. Aqui as nossas salas séo
todas superlotadas, entdo, a gente vai dizer que a gente tem dominio
totalmente de sala? Eu posso dizer que uma hora ou outra algum aluno
vai pegar. Ai, o que que a gente faz? Pede para eles pararem de
utilizar. E isso que a gente pode fazer. A gente ndo pode estar
arrancando celular, pegando celular, a gente fala que ndo pode trazer
celular para dentro da sala de aula (PROFESSORA P1).
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Eu acho assim, para mim, o celular contribui. Ele causa problema
guando eu ndo consigo frear o limite para o que é permitido ou néo.
[...] Para mim, ele traz mais consequéncias positivas do que negativas.
Nao que ndo aparecam as negativas. Aparecem. Porque num
momento que € para eles discutirem num grupo, um ou outro aluno
est4 ali conversando no WhatsApp [...] Mas ai, até nesse ponto a gente
perceber que o0 nosso aluno esta utilizando de maneira errada é pra
gue isso aconteca pra que a gente possa orienta-los no que é possivel
de acordo com aquele contexto ali da situac&o de como usar o celular.
[...] Mas, é o risco que a gente assume, né! (PROFESSORA P2).

Essa € uma grande pergunta, porque se o celular... eu, como
professor, para mim trouxe grande avanco. Porque se vocé precisar,
opa! Vamos aqui [no celular] tirar a davida. Porém, para o alunado
talvez como eles ndo tém a nocdo de como utilizar, talvez, atrapalhe,
provavelmente, atrapalha (PROFESSOR P4).

Olha, eu fico em duvida. Eu ndo falo que trouxe mais problemas,
porgue uma inovacao tecnolégica, ela tem os pontos positivos. Ela
depende de como se utiliza e como se conversa com o aluno para usar
ou ndo essa metodologia em sala de aula (PROFESSORA P6).

As falas reforcam o posicionamento de Selwyn (2017) sobre o uso das
tecnologias na educacédo, ao demonstrarem que o celular, enquanto recurso
pedagdgico, ndo é um problema a educacdo, mas seu uso é problematico, pois
depende da forma como é operacionalizado e dos anseios que rodeiam sua
introducd@o na pratica pedagogica. As opinides corroboram a ideia de que o uso do
celular de forma orientada pode ser aliado ao processo educativo, mas, do contrario,
pode prejudicar alunos e professores quando desvia o foco das atividades
pedagdgicas.

E curioso, nos relatos, saber que os docentes afirmam ser o celular uma
situacdo-problema apenas para o0s alunos, mas nao para 0s professores, pois,
segundo a categoria, 0os docentes tém propriedade para manusear a ferramenta, ja os
alunos “[...] ndo tém a nocao de como utilizar” (PROFESSOR P4). Nesse sentido, &
necessario frisar, e os depoimentos evidenciam isso, a importancia de os usos das
tecnologias digitais méveis na educacao serem mediados e planejados para que todos
tenham uma formagdo critica sobre as ferramentas tecnologicas.

Os depoimentos apontam a ambiguidade da tecnologia na educagéo e
reforcam a contradicdo que as ferramentas tecnolégicas assumem na sociedade
capitalista. O carater dialético apresenta-se, quando os docentes argumentam que o
celular pode trazer consequéncias positivas, mas também negativas a acdo humana

de educar. Desse modo, é importante reafirmar que a andlise da tecnologia deve
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comecar pelo modo como as pessoas se apropriam dos aparatos tecnologicos nos
diferentes ambientes sociais.

Esse aspecto ambivalente da tecnologia € que permite interpretar as
possibilidades e os limites do uso tecnoldgico na educacao, isso porque, segundo
Vieira Pinto (2005), na sociedade capitalista, essas ferramentas, na maioria das
vezes, assumem uma dupla funcdo: por um lado, elas podem operar dentro das
relacbes sociais humanizadas, mas, por outro, podem estar a servico de outros
interesses. Porém, que fique claro, o aprisionamento néo esta nas tecnologias, mas
sim nas estruturas sociais e econdmicas em que estdo imersas e acabam sendo
inscritas em sua materialidade.

Desse modo, pode-se inferir que a problematica esta relacionada a maneira
como se da o uso dessa tecnologia na sala de aula, ja que os alunos tém “acesso” e
fazem uso do celular no espaco escolar. Esse uso, pessoal ou pedagdgico, ocasiona
desdobramentos ao processo educativo dos alunos e esta condicionado a aspectos
favoraveis e desfavoraveis do ensino-aprendizagem. Os depoimentos, a seguir, sdo

pertinentes e retratam as consequéncias desse uso durante as aulas.

Os meus alunos, qguando vao me dar um texto, sdo todos médicos. A
grafia deles é terrivel, entdo, quando a gente termina de preencher o
guadro eles falam: pera ai professor! Ai eles vdo e batem foto e
estudam por aquilo. Entdo, eles ja ndo tém o habito de estar
escrevendo. [...] A grafia é ruim, a gramatica é terrivel, a acentuagéo
[...] e geralmente, esses alunos que ficam mexendo no celular sdo os
gque tém as piores notas, porque eles se distraem muito com aquilo.
Agora, ontem eu passei uma recuperagao para uma turma e uma
aluna [...] além de tirar vermelho, a nota é muito baixa, porque ela
senta no canto, coloca a bolsa e pega o celular (PROFESSOR P4).

Eu observo que eles ndo prestam muita atencdo na explicacdo nas
aulas, as notas deles diminuem [...] tém muitos que tém nota baixa. A
minha disciplina com eles € arte e tém muito dois, trés, cinco e meio
[...] eles pensam que artes é facil e por conta disso ndo prestam
atencdo. Conversar pessoalmente eles conversam pouco, mas no
celular eles ficam bastante e isso atrapalha o rendimento deles
(PROFESSORA P6).

Porque eles acabam néo tendo atencao total para aula, ficam assim
desligados e querem ver o celular, ai alguns acabam vendo mesmo e
ai a gente chama atencgéo, as vezes, fica um clima até desagradéavel,
as vezes, existem problemas quando realmente a gente chama
atencao e tira o celular deles. Existe essa politica também, na maioria
das escolas como é proibido na sala de aula, quando ndo se tem um
fim pedagdgico, de retirar de levar para coordenacado, pra direcéo.
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Entdo, tem todo um transtorno ai. Mas, a falta de interesse é so
reforgada pelo uso do celular (PROFESSOR P8).

Ao que se pode averiguar pelos depoimentos, o uso do celular na sala de aula
causa sérias implicacbes ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Os
professores evidenciam em suas falas que o uso da tecnologia resulta em processos
inconvenientes a relacdo professor-aluno, provoca falta de atencdo nas aulas,
atrapalha o rendimento e ocasiona notas baixas, modifica a grafia (devido a auséncia
da escrita) e transforma as formas de comunicacéo entre 0s sujeitos.

Os usos diversos que os alunos fazem dessa tecnologia ocasiona tensao ao
espaco educativo pelas outras maneiras de estar, ser e se comunicar (CORDEIRO,
2014). H4 uma dualidade sobre o que se passa ha escola e o contexto compartilhado
nas redes, pois esses sujeitos ndo almejam ficar desconectados dos acontecimentos
a sua volta e continuam manuseando suas tecnologias moéveis no espaco escolar. A
distracdo é resultado desse intenso “convivio” digital, que esta ancorado nas inumeras
notificagcdes que chegam instantaneamente nos aparelhos celulares dos alunos.

Consequentemente, esse uso acaba causando desordem, como € evidenciado
no relato do Professor P8: “[...] fica um clima até desagradavel, as vezes, existem
problemas quando realmente a gente chama atencéo e tira o celular deles”, e reforga
o0 uso do autoritarismo (MARTIN, 2014), quando retira, contra a vontade dos alunos,
suas tecnologias pessoais. O clima desagradavel, exposto pelo professor P8, surge
dessa oposicao de vontades e se converge em uma maior repressao por parte da
direcdo e dos professores sobre os alunos, que, timidamente, recolhem suas
ferramentas para utilizarem em momentos mais “calmos”.

Outra consequéncia destacada nos depoimentos refere-se a falta de atencao
nas aulas, que resulta na reducdo do desempenho do aluno nas aulas e em notas
baixas. Kobs (2017) aponta, em sua tese, que um maior uso dos dispositivos moveis
reflete em uma ligeira reducdo na nota, motivado pelo pouco aproveitamento dos
dispositivos no processo de ensino-aprendizagem. A descoberta pode estar
relacionada ao fato de os adolescentes utilizarem seus dispositivos moéveis, sobretudo
para o lazer, e pouco para pesquisas em assuntos pertinentes ao contetudo escolar.

Uma terceira implicacéo, destacada pelo Professor P4 esta relacionada a grafia
dos alunos. E perceptivel, no depoimento do docente, que o uso da tecnologia
converge para o empobrecimento da escrita dos jovens, pois costumam utilizar suas

tecnologias nos diversos momentos da aula, deixando de escrever as atividades para
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registra-las em imagem fotogréafica. A digitalizacdo, a mobilidade, a possibilidade de
armazenamento e 0 acesso momentaneo a informacédo corroboram para que 0s
estudantes deixem de lado o papel e a caneta e utilizem seus smartphones para
“guardar” conteudo escolar.

Por outro lado, a resposta do Professor P4 e da Professora P6 permite pensar
gque o contexto vivido nas escolas estd sendo transformado por novos habitos
comunicacionais que valorizam o aspecto digital e a mobilidade das informacoes,
deixando de lado a oralidade e a escrita. Essas ferramentas, conforme o relato
docente, ao adentrarem o espaco da sala de aula, comecam a influenciar a forma
como os alunos lidam com as informacdes veiculadas nesse espaco, como as
armazenam para consultas posteriores e como estudam, pois, como afirma o
Professor P4, “[...] quando a gente termina de preencher o quadro eles [...] vado e
batem foto e estudam por aquilo”.

Observa-se que a introducdo do aparelho celular na escola possibilitou um novo
modo de lidar com as informacdes recebidas na sala de aula, onde o acesso aos
conteudos trabalhados ocorre de maneira imediata e instantanea. Entende-se, assim
como Subtil (2013, p. 408), que essa realidade “[...] propde um novo significado aos
momentos do processo comunicacional — producdo, circulacdo e recepcdo —
enfatizando as tecnologias por suas caracteristicas mediadoras que modificam o
emissor, o receptor e a mensagem”. Evidentemente que tais mudancas nao ocorrem
por acaso, pois estdo ligadas a um contexto maior e tém como pano de fundo a
estrutura econémica que determina o grau e as mudancas que devem ocorrer na
sociedade.

Corroboramos o pensamento de Subtil (2013) acerca dessas consideracdes
gue nos alertam, enquanto educadores, para o fato de que nossos espacos escolares
estdo sendo bombardeados pelos avancos tecnolégicos e neles estao presentes as
diferentes possibilidades de oralidade, escrita e interacdo que hoje conectam criangas,
jovens e adultos mundo afora. Assim, se levarmos em consideracao essas mudancgas,
nao de forma absoluta, mas contextualizando-as e atribuindo a elas sentido
pedagdgico, pode-se afirmar que professores devem se voltar para o estudo e para a
formacao em tempos de tecnologias informacionais.

Nosso grande desafio, hoje, € fazer com que essas informacdes digitais, que
chegam até nossos alunos, ndo sejam simplesmente armazenadas em seus

dispositivos moveis e compartilhadas intencionalmente, mas que sejam apropriadas e
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transformadas em conhecimento sobre a realidade em que estéo inseridos. Para isso,
caracteristicas pedagogicas devem ser pensadas de modo a potencializar, nao
somente o trabalho docente, mas que possibilitem o uso critico e criativo da tecnologia
(PRAZERES, 2016).

Ao examinar 0 espaco-tempo das escolas, a partir da insercéo das tecnologias
digitais moveis, identificou-se que a tecnologia vem interferindo nas rela¢des, na forma
de comunicacéo e facilitando o didlogo entre as categorias investigadas, conforme
apresentado nos depoimentos a seguir:

O que eles ndo tém coragem de falar para gente presencial, eles
passam mensagem: “Professora, eu nao entendi sua aula hoje. Teria
como a senhora me passar algum link de algum material pra estudar?”
Eu recebo muitas mensagens, entdo, assim, a relagéao professor-aluno
teve uma aproximagédo maior (PROFESSORA P1).

Sim, principalmente, pelo WhatsApp: a gente cria grupos quando tem
algum trabalho especifico, [por exemplo] quando teve a gincana da
escola. Entdo, através do grupo, como a gente ndo tem tempo de se
reunir, ai a gente decide as agfes pra planejar como é que a gente vai
fazer. Entéo, fica mais facil essa conversa a distancia (PROFESSORA
P5, grifos nossos).

E visivel nos depoimentos que o adentramento do celular na escola rompeu
com a barreira fisica de se estar no espaco escolar para manter o dialogo, tirar
davidas, questionar e solicitar contetdo aos professores. Os limites demarcados pelos
muros escolares foram ultrapassados e, a qualquer momento, com uma “simples”
mensagem, o aluno pode solicitar informagdes ao docente e o docente, ao aluno. Pelo
exposto, essa interacdo é frequentemente utilizada, como relatam as Professoras P1
e P5.

Assim, observa-se que, apos a insercdo das tecnologias digitais moveis na
escola, professores e alunos deixaram de estar presos a tempos e espacos fixos e
comegaram a “navegar’ pelas novas possibilidades trazidas pelos aparatos
tecnoldégicos. Houve uma mudanca significativa nas praticas de comunicacao,
convivéncia e interacdo entre os sujeitos, desencadeando reflexos no ato educativo.
O momento aula deixou de ser o unico lugar onde alunos e professores trocavam
informacgdes. A tecnologia possibilitou criar um ambiente remoto, onde a escola possui
vinculos invisiveis com outros espacos. Os sujeitos que nela frequentam déo vida e

movimento a essas conexdes, por meio das formas que interagem e alimentam esses
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espacos. Os contetudos envolvidos variam e sao transmitidos constantemente por
trocas de mensagens, fotos, videos e documentos compartilhados ou recebidos.

Cordeiro (2014), ao analisar o espago-tempo da escola com a chegada das
tecnologias digitais moveis, avalia que esse territorio foi alterado e novos espacos-
tempos de comunicacdo e interacdo foram criados pelos jovens, gerando uma
multiplicidade espaco-temporal nesse ambiente. Para a autora, SAo espacos e tempos
hibridos que “colocam na berlinda” a organizagéo da escola, pois, a0 mesmo tempo
em que os alunos estdo enviando mensagens ou entrando nas redes sociais, estdo
tirando foto do contetdo que o professor passou no quadro ou realizando pesquisas
sobre os conteudos trabalhados em sala.

A presenca crescente da tecnologia digital no cotidiano é, assim, vista como
algo que derruba barreiras tradicionais entre lugar/espaco; produgédo/consumo; atos
isolados/simultaneos; tempo sincrono/assincrono; individuos/instituicdes (SELWYN,
2017). Observa-se, portanto, que o espaco-tempo da escola esta sendo expandido
para além da sala de aula, para outros espacos-tempos, podendo chegar tanto nas
residéncias dos alunos quanto em qualquer outro espago onde possam estar com
seus celulares, tirando duvidas ou trocando ideias e informacdes em rede.

A narrativa da professora parece acenar nessa direcao:

Eu tenho uma equipe que ta produzindo o video sobre regéncia nao
verbal e elas estdo mandando varios videos pra ver se tad bom, se é
assim para eles fazerem, entdo, olha como é interessante, né. A
menina esta aonde? Nao sei. Elas podem estar 1a no grupo de
discussao sobre o trabalho e eu estou aqui num outro ambiente e eu
posso dar assisténcia para elas. E o resultado do trabalho delas vai
sair mais produtivo do que se, por exemplo, eu ndo tivesse o celular

s

pra gente se comunicar. Entdo, olha como é fantastico!
(PROFESSORA P2).

s

Verifica-se que uma nova interface é criada entre zona real-virtual, para a
realizacdo de atividades escolares e ampliacdo da comunicacédo entre professor-aluno
e vice-versa. Nessa interconexdo, mora uma nova forma de construcédo de saberes e
conhecimentos que ndo se da no ambiente escolar pela “timidez do aluno”
(PROFESSORA P1) e das formas que a escola trabalha com esse recurso, negando-
0 na maioria das vezes. A tecnologia, nesse caso, possibilita que o ensino e a
aprendizagem se prolonguem para além do ambiente escolar.

Contudo, cabe enfatizar que a acao informada pela docente ndo faz parte de

uma pratica orientada, mas despretensiosa que “[...] se da nas fendas, entre aqueles
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praticantes mais inteirados que entram nas redes e chamam o professor, que
perguntam, que buscam estabelecer essa relagao fora do espago formal da escola”
(CORDEIRO, 2014, p. 230). Pelo relato da docente, o uso da ferramenta tecnoldgica
apresenta-se como uma possibilidade de interagcdo pedagdgica sobre o trabalho
escolar, porém observa-se que a atividade parte de acbes fragmentadas e
individualizadas que se dao a partir de iniciativas solitarias dos alunos.

A simples orientagdo seletiva atribuida pelo professor a um ou dois grupos de
alunos ndo é suficiente para que esse ato se efetive como pratica pedagdgica. E
preciso, acima de tudo, que essas atividades tenham intencionalidade pedagdgica e
se desenvolvam a partir de acdes planejadas orientadas a atingir objetivos. Além
disso, é necessario que o processo de interacdo atenda a todos os sujeitos envolvidos
no ato educativo e ndo somente aos que solicitarem ajuda. A mediacdo aqui €
instrumento central para tornar possivel o processo educativo e atribuir dimensao
pedagdgica ao uso tecnoldgico, isso porgue a légica de uso da tecnologia no ensino
deve fugir do mero consumo de informagoes.

Portanto, ha de se ter o cuidado de “[...] ndo estender o conceito de mediacao
a pura utilizacdo do recurso ou mesmo a mediacdo dependente do recurso,
depositando no recurso tecnolégico a capacidade de mediacdo que deve ser
depositada no sujeito como meio social” (BUENO, 2013, p. 304). Para Bueno (2013),
deve-se colocar o sujeito professor no centro do processo de mediacdo, ndo o
instrumento maquina, considerando o trabalho pedagdgico como forma de mediacao,
e ndo o instrumento, a maquina. A autora deixa claro que a maquina jamais deve ser
0 centro em uma relacdo com uso de instrumentos tecnoldgicos. Ela deve ser vista,
desse modo, como um ator coadjuvante, que interage com os demais personagens
para compor uma cena, mas tendo como principal protagonista 0 homem.

Considerando as novas possibilidades de comunicacéo e interacdo, os dados
indicam que o celular € um importante instrumento para a escola. O que ndo parece
claro para os sujeitos sdo os usos pedagogicos dessa ferramenta na educacédo, as
implicacdes dos processos digitais na aprendizagem, no ensino, na construcao do
conhecimento, como lidar com as relac¢des tecidas por meio desses aparelhos e como
ter o autocontrole sobre o tempo e espaco de uso no que se refere a hora de enviar
ou de responder mensagens, acessar redes sociais, compartilhar arquivos, dentre

outras atividades possiveis. De todo modo, nédo se pode negar a positividade desse
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meio comunicativo, mas ha a necessidade de questionar sua insercdo nas relacdes
educativas.

Na escola, a insercdo do aparelho movel pessoal e as novas relacbes
projetadas em rede, por via dele, estdo sendo inseridas ndo s6 entre professores e
alunos, mas nas diversas relacbes tecidas nesse ambiente, como evidencia o

depoimento a seguir:

A gente tem na escola o grupo de WhatsApp. Inclusive eu fui descobrir
gue tém varios grupos. Tem o grupo sO dos professores, s6 dos
coordenadores, sé dos diretores, entéo, para vocé ver s6 o nivel de
relacdo que o celular proporciona. [...] Ora, nés temos grupos de
WhatsApp que é aonde a gente sabe que vai ter reunido, que € quando
a gente sabe que vai ser um simulado, porque nao da para o diretor
reunir todo mundo ao mesmo tempo numa sala. Por exemplo, quando
tem reunido sempre falta um, dois, trés e no grupo de WhatsApp ele
pde uma informagéo e todo mundo fica sabendo da informagéo. [...]
Entdo, eu acho assim, que ha essa interagdo e isso acaba
repercutindo em nossa sala de aula (PROFESSORA P3).

A presencialidade deixou de ser um fato necessario para efetuar determinadas
atividades da escola e o0 mundo digital passou a influenciar no trabalho e nas formas
de relacionamento interpessoal dentro da escola. Veja que a fala docente expde
tracos significativos de como o ambiente virtual esta adentrando o contexto escolar e
transformando o espaco de trabalho, o tempo em que se realizam as atividades e as
relacdes, incluindo aqui as reunides periddicas realizadas entre os diferentes grupos
de profissionais e os vinculos pessoais entre os funcionarios. Dessa forma, a rede
comunicativa criada entre os agentes escolares passa a permitir que o trabalho
realizado no espaco fisico da escola va além do momento presencial e ultrapasse 0s
limites espaco-temporais da escola.

Os grupos criados em rede permitem que a escola e o trabalho nela realizado
se reproduzam em outros espacos e tempos, 0 que demonstra que a rotina escolar foi
metamorfoseada para estar além do espaco fisico, e tempo e espaco foram
modificados ou reeditados a partir da insercdo da tecnologia mével. Ha, portanto, a
desconstrucdo dos espaco-tempos lineares e a construcdo de “novas” relagbes e
maneiras de produzir conhecimento (CORDEIRO, 2014) e trabalho. Porém, cabe-nos
questionar até que ponto essa nova relagéo esta contribuindo com o desenvolvimento

das atividades escolares.
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As narrativas docentes expdem claramente que a tecnologia digital movel
permite criar uma “nova” dindmica escolar que influencia na forma de comunicagao e
no relacionamento professor-aluno, aluno-professor e demais categorias profissionais
que compdem o nucleo escolar, mas, de outro lado, invisibilizam, pelas positividades
enfatizadas, outras relacdes tecidas nos espacos-tempos real/virtual. As diferentes
situacdes vividas na escola sdo exteriorizadas pelo ambiente virtual, que amplifica a
rotina escolar para além do que é estabelecido. Com isso, a relacado real-virtual cria
uma ruptura da linha diviséria entre tempos e espacos de produc¢éo e reproducdo das
tarefas/atividades escolares, levando o trabalhador professor a ndo saber ao certo
onde comeca e onde termina seu tempo de trabalho. Essa avaliacdo permite crer que
tempo e espaco de trabalho docente sao rarefeitos pela dindmica digital.

Assim, em tempos de tecnologias digitais e moveis, o celular e a sua fabrica de
aplicativos tém-se mostrado excelentes meios de intensificacdo da jornada de
trabalho, quando nenhum trabalhador prescinde viver sem essa tecnologia. Desta
feita, torna-se relevante analisar o trabalho docente como inserido em uma totalidade
maior, ou seja, no contexto da reestruturacédo produtiva do capital, que vem sendo
implementada desde a década de 1970 e tem forte repercussdo no trabalho e na
formacdo docente. Ressalta-se que esse processo tem relacdo direta com a nova
morfologia do trabalho, a qual exige um trabalhador “polivalente e multifuncional”,
alinhado com as perspectivas da Sociedade do Conhecimento. (ANTUNES, 2008).

N&o ha duvida de que o trabalho docente é afetado, em cheio, por essas
mudancas, que forcam o ritmo da producéo, incrementam as tarefas a serem
realizadas, instituem horarios atipicos, com aceleracdo no desempenho das
atividades e o aprofundamento de uma dinadmica produtivista-consumista.
(MANCEBO; MAUES; CHAVES, 2006). Em consequéncia da adocgio das
perspectivas gerenciais no campo da educacdo, ocorre uma naturalizacdo dos
principios neoliberais e capitalistas, em detrimento da formac&o humana.

As condi¢bes comunicativas da sociedade atual reforcam a necessidade da
comunicacdo instantanea e implicam que trabalhadores e trabalhadoras fiquem
conectados a seus trabalhos mais de oito horas por dia. No caso do espaco escolar,
ha uma auséncia de tempo livre quando afirma que “para dar conta de tudo, fazemos
no presencial e no virtual”. (PROFESSORA P5; P4).

Fidalgo, Oliveira e Fidalgo (2009) analisam o trabalho docente, frente as novas

exigéncias do processo de globalizacdo e a reestruturacao tecnoldgica de producéo e
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seus desdobramentos na educacdo, retratando que a profissdo docente sofre
impactos e intervencdes a partir dessa nova configuracao social que afeta diretamente
em sua forma de trabalho, uma vez que sdo obrigados a se adequar e a incorporar
habilidades e competéncias ao manuseio das TICs em sua atividade laboral. Esse
processo, segundo 0s autores, ocasiona algumas consequéncias a profissdo docente,
entre elas, a intensificacdo do trabalho relacionada principalmente a sobrecarga de
trabalho difundida pela falta de tempo dos professores para exercer determinadas
atividades escolares.

Além disso, Antunes (2018) afirma, ao realizar um apanhado fotogréafico sobre
o trabalho na sociedade digitalizada e tecnologizada, que esté florescendo uma nova
era de trabalho precéario escamoteada pelo trabalho on-line e digital. O autor apresenta
um mosaico excepcional do mundo do trabalho real na era do trabalho virtual, expondo
experiéncias de trabalho excessivo nas empresas de fabricacdo de smartphones e
seus assemelhados e conclui que as tantas cenas presentes no universo do trabalho
fazem desmoronar um labor invisibilizado que floresce em uma nova modalidade de
trabalho: o escravo digital.

Em meio a essa nova formatacédo do trabalho, novas formas de exploracdo
surgem para atender as particularidades do universo informatizado e evidencia,

claramente, o que Marx assinalava, em meados do século XIX:

O que diferencia as épocas econémicas nao é “o que” é produzido,
mas “como”, “com que meios de trabalho”. Estes nao apenas fornecem
uma medida do grau de desenvolvimento da forga de trabalho, mas
também indicam as condi¢Bes sociais nas quais se trabalha (MARX,
2013, p. 257).

Nessa passagem, Marx salienta que a transformacao do trabalho e dos meios
de trabalho tem consequéncias diretas as condi¢cdes sociais, assim como estas tém
para os processos de producgéo. Isso significa que, se as condi¢des sociais mudam,
mudam com elas os instrumentos e as formas de trabalho, e vice-versa. Logo, a
medida que a sociedade é transformada, transformam-se com ela as tecnologias e,
junto a essa transformacao tecnolégica, também se transformam as relagfes sociais.

Esse recorte, extraido do livro primeiro d’'O Capital, €& pontual e,
surpreendentemente, elucida como o avanco tecnoldgico segue as tendéncias da
transformacao historico-social e, como essa mutacdo atua na incrementacao de novas

formas de trabalho e na criagdo de meios de producdo. Portanto, ha uma relacdo
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dialética que se desenvolve de forma mutua, onde ambos necessitam um do outro
para proliferarem. Entretanto, esses avancos ndo se dao por acaso, ao contrario,
acompanham a escala de desenvolvimento vigente para atingir a determinados
interesses gerados pelo sistema sociometabdlico do capital.

Dessa forma, na era das tecnologias digitais moveis, o processo de trabalho
docente esta sendo ressignificado e, com ele, as formas de extracdo de mais trabalho
para atender as novas demandas capitais. Antunes (2018, p. 44) argumenta que
atualmente estamos presenciando “[...] o advento de novas formas de extragao do
mais-valor também nas esferas da produgcdo nado material”, tendo nas TICs seu
flagelo-motor. Essas novas engrenagens reproduzidas pelo capitalismo informatizado,
ao contrario da eliminacdo completa do trabalho pelo maquinario informacional-digital,
estdo levando ao extremo os niveis de superexploracdo da classe trabalhadora.

Na perspectiva de Frigotto (2006, p. 134) isso ocorre porque a ideia basica é
que o capital “no seu processo de acumulagao, concentragao e centralizagao pelo
trabalho produtivo vai exigindo cada vez mais, contraditoriamente, trabalho
improdutivo, como se fossem verso e anverso de uma mesma medalha”. Para o autor,
a improdutividade da escola constitui uma mediacdo necessaria e produtiva para a
manutencdo das relacdes capitalistas de producédo criando, portanto, vinculos da
educacao com a estrutura econdmico-social capitalista.

A abordagem apontada por Frigotto expde a necessidade de conhecer a
caracterizacao das diferentes formas de trabalho e de trabalhador na diviséo social do
trabalho, tomando como fundamento as diferentes configuracdes da sociedade em
discusséo, pois € essa ultima que desenha as multiplas formas de trabalho na fabrica
ou em qualquer outro setor do sistema produtivo. Esse processo, que tem como
resultante uma crescente inter-relagcdo entre trabalho material e imaterial, parece
indicar uma necessaria complementaridade entre ambos em uma mesma totalidade
na visdo do trabalho e do trabalhador coletivo.

Pelo que foi exposto até aqui, a insercdo de tecnologias digitais méveis na
escola ndo esta desarticulada do ambito social e nos oferece pistas pertinentes do
porqué o espacgo escolar e o trabalho docente estdo sendo submetidos a questdes
comunicacionais/informacionais mediadas por modernos instrumentos tecnolégicos.
Se, por um lado, os smartphones possibilitam uma melhor comunicacao e interacao
entre 0s agentes escolares, por outro, deve ser considerado como produtor de mais

trabalho, ao intensificar a carga horaria de labor docente e fazer com que os
184



professores disponham de seu “tempo livre” para continuar resolvendo questdes
relacionadas a escola, porém, esse tempo extra de trabalho digital ndo é pago, é
trabalho excedente.

Nosso desafio, enquanto educadores, é desvendar essa rede de relacdo
complexa, cercada por grupos de interesses politicos e econémicos, para pensar
formas outras de apropriacdo das tecnologias digitais méveis na educacdo. Nesse
sentido, antes de utiliza-la em qualquer ato educativo, é imprescindivel levantar a
natureza politica da relagdo educagao e tecnologia, para refletir “como” e “por que”
tecnologias estdo sendo usadas em contextos educacionais. Vista por esse prisma,
essas inovacoes, ao serem introduzidas na escola, requerem um exame critico
sustentado com andlises mais detalhadas e ricas sobre 0s aspectos positivos,
negativos a toda e qualquer nuance intermediaria (SELWYN, 2017).

Desse modo, é imprescindivel uma analise mais criteriosa dos recursos
tecnoldgicos na educacdo com o proposito de desvendar a conexao dessas maquinas
com o contexto mais amplo e com o modo de producédo capitalista, pois € desvelando
a légica incorporada nessas maquinas e seus elementos historicos e sociais que se
pode pensar na superacao das condicBes materiais e na possibilidade de contribui¢édo

ao ensino.
Considerac0es finais

As andlises realizadas apontam para a necessidade de superacdo da l6gica
instrumentalizada das tecnologias na sociedade e na escola. No campo das relacoes,
evidenciou-se que o celular transforma o ritmo e as modalidades de comunicacao e
interacdo na escola, propondo pensar o cotidiano escolar entre o ambiente presencial
e o virtual. As analises apontam que, muito embora o uso do aparelho celular seja
proibido nas escolas estaduais, ele vem criando e alterando as formas que
aluno/aluna e professor/professora se relacionam um com o outro e com a informacao
e o conhecimento.

As analises encaminham, entdo, para a constatacdo de que, apos a insercao
das tecnologias digitais moveis na escola, professores e alunos/alunas deixaram de
estar presos a tempos e espacos fixos; comegcam a “navegar’ pelas novas
possibilidades trazidas pelos aparatos tecnolégicos para trocar informacdes e

conteudos. As analises permitem constatar ainda que o momento da aula deixou de
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ser o0 Unico lugar onde esses sujeitos trocam informacdes, uma vez que a tecnologia
possibilitou criar um ambiente remoto entre a escola e 0s outros espacos. Nesse
ambiente invisivel, sdo os sujeitos que dado vida e movimento a essas conexdes, por
meio das formas que interagem e alimentam esses espacos. Os contetdos envolvidos
variam e sdo transmitidos ou recebidos, constantemente, por trocas de mensagens,
fotos, audios, videos e documentos compartilhados.

Os dados possibilitam constatar, portanto, que o espaco-tempo da escola esta
sendo expandido para além da sala de aula, para outros espacos-tempos onde o
aluno/aluna ou professor/professora possa estar conectado tirando duvidas ou
trocando informacfes em rede. Verifica-se, assim, que uma nova interface € criada,
entre zona virtual e real, para a realizacédo de atividades escolares e ampliagdo da
comunicacao entre professor-aluno e aluno-professor. Nessa interconexao, mora uma
nova forma de construcdo de saberes e conhecimentos que ndo se da no ambiente
escolar pela “timidez do aluno” e pelas formas que a escola trabalha com esse recurso,
negando-o, na maioria das vezes. A tecnologia, nesse caso, possibilita que o ensino
e a aprendizagem se prolonguem para além do ambiente escolar.

Observa-se, ainda, que essa transformacdo se espalha também sobre as
demais relacdes desenvolvidas na escola e no trabalho docente. Através das analises,
identifica-se que a presencialidade deixa de ser um fato necessario para efetuar
determinadas atividades da escola e o mundo digital passa a influenciar no trabalho e
no espacgo-tempo em que se realizam, nas relagbes entre gestdo, coordenacéo,
professores e alunos, incluindo aqui as reunides periodicas realizadas entre 0s
diferentes grupos de profissionais e os vinculos pessoais entre os funcionarios.

No ambito do trabalho docente, as analises realizadas possibilitam constatar
gue a rede comunicativa criada entre os agentes escolares, por meio de aplicativos
de mensagem instantanea, permite que o trabalho realizado no espaco fisico da
escola va além do momento presencial e ultrapasse os limites espa¢o-temporais da
escola. Os grupos criados em rede possibilitam que a escola e o trabalho nela
realizado se reproduzam em outros espacos e tempos, o que demonstra que a rotina
escolar foi metamorfoseada para estar além do espaco fisico e tempo/espaco foram
modificados ou reeditados a partir da insergcéo da tecnologia mével pessoal.

E interessante pontuar que apesar das inimeras possibilidades criadas pela
insergéo das TICs no cotidiano escolar, elas ocorrem no contexto de reestruturagéo

produtiva do capital onde a intensificacdo do trabalho tem sido uma estratégia adotada
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pelo capital para aumento de suas taxas de lucro. Por outro lado, o trabalho docente
também vem sendo intensificado onde passa-se a exigir novas competéncias e
habilidades & profissdo docente. Tais analises evidenciam os sérios desafios a serem

enfrentados pelos sujeitos, no contexto escolar brasileiro e amazonico.
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Introducéo

Movimento social e a educagédo na AmazoOnia Paraense: o Ensino Médio da
Escola Crescendo na Prética € o titulo deste artigo, que nasce com a finalidade de
apresentar, a partir de uma perspectiva dialética, o sentido do Ensino Médio para
os jovens da classe trabalhadora do assentamento Palmares Il.

As reflexdes aqui apresentadas fazem parte da pesquisa de mestrado (2014-
2016) que teve como objetivo analisar a integracéo/fragmentacao entre os saberes
sociais produzidos por jovens do assentamento Palmares Il e os conhecimentos
escolares, na perspectiva da luta de classes, no contexto educacional do Ensino
Médio da Escola Crescendo na Pratica, no municipio de Parauapebas (PA).

A Escola Crescendo na Prética e, dentro dela, o Ensino Médio constituem o
espaco da educacao escolar de jovens e adultos do assentamento Palmares II, no
Sudeste do Para. Reconhecido, entretanto, que, nesse lugar, as caracteristicas que
demarcam o movimento social — neste caso, o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) — para além do campo formal, as praticas educativas evidenciadas pela
producao e formacgéo dos sujeitos encontra campo fértil para a conjugacao.

Sobre isso, Arroyo (2002) compreende que a escola ndo € o Unico espaco
gue detém a educacao, assinalando que o meio social contribui proficuamente para
a formacdo do individuo e, ainda, que é por meio das relacbes sociais que se
constituem as apropriacdes dos saberes.

Dessa maneira, € possivel compreender a distincdo entre a educacao
entendida enquanto instrucdo e a educacdo entendida enquanto producédo-
formacao dos sujeitos, no que tange a construcdo da identidade de uma classe,
uma movimentacao que cerca a acao escolar como elemento que permite serem
acrescentadas novas dimensdes as acdes desenvolvidas, e que, por sua vez,
enriguecem as anteriores, atendendo aos interesses de classe (SAVIANI, 1996).

Ressaltamos que a Escola Crescendo na Pratica, entre 2005 e 2013,
apresentava sua base curricular vinculada ao Ensino Médio modular, e s6 em 2014
comecou a trabalhar com a matriz do Ensino Médio regular.

Com o fim de analisar o que dizem os relatos dos sujeitos pesquisados,
apresentamos o0s dados coletados por meio da realizacdo de entrevistas

semiestruturadas, nas quais foi possivel viabilizar as categorias a serem descritas
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como fendbmenos sociais. A entrevista € uma das principais técnicas de pesquisa e
desempenha um importante papel, ndo apenas nas atividades cientificas, como em
muitas outras. Por esta técnica de coleta de dados, ha interacdo entre pesquisador
e entrevistado (LUDKE; ANDRE, 2003, p. 33).

Com base nessa compreenséo, as entrevistas foram aplicadas na Escola
Crescendo na Pratica no decorrer do més de maio de 2015. Foram realizadas em
dois momentos: o primeiro, com um grupo de 12 (doze) jovens que foi entrevistado
por cerca de 50 minutos, com o objetivo de selecionar os respondentes da entrevista
que focou nas questdes norteadoras da pesquisa; e, no segundo, foram
entrevistados 05 (cinco) jovens sujeitos selecionados deste universo de 12 alunos,
03 (trés) rapazes e 02 (duas) mocas (Al, A2, A3, A4 e A5), bem como o
Coordenador do Ensino Médio e 02 (dois) professores da escola (Anexo 1). Os
dados resultantes dessas entrevistas foram analisados a luz da Analise de
Conteudo (BARDIN, 2012).

O que nos interessou nesta pesquisa € exatamente que, a partir dos sujeitos
entrevistados, seja possivel analisar a esséncia do que dizem e como dizem,
percebendo, desse modo, nas falas: (i) a conquista do Ensino Médio no
Assentamento Palmares lI; (ii) a institucionalizacdo do Ensino Médio, em 2014; e
(i) o processo de integracdo/fragmentacdo entre 0s saberes sociais e
conhecimentos escolares na formacgao dessa juventude.

Isto quer dizer que, ao entrevistar alunos, coordenagcdo e professores,
identificamos pontos de referéncia de como o objeto poderia ser tratado. Buscamos
0 envolvimento com o contexto da pesquisa, com 0s sujeitos que vao revelando
pistas sobre o fendbmeno da pesquisa, que nao se restringe ao contexto escolar,
mas, envolve o social, o politico e o econémico.

Num segundo momento, tratamos e apresentamos as analises das respostas
gue obtivemos ao indagarmos acerca da importancia da escola e do Ensino Médio
na vida dos estudantes, buscando analisar as coeréncias/incoeréncias entre o
Ensino Médio no assentamento Palmares Il e os interesses da classe trabalhadora.

E nesse sentido que realizamos a pesquisa, seguindo a perspectiva do
materialismo histérico-dialético, a luz do entendimento de que a ciéncia e o0 processo
cientifico ndo séo imunes aos embates reais que se dao na sociedade de classe, e,

ainda, o que nos afirma Bachelard (1996, p. 8) sobre ser preciso, para confirmar
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cientificamente a verdade, confronta-la com varios e diferentes pontos de vista.
Além disso, quando o conhecimento exp8e a historicidade do real, nas
determinacdes que o constituem nos seus diferentes ambitos — social, econdmico,
politico, cultural etc., este conhecimento, como indicou Marx, se transforma em forga
material revolucionaria.

Baseado em Marx, Engels, Gramsci e Lenin, Bachelard (1996, p. 111)
considera:

O conhecimento que se constitui em forga material gesta-se na
praxis revolucionaria; portanto ndo € o da ciéncia positivista e
funcionalista que alimenta a reproducédo do capital. Revolucionario
€ 0 conhecimento que se constréi dentro da concepgdo materialista
historica da realidade humana e do método dialético materialista
histérico, que busca sua compreensao.

Compreendemos que a pesquisa sobre o Ensino Médio para os jovens
assentados, a partir da educacao escolar desenvolvida pela organizacdo do MST,
possibilita a reflexdo acerca de uma realidade que envolve hoje uma parcela da
juventude amazénica, que faz parte do movimento social que mantém esses jovens
como fruto da organizacéo iniciada no Assentamento Palmares I, por volta de 1996.

Desse modo, apresentamos as reflexdes sobre a Escola Crescendo na
Pratica e a institucionaliza¢do do Ensino Médio com o objetivo de problematizar este
estudo e o0 que nos levou a pesquisar tal espaco. Primeiramente, consideramos
importante destacar a historia da formacdo do MST no Brasil e no Para, para
compreender o processo dialético que resultou em varios pontos de referéncia para
que se tornasse um dos maiores movimentos sociais da América Latina.

Tomamos o0 estudo de caso qualitativo, pois a pesquisa se baseia na
construcdo do conhecimento, de forma a considerar a realidade e sua compreensao
em varias dimensdes. Entretanto, para o entendimento do percurso historico da
Escola Crescendo na Pratica, foi necessario compreender a maneira como se
constitui 0 movimento popular - MST - e 0s elementos que protagonizam sua
fundacéo.

No tratamento dos dados, utilizamos a Analise de Conteddo, em que foi
possivel compreender e afirmar a constituicdo de duas problematicas. A primeira
gue se relaciona a implementacéo do curriculo proposto pela Secretaria de Estado
de Educacao do Para (SEDUC/PA), o qual supomos que fragiliza a socializagdo dos

saberes constituidos na vivéncia do movimento e das relagées do assentamento. E
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uma segunda relacionada ao entendimento de como de fato se constitui o Ensino

Médio no contexto do Assentamento Palmares II.

Consideragfes sobre o movimento social

Os movimentos sociais da classe trabalhadora em nossa sociedade
expressam a eloquéncia de vozes de muitos trabalhadores e trabalhadoras que
precisam ser ouvidos, precisam ser respeitados ou, pelo menos, precisam ser
lembrados diante da desigualdade social.

O Movimento Sem Terra é datado de 1984, no contexto de luta contra a
politica agropecudria que se instalou durante o regime militar (1964-1985), na qual
era praticamente impossivel qualquer nivel de organizacdo popular, sindical ou
politica, o que pressupde entendermos o molde capitalista da época, baseado no
desenvolvimento industrial.

Um elemento a ser considerado na constituicdo do movimento diz respeito
aos seus constructos para com a juventude, pois € um movimento que busca meios
para garantir que 0s jovens permaneg¢am no assentamento, uma vez que muitos
acabam saindo em busca das seducdes do capital, sendo este um dos motivos
pelos quais o MST procura promover a formacéao politica de toda familia.

Segundo Caldart (2007) o MST é fruto de uma questao agraria estrutural e
histérica no Brasil, que nasce, especificamente, no centro-sul do pais, com o
primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, realizado de 21 a 24 de
janeiro de 1984, em Cascavel, no Parana. Outro ponto a ser destacado diz respeito
ao cenario de migracdo de um grande quantitativo da populacdo do campo para as
cidades, por causa da industrializacdo do campo, da substituicdo do homem pela
maquina. A falta de trabalho para esses sujeitos oportunizou a resisténcia e a
inquietacdo dos colonos, o que gerou a busca por alternativas de luta pela terra nas
regides onde viviam.

Nesse contexto, a implantacdo de uma agricultura baseada nas praticas
capitalistas expulsou do meio rural, de forma muito rapida, grandes nimeros de
pessoas, familias inteiras “que viviam como arrendatarios, meeiros, posseiros,
parceiros e até mesmo pequenos agricultores que, por fatores diversos, haviam

perdido suas terras” (LAUREANO, 2007, p. 37-38). Esses fatores ocasionaram:
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[...] o agucamento das lutas e conflitos no campo, e na luta por terra.
Coube aos trabalhadores unirem suas forcas e demonstrarem
capacidade de mobilizacdo e conquista de posicbes com a
organizacao de “42 acampamentos até o final de 1985, com mais
de 11.500 familias sem-terra, espalhadas por varios estados do
pais” (GRZYBOWSKI, 1991 apud LAUREANO, 2007, p. 75).

S&0 esses sujeitos expulsos de suas terras, explorados e perseguidos que
compuseram o MST. O primeiro registro de organizagéo massiva dos trabalhadores
é datado do dia 07 de setembro de 1979, na cidade de Ronda Alta, no Rio Grande
do Sul, na terra da gleba Macali. Havia mais de 1.700 familias sem trabalho, pois
tinham sido expulsos das terras dos indios Kaingang. Desse modo, essas familias
buscaram novas terras para poderem trabalhar, e acabaram aceitando a proposta
do governo federal, deslocando-se para as regides Centro-Oeste e Norte, nas
conhecidas “novas fronteiras agricolas” (LAUREANO, 2007, p. 82).

A década de 1970 foi marcada por fortes movimentos e, apés a ditadura, a
populacao brasileira continua seu processo de reorganizacao popular. A Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), por exemplo, nasce nesse contexto, em 1983, em
Sédo Bernardo do Campo. O MST também comeca a sua Histéria com base em
movimentos populares anteriores, como o das Ligas Camponesas, em 1946,
Movimentos de Agricultores Sem Terra (MASTER) de 1960 a 1964, e Unidao dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas (ULTAB), de 1964 (MORENO, 2011, p. 54).

Outro ponto a ser considerado é que, em meio a esse processo de
industrializagdo do campo, o camponés é “espremido pelo latifundio; e na cidade é
forgado a viver nas favelas, talvez pior que as senzalas” (MORENO, 2011, p. 41) e,
com isso, o camponés descobre que, “se ficar, o latifundio come; e se correr para a
cidade o empresario pega” (MORENO, 2011, p. 41). A saida, certamente, é ficar e
enfrentar o sistema capitalista. Com isso, 0 MST

[...] € um movimento que representa a luta de agricultores
acostumados com o trabalho familiar e que resolveram lutar pela
terra. Pessoas que descobriram na luta e aprenderam a creditar, e
assim passam a defender, que terra é de quem nela trabalha. Lutam
contra 0 monopdlio da terra em maos de poucos os latifundiarios.
Para o MST, o latifundio representa toda forma de excluséo: politica,
social e econdmica da maioria da popula¢cdo (LAUREANO, 2007, p.
83).

195



E valido destacar que, além da questio socioecondmica, houve também o
aspecto ideoldgico com a presenca da Igreja CATOLICA, com o trabalho pastoral,
e da Igreja luterana, significativo desde a génese do MST.

A presenca da Igreja foi mais forte nos estados do Parana e Santa Catarina
e essa presenca ecumeénica deu unidade/organicidade ao movimento, evitando sua
fragmentacdo. A Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que surgiu em 1975, em
Goiania, foi de suma importancia para a reorganizagao das lutas dos trabalhadores
rurais, pois passou a conscientiza-los na busca de uma organizacdo homogénea
entre eles, uma forma de unir os interesses e politizar os trabalhadores
(LAUREANO, 2007).

De acordo com Stédile e Fernandes (1999, p. 16, 19-20, 23) h& trés aspectos
decisivos para compreendermos o surgimento do MST na luta pela reforma agréria
no Brasil: 1) o aspecto socioeconémico: em que houve a mecanizacao da lavoura
na regido Sul do pais, desencadeada pela introducéo da soja, em 1970, ocorrendo
0 movimento de migracdo para o Para, Rondbdnia e Mato Grosso; 2) o aspecto
ideoldgico: a colaboracao dos padres, pastores, agentes pastorais, com o trabalho
pastoral, principalmente da Igreja Catdlica e da Igreja Luterana, imprescindivel para
a organizacao dos camponeses, sendo discutida a necessidade de organizarem-se;
3) o aspecto politico: momento de luta pela democratizacdo do pais, onde a
reivindicacdo pela reforma agraria se somou ao ressurgimento das greves
operarias, em 1978 e 1979, a luta pela democratizacdo da sociedade brasileira e
contra a ditadura militar, criando as condi¢cbes necessarias para o surgimento do
MST.

Desse modo, 0 movimento tem, em suas raizes, resistir ao capital de modo
que ndo seja submisso aos comandos e controles da politica externa ao movimento,
mas, que busque meios de garantir a sua “sobrevivéncia” no sistema. Trata-se de
uma luta ndo apenas de direito pela terra, mas também por boas condi¢cdes de
producéo e comercializacdo que exprimem a sua inser¢ado na divisdo do trabalho.

Na prética, os objetivos do MST vém sendo desdobrados numa multiplicidade
de acles coletivas, que seguem desde as reivindicacdes por conquistas imediatas,
a luta por seus direitos de cidadania e transformacdo sécio-politico-culturais, com

acoOes incisivas de luta na promoc¢édo de acampamentos e nas ocupacgdes, como
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resultado de um esforco enorme de organizacdo coletiva fundamentada em
principios marxista-leninistas®.

Para o MST, o estudo é condi¢éo para o desenvolvimento da organizacao do
movimento, uma forma de assumir o trabalho, de superar as dificuldades e o
isolamento do meio rural brasileiro. Isso envolve a tarefa de ardua luta contra o
“latifandio do saber: discurso que circula entre os sem-terra” (CAMPOS, 2003, p.
51).

Com isso, é possivel atribuirmos que o movimento social é fruto de uma
reacao contra as forcas opressoras que buscam paralisar 0 movimento social de
alguma forma para que a identidade e o seu poder de “voz” se perca. Na verdade,
0 movimento é o resultado de um processo em permanente construcao,
contribuindo para a cultura e a histéria do nosso povo. O MST celebra as lutas em
sua caminhada, de forma a ndo esquecer 0os que tombaram lutando, de maneira
gue as novas geracdes possam aprender com as experiéncias ja vividas, e, nesse
contexto, a educacdo contribui para a formacdo desse sujeito, uma vez que
estabelece influéncia na vida de criancas, jovens e adultos nos proprios

assentamentos.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Crescendo na Pratica

A escola que conhecemos e pela qual passamos nesta pesquisa resulta de
um processo de luta travada no ano de 1996, em que a classe trabalhadora do MST
se preocupou tanto com a conquista das terras da fazenda Inga, em Parauapebas,
no sul do Par4q, como também para instaurar um projeto de educacdo que
correspondesse aos interesses genuinos do movimento.

Compreendemos que a educacao do MST € uma necessidade, ndo apenas
para obter conhecimento, mas, também, uma necessidade fundamental para
resolver os problemas da luta politica (STELIDE; FERNANDES, 1999, p. 18).
Entender a escola para o MST € ultrapassar as dimensodes simplistas estabelecidas

pela sociedade do “saber”.

4 O primeiro criou teorias que revolucionaram a concepc¢éo de mundo, e advogou a necessidade de
os trabalhadores se organizarem de forma independente e tomarem o poder de Estado, para
construir um novo modo de producdo, o comunismo. O segundo, lider revolucionario russo,
desenvolveu o marxismo aplicado a realidade de seu pais e foi um dos principais dirigentes da
Revolucdo Russa (MORENO, 2011).
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Tomamos a Escola Crescendo na Pratica como caso a ser estudado. A
escola fica situada no assentamento Palmares I, no sudeste do Para, a 20 km de
Parauapebas, tendo uma é&rea de 6.886,208 km2. Segundo os dados do IBGE —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019), Parauapebas possuia 153.908
habitantes, sendo 15.218 pertencentes a zona rural (7.839 homens e 7.379
mulheres) e 138.690 da zona urbana. Dessa populacao, 52.707 séo alfabetizados.
Entre 15 e 29 anos, 37.162, representa o niumero de alfabetizados.

Durante os anos 1960, a regido foi palco do grande “formigueiro humano”,
resultado da ocupacdo de terras da regido de Serra Pelada e adjacentes. Anos
depois, o governo federal concedeu a Companhia Vale, a época estatal, o direito de
explorar o minério. Parauapebas se situa em uma regido da Amazonia rica em
minérios e a economia do municipio é baseada na extracdo mineral (ferro, ouro e
manganés), sendo que, na década de 60, foi descoberta a maior reserva mineral do
mundo em Carajas, no entdo municipio de Maraba (IBGE, 2019).

O assentamento Palmares II°, onde esta situada a Escola Crescendo na
Pratica, l6cus desta pesquisa, possui uma area de 16.111 hectares, com
aproximadamente 2.000 familias assentadas, fruto de uma ocupacéo ocorrida em
meados de 1990, na fazenda Inga.

O Quadro 1 registra o crescimento demografico da cidade de Parauapebas,
de 1991 a 2015, sendo possivel observar que a ocupacéo® da regido se deu de
forma acelerada, em especial, no ano de 1996. Em seguida, é possivel localizar no
Mapa 1 o assentamento Palmares Il, fruto das organizac@es trazidas pelo MST para

a regiao.

> Dados do INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (2000) revelam que o
namero de assentamentos pertencentes a area Para/Maraba chega a 505, com nimero de 71.868
familias assentadas e area de total 4.641.357,16 (ha). O nimero de assentamento com mais de 10
anos chega a 434 assentamentos, com 64.486 familias, e com relacéo a assentamentos com menos
de 10 anos, sé@o 71, tendo 7.382 familias.

® Essa ocupagéo se deu com base em projetos do governo federal, por meio do Incra: a “febre” do
ouro em Serra Pelada; os empregos gerados pelos grandes projetos, como Grande Carajas, e pela
Companhia Vale do Rio Doce, que, em conjunto, trouxeram para a regido trabalhadores de todo pais
(CAMPQOS, 2003, p. 84).
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Quadro 1 - Crescimento demografico de Parauapebas — 1991-2015

ANO PARAUAPEBAS PARA BRASIL

1991 53.335 4.950.060 146.825.475
1996 73.831 5.466.141 156.032.944
2000 71.568 6.192.307 169.799.170
2007 133.298 7.065.573 183.987.291
2010 153.908 7.581.051 190.755.799
2015 189.921 8.175.113 204.450.649

Fonte: elaborado pela autora com dados do Censo Demografico 1991, Contagem populacional
1996, Censo Demografico populacional 2007 e Censo Demografico 2015 do IBGE.

Mapa 1 - Localizagédo do assentamento Palmares Il (Sul)

MAPA DE LOCALIZAGAO DO ASSENTAMENTO PALMARES SUL
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Segundo Campos (2003) quando o MST chegou ao Para, em 1989, a
ocupacdo de terras e seus conflitos se dava por meio do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR), ligado a Federacao dos Trabalhadores da Agricultura
(FETAGRI) ou mesmo pelas méos da lideranca responsavel pelas invasoes.

E valido ressaltar que, primeiramente, no estado do Para, quanto a imigracio
de um grupo de assentados que saiu de Concei¢cdo do Araguaia para ocupar as
terras onde hoje se encontra Palmares, a ocupacao deriva do contexto social que
transcorria na época, da famosa “Serra do Carajas”, espaco de grande exploracao
de ouro na regido sul do Para. Nesse periodo, varias pessoas migraram para essa
regido na busca de “melhores condi¢des” de vida (relato do Coordenador cedido em
2015).

A Escola Crescendo na Prética nasce exatamente em 1996, como atestam
as falas das entrevistas colhidas na pesquisa de Campos (2003) com os alunos e

professores, no qual percebemos o sentimento de pertenca e de conquista,
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conforme podem ser percebido nos trechos de A, B, C e D (sujeitos identificados da
pesquisa de campo), quando dizem:

Essa escola foi uma conquista nossa, né? (A).

A gente foi pra frente da prefeitura, todo mundo, né? Os alunos, 0s
professores, nossos pais, né? Ai gente ficou acampado la até a
prefeitura receber a gente e acertar que ia fazer nossa escola (B).
Pra conquistar essa escola aqui foi uma luta danada... a gente
passou muito tempo lutando, brigando, teve até greve de fome la na
prefeitura uma vez pra poder a prefeita receber a gente (C).

N&o foi ninguém nédo que trouxe essa escola pra ca, nao, fomos nés
gue construimos essa escola aqui, com a nhossa luta, 0s
professores, nossos pais, a gente foi varias vezes em caminhada
até |& em Parauapebas pra poder ter essa escola aqui, né?
(CAMPQOS, 2003, p. 107).

Como podemos perceber nas falas, a escola € fruto da luta de pais,
professores, alunos, que, durante os anos de 1990, colocaram-se em marcha para
ocupar a sede da Prefeitura de Parauapebas em busca da implantacdo da Escola
Crescendo na Pratica. Ou seja, a escola foi constituida apds arduo trabalho pelos
militantes e corresponde aos interesses por educacao escolar de qualidade que
atendesse aos filhos do grupo de trabalhadores oriundos do MST.

No momento da entrevista, o numero de estudantes era de 1.332, incluindo
0 ensino regular, educacao infantil, Ensino Fundamental e Médio, sendo 460 alunos
do Ensino Médio e na modalidade EJA; deste niumero, 20 alunos sdo pertencentes
ao 3° ano do Ensino Médio, sujeitos de nossa pesquisa.

Por sua vez, a preocupacdo da escola estd presente desde o inicio da
construcdo do assentamento, em seus primeiros acampamentos: a necessidade do
acesso a escola por parte dos jovens/criancas para que fossem alfabetizados.

Segundo Dalmagro (2011) para o MST, a escola é vista como um espaco
onde criancas e adolescentes estdo se formando como seres humanos
integralmente. Isso implica dizer que néo é apenas um lugar para a aprendizagem
tedrica, porém, é o lugar do saber, do estudo e trabalho.

Todavia, 0 acesso ao elaborado conhecimento escolar ndo deve ser visto
como um fim em si mesmo, mas, uma relacéo de integracdo com a realidade e da
sua transformagdo. Justifica aqui a praxis, enquanto articulacdo entre teoria e
pratica, “na qual o envolver do homem com a realidade vai produzindo saberes que
se emolduram a medida que se vao gestando no cotidiano dos sujeitos”
(RODRIGUES; ARAUJO, 2014, p. 170). Acrescentamos a anuéncia da perspectiva
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adotada pelos autores na dimensdo em que o saber social e 0 conhecimento tomem
sua importancia para que a formacao integral assumida pelo MST se efetive no

cotidiano escolar das instituicbes assumidas pelo movimento.

A escolarizacdo no Ensino Médio: a histdria de conquista, luta e resisténcia

Diante da grande fragilidade do acesso a educacéo publica de qualidade por
parte dos filhos da classe trabalhadora do Assentamento Palmares Il, a fase de
institucionalizacdo do Ensino Médio modular ganha forca em 2005, sendo fatores
responsaveis por essa situacdo, primeiramente: a) a necessidade social; b) a
necessidade da comunidade estudantil; e c) materializagdo do direito ao ensino.

A necessidade social pauta-se na bandeira de luta do préprio movimento, de
garantir educacdo para a juventude do assentamento, uma vez que 0S jovens
tinham que sair de sua localidade e ir até a cidade de Parauapebas para poderem
continuar os estudos.

Além disso, os pais, jovens, representantes do movimento, acreditavam que
garantir o Ensino Médio regular dentro do assentamento assegurava a constituicao
de uma educacao pautada nos principios do movimento social, em que confirmam
nao s6 0 acesso a escrita e a leitura da palavra, mas, a compreensao de mundo
necessaria para se constituirem como cidadaos, como sujeitos de direitos, pois o
MST considera a educacdo uma ferramenta de luta politica e aprofundamento do
conhecimento, por assim dizer, entre os “intelectuais organicos da classe
trabalhadora” e as “organizacbes de trabalhadores do campo e da cidade”
(GRAMSCI, 1991, p.119).

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2014, o numero de escolas em area
de assentamento registra 4.225 escolas, sendo que o Para lidera, com 1.042 (mil e
quarenta e duas) escolas em area de assentamento, sendo 159 (cento e cinquenta
e nove) escolas de Ensino Médio. Trata-se, pois, de uma configuracao escolar que
se manifesta nas engrenagens do movimento, seja por influéncia do MST ou sob
sua coordenacgéo, a qual configura o desenvolvimento do conhecimento escolar em

consonancia com os preceitos do movimento para a formacgao do sujeito assentado.
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Desse modo, compreendemos as dificuldades recorrentes para a
constituicdo de politicas publicas para a universalizacao do Ensino Médio e, entre
estas, esta a definicdo de sua identidade, que ultrapasse o sentido de trampolim
para a universidade ou a formacéo profissional (KRAWCZYK, 2011).

O Ensino Médio é historicamente marcado por sua indefinicdo de identidade:
ora esta para a formacdo dos alunos para estudos posteriores, ora para a
preparacdo para o mundo do trabalho. Isto é, a rigor, esse nivel de ensino tem sido
direcionado a preparar o sujeito para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)’
e para o mundo do trabalho. Este fato resulta, principalmente, das etapas de sua
institucionalizacdo, desde a reforma educacional do Ministro Francisco Campos
(Decreto n° 18.890/31) até recentemente, com o parecer CNE/CEB n° 07/2010 e a
resolucdo CEB n° 04/2010, que delibera sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educacdo Bésica, e com a Reforma do Ensino Médio, pela Lei
13.415/2017, com énfase nos novos componentes curriculares e pelos itinerarios
formativos.

Por outro lado, esse processo de ampliacdo ndo pode ser caracterizado
enguanto universalizacdo, nem democratizacdo do Ensino Médio, uma vez que a
porcentagem de jovens fora da escola, além dos indices de reprovacéo e evasao
devem ser considerados (KRAWCZYK, 2011).

O Ensino Médio acentua o momento em que 0s jovens estao configurando
seus horizontes, em termos de cidadania e de vida economicamente ativa, onde a
experiéncia educativa deve proporcionar o desenvolvimento intelectual e a
apreensdo de elementos culturais que possibilitem a configuracdo desses
horizontes.

Com isso, consideramos que a categoria contradicdo ajudou a compreender
esse processo de escolarizacdo do Ensino Médio que possui 0 MST, suas relacdes
e contradicbes que possuem 0s saberes sociais e conhecimentos escolares na sua
esséncia.

No caso da Escola Crescendo na Pratica, no entanto, houve a necessidade

de lutar também por uma forma institucionalizada de Ensino Médio regular, ja que

’ N&o é objetivo, nesta pesquisa, realizar uma analise sobre 0 ENEM, mas, estreitar o entendimento
do que tem sido o papel do Ensino Médio.
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o estado ofereceu, em 2005, apenas o ensino por meio de Moddulo® Esta
configuracdo desmotivava os alunos, sendo este um dos motivos de base de luta
para que fosse institucionalizado, como se pode perceber nas falas do coordenador
e dos professores de Filosofia e Sociologia: “uma vez que faltavam professores, os
alunos sentiam-se prejudicados pelo ensino fragmentado que estava sendo
ofertado no ensino modular, sem contar o sentimento de exclusao, que indicaria que
a institucionalizacéo do Ensino Médio na Escola Crescendo na Pratica poderia ser
de qualquer forma”.

Somente em 2014, ap6s momentos de debates, ocupacéo e apreciacdes
junto a SEDUC/PA, o Ensino Médio no assentamento Palmares Il passou a ser
regular:

O aluno terminava a oitava série, ele saia e ia estudar em
Parauapebas, ai varias escolas 1a, e tinha uma escola exclusiva
praticamente pra receber os alunos de Palmares, né? Que é uma
escola mais proxima daqui da parada de 6nibus né? Entéo, em 2004
a gente iniciou um debate pra construcdo do Ensino Médio né.
Entdo em 2005, tivemos as primeiras turmas de Ensino Médio
modular, que era 0 que o0 estado podia oferecer (relato do
Coordenador cedido em 2015).

Esses pontos surgem a partir do momento em que a comunidade percebe
gue o direito ao acesso ao ensino se encerra no Ensino Fundamental, e os alunos
teriam que se deslocar para o centro da cidade para poderem concluir seus estudos,
fato que concentrou inquietacdes e reprovacgdes por parte da escola, comunidade e
alunos.

As falas sobre o que o estado podia oferecer tém a tonica de conformacéo
por parte da comunidade, por ser submetida as condicbes de educacao
incompativeis com a formagdo humana e o empoderamento dos saberes sociais.
No entanto, o Ensino Médio modular “conquistado” naquele momento ndo garantiu
aos alunos as condicdes necessarias e suficientes para o desenvolvimento da
relacdo entre os saberes sociais e conhecimento escolar, tdo relevante para o

processo de ensino-aprendizagem desses jovens pelo distanciamento cultural e

& As primeiras turmas do Ensino Médio no Assentamento foram ofertadas por Médulo de ensino, o
que significa que cada disciplina é trabalhada de forma individual (uma por vez), por um periodo, e
atende as exigéncias de sua carga horéaria anual. Por exemplo, 0 médulo de Lingua Portuguesa com
a carga horéaria de uma determinada série podera ser concentrado num periodo de trinta e dois (32)
dias, com seis (6) horas/aula por dia (ANDRADE, 2008).

203



politico do que era ensinado, em relacédo a realidade em que viviam os alunos do
movimento.

Ele s6 vem d& aula dele normal, vem explica. (A2)
No ensino médio nunca teve, estudar sobre a questdo do
movimento. (A3) (relato dos alunos cedido em 2015).

Nessa situacdo, o que ocorre € a fragilizacdo da propria cultura, do proprio
saber social da comunidade local, pois as relacdes entre professor e aluno foram
demasiadamente dificeis. Professores provenientes de fora do assentamento, sem
praticas adequadas e com dificuldades de trato na educacéo dos jovens do Ensino
Médio no contexto do movimento, com seérios problemas de disciplina,
compromisso, respeito e reconhecimento de que a educacdo que estava sendo
constituida naquele momento pertencia a uma area de reforma agréria.

Este fato veio sendo protelado durante dez anos, evidenciando um dos
motivos pela fragmentac&o entre o saber social e conhecimento escolar.

E nés tinhamos muitos enfrentamentos, principalmente por
preconceito por ser aluno de assentamento, de reforma agréaria né.
Ai o aluno se perdia, praticamente perdia a disciplina, tinha que
pagar disciplina, porque o professor tinha abandonado a turma
(relato do Coordenador cedido em 2015).

Um impasse perceptivel na fala do coordenador a educacéo aqui introduzida
ocorreu de “fora para dentro”; ndo houve dialogo com a comunidade e nem mesmo
a valorizagdo da realidade da comunidade, como se percebe na fala do
Coordenador.

Assim, compreendemos que o Ensino Médio que veio sendo consolidado no
contexto do assentamento Palmares Il, desde 2005, no ensino modular, € também
um espaco de disputa, pois o Ensino Médio fortalece a formacédo do sujeito para
insercao na Universidade, o que ndo nega que esse sujeito também tenha a sua
formacdo politica, cultural, histérica valorizada nesse processo, ponto central da
tese estabelecida pelo MST, de defesa da educag¢do enquanto coracdo do
movimento, uma educacao pautada na valorizacdo da cultura, da vivéncia desses
sujeitos, em que se estrutura a formacao politica, ideoldgica e historica.

A grosso modo, a institucionalizacdo do Ensino Médio modular, mesmo
sendo reconhecida, ndo assegurou as condicbes minimas para 0 Seu
funcionamento e se manteve de maneira “irregular e precaria’. Embora essa tenha
sido uma conquista apés um longo processo de luta, as primeiras turmas foram
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concentradas em uma casa alugada pelo governo, com infraestrutura inadequada
para concentrar 0s alunos:

Era um lugar que era uma casa de familia arrendada por nao sei
guantos milhdes pra permanecer num sei 0 qué, mas la ndo tinha
condicbes de ser escola |4 era dificil de ensinar, eu tive muita
dificuldade de ensinar, achava poeiral na escola [...], mas gracas a
Deus nés viemos pra ca diminuiu mais (relato do Professor 1 cedido
em 2015).

Foto 1 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Crescendo na Prética, Palmares |l

Fonte: acervo da Pesquisa de Campo, 2015.

Ou seja, as condicdes das primeiras turmas do Ensino Médio carregavam
uma situacdo demasiadamente dificil, desde a sua estrutura fisica até a lotacao de
professores que geralmente ndo tinham vinculo efetivo de trabalho, sobretudo, do
ponto de vista estrutural e da falta de compromisso por parte do corpo docente com
relacdo a formacéo dos jovens.

Nesses trechos, compreendemos a situacdo em que as aulas do Ensino
Médio ocorriam e a forma como fora tratada a insercdo do modular por parte,
principalmente, do poder publico e dos professores. O descompromisso com a
formacéo dos jovens se afirmou no simples exercicio do cotidiano escolar e o
descumprimento dos médulos foi maior que o desejo de contribuir para a unidade
tedrico e pratica (RODRIGUES; ARAUJO, 2014).

A partir disso, ressaltamos que a conquista do Ensino Médio modular na
Escola se deu, principalmente, pelo movimento constante instalado no interior do
movimento social, mas, ainda assim, relacionado a uma légica de reduzir a
educacéo da classe trabalhadora, o que significa dizer que a educacao dessa classe
nao tem espacgo, pois nao € interesse da burguesia que “[...] desfrute dos prazeres

da cultura e do coletivo das letras, das artes e do espirito, seu l6cus nédo esta ai, seu
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papel sera preparar a festa, produzir os alimentos, trabalhar” (ARROYO, 2002, p.
92).

Com isso, o0s alunos revelaram insatisfacbes com uma escola
exageradamente tedrica, alheia a muitos problemas que eles enfrentavam fora dela,
gue nao os tomava como interlocutores possiveis e que também néo |lhes oferecia
a estrutura material e o suporte profissional necessarios para cumprir mesmo aquilo
que é legal, ou seja, a educacao que se tem apresentado ao Ensino Médio, muitas
vezes, ndo corresponde ao que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo propde: a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando a continuidade dos estudos; a preparacdo para o
trabalho e a cidadania; o aprimoramento do educando (ético, intelectual e critico); e
a compreensao dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos produtivos
(teoria e prética) (BRASIL, 1996).

Atualmente, a Escola possui uma boa estrutura, destacando-se que a
conquista se deu, principalmente, pela luta estabelecida desde as primeiras
habitacbes nesse territdrio. Durante a nossa pesquisa, percebemos que a
instalacdo da Escola trouxe alguns beneficios para o assentamento, como o prédio
novo, estruturado para as atividades escolares.

Por outro lado, houve problemas que se apresentaram no decorrer da
constituicdo do Ensino Médio, principalmente quanto ao corpo docente da escola,
pois 0s professores ndo pertenciam ao assentamento, o que dificultava a relacao e
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e o préprio sentido de educacéo para
eles, como exposto no diadlogo a seguir:

“[---] pra mim o ensino médio significa... com certeza pra eu subir
numa escada eu preciso me preparar mais por que depois que eu
sair do ensino médio, claro, poder cursar uma faculdade”. (A1)

Ele ajuda bastante, porque tem certos assuntos que a gente fica
pensando é porque eu t6 vendo isso nao sei pra qué, mas la na
faculdade, eu acredito que essas coisas que a gente ndo da
tanto valor vai ajudar bastante. (A2) (relato dos alunos cedido em
2015).

Nesse aspecto, percebemos o dilema existente na escola, pois a fala mostra
gue houve nesse processo muitos enfrentamentos que passaram desde a formacgao
dos professores ao preconceito existente entre os assentados. Além desse, outro
ponto colocado na fala acima apresentados podem ser compreendidos a partir da

Otica da escolarizacdo desses sujeitos, que passa a ser compreendida enquanto
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“precondi¢cdo para sobreviver na logica da sociedade capitalista”, e neste fato,
resume-se outro ponto da fragmentacdo em que tem sido desenvolvido o Ensino
Médio desses sujeitos da classe trabalhadora. Chegamos a inferir que a educacao
do Ensino Médio desenvolvida no e ndo do assentamento, pois, observamos por
meio das analises, que o processo fragmentacao latente deriva principalmente da
anuéncia do curriculo proposto pelo sistema de educacéo, e ai a educagéo néo &
instrumento da emancipacdo humana, mas mecanismo de perpetuagédo e
reproducéo desse sistema (MESZAROS,2008, p. 15).

De certa forma, o modo como o Ensino Médio regular foi desenvolvido se
refletiu no estabelecimento do movimento descompromissado com a formacao
humana desses alunos, que, de certa, rompeu com um dos principios estabelecidos
pelo préprio movimento, que envolve a questdo do corpo docente pertencer ao
assentamento, justamente para garantir o fortalecimento da identidade e
emancipacao do saber social.

Sobre este aspecto, a Resolucdo n° 23/2007 do CNE/CEB (BRASIL, 2007)
estabelece que a escola do assentamento deve ter:

e professores simpatizantes da reforma agraria;

e conteudos incluindo a historia do MST;

e livros contendo a experiéncia dos sem-terra;

e e relacdo professor-aluno como uma relacdo de companheirismo.

No que tange a Resolucdo n° 02/2008, é destacada em seu art. 1° a
concepcao da escola de assentamento:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio
e destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais
variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentamentos e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros (BRASIL, 2008, p. 1).

Com isso, identifica-se que a educacdo no assentamento deva atribuir
interesses diferenciados ao que nos revela os depoimentos sobre a luta que veio
sendo travada, desde 1996, para conseguir o Ensino Médio na Escola Crescendo

na Pratica.
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Trata-se de uma luta fundamental, quando tratamos da educacéo da classe
trabalhadora. As lutas sdo constantes e o desafio para se ter o pouco acesso a este
nivel de ensino € marcado por uma légica homogeneizadora de pouca educacao e
muita escolarizagéo para os sujeitos que fazem parte desse processo de construcao
do conhecimento cientifico.

O que podemos perceber nas analises sobre a educacdo do Ensino Médio
desta escola, destinada a atender aos interesses da classe trabalhadora, ndo leva
em conta os meandros da constituicdo historica exercida pelo Movimento Social
frente ao processo de luta contra os interesses contrarios a educacdo do
trabalhador. Pelo contrario, observamos que as relacfes estdo embasadas em
conhecimentos conteudistas que se limitam a compreender a realidade existente,
visto que muitos desses jovens trazem o saber social (saber sobre a politica do
movimento, saber popular, saber social) e que poderiam ser aproveitados nas
praticas educativas; assim, estas se mostram fragmentadas na formacao.

Semeraro (2006) baseado em Gramsci, analisa o conhecimento a partir dos
interesses da classe trabalhadora, que inspira as classes populares a passar por
um processo constitutivo de sua identidade, de sua intelectualidade e por uma
educacdo que exija a construgdo rigorosa de um saber mais avancado e
socializado.

E precisamente neste Ambito que esta a reflexo e o desafio ao Ensino Médio
desenvolvido aos jovens da classe trabalho no assentamento Palmares Il. A escola
é l6cus de dominacdo e, portanto, de conflito, de resisténcia. E fruto de intenso
processo de reivindicacdo pelos direitos sociais: primeiro, a posse de terra e,
posteriormente, & educacdo. E marcado por intenso repasse dos valores do
Movimento dos trabalhadores Sem Terra e daqueles que iniciaram a ocupacgao que
resultou no assentamento Palmares Il. Para tanto, € imprescindivel analisar
profundamente as relacdes.

Para Arroyo (2012) os jovens e adultos que chegam ao Ensino Médio
carregam em si uma experiéncia de luta pela escola, pelo conhecimento,
experiéncias de tensas relagfes entre trabalho-sobrevivéncia-estudo. Isso decorre,
principalmente, da realidade que se nos apresenta, de que nem todos tém lugar na

escola, que é restrita, sendo os filhos de trabalhadores os menos favorecidos, uma
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vez que a “educacgao tornou-se um instrumento da sociedade capitalista, vista,
grosso modo, como mercadoria, como espaco de disputa” (ARROYO, 2012, p. 16).

Nesse contexto, pouca interligacdo h4 com os saberes sociais, praticas
sociais dos sujeitos que fazem parte desse processo de formacédo; e a educacéo
ganha sentido enquanto fator de desenvolvimento, situacdo que a reduz para
formacgao de recursos humanos, formadora de capital humano, “onde as questdes
educacionais se reduzem a uma contabilidade, em dltima anélise, de
custo/beneficio” (GRZYBOWSKI, 1991, p. 49). Além disso, ha a necessidade de
criar o coletivo pedagogico e a formacdo permanente dos educadores e
educadoras, onde € possivel constituir uma equipe ou nucleo de educacdo com
objetivo de discutir sobre as préaticas de educacdo do acampamento focando em
torna-las cada vez mais organicas.

Ou seja, a pratica escolar que alguns professores exerciam/exercem no
Ensino Médio rompia com os principios do préprio movimento. No entanto, esses
constantes problemas e enfrentamentos desencadearam em 2009 uma paralizacéo
pelos alunos do Ensino Médio na Escola Crescendo na Pratica.

Outro ponto a ser destacado é que essa institucionalizacdo ndo permitiu que
0s principios do MST mantivessem espaco junto ao conhecimento escolar; nem
mesmo o proprio Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola do Ensino Médio, no
momento da entrevista, encontrava-se em construgcéo. “Entdo nés agora estamos
criando o PPP da escola, organizando a proposta pedagdgica né? Tentando
incorporar nés enquanto escola mesmo” (relato do Coordenador cedido em 2015),
fato este que revela a fragil posicao dos interesses da classe trabalhadora.

O movimento lutou pelo Ensino Médio no &mbito do assentamento Palmares
II, no entanto, a formacao que foi estabelecida desde 2005 fragmentou a formacao
desses jovens, uma vez que os professores ndo eram do assentamento e essa
relacdo ja dificultava pela implementacao do curriculo oficial, pois um dos principios
da educacédo do assentamento é que os professores facam parte do assentamento
e entendam enquanto pratica de ensino a importancia do mesmo, ou seja, a relacao
com o saber social desses jovens em sua dimenséao dialética estava fragmentada,

distanciando a materializagédo da integragéo do saber-fazer.
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E com esse movimento fragmentado que o Ensino Médio vem se constituindo
na escola que foi conquistada pelo MST e que, por outro lado, vem perdendo sua
identidade.

Os objetivos que estes percorrem para a manutengdo dessa “nova’
conquista, o Ensino Médio regular, veio estabelecendo novas metas, novos planos,
ainda “cru”, em construcdo no momento da entrevista, diante de tantos desafios que
passariam a ser conduzidos por eles, uma vez que nem todos os moradores do
assentamento mantém aproximagcdo com 0 movimento, e, muitas vezes, nao
aceitam a participacédo dos jovens nessas atividades, fato que percebemos ser um
entrave para que a proposta do MST, de uma formacéo atrelada ao movimento,
ocorra de fato.

Desse modo, ao analisarmos os conteudos das falas, chegamos a inferir que
esta educacdo que se assume no Ensino Médio tem sentido de instrumento para
atingir os espacos da universidade ou do mercado de trabalho. Podemos extrair que
a instituicdo escolar dentro do assentamento Palmares Il tem o tom de escola
convencional, na qual o discurso de formacao para o mercado de trabalho faz parte.
N&o estamos aqui suprimindo a importancia da formacao que tem sido instituida na
escola, ainda que somente no campo do discurso, porém € necessario avancar nas
analises e compreendermos que a escola no assentamento € resultado das lutas
gque se estabelecem para a efetivacdo da garantia de direitos e, ainda ao que se
infere, ha necessidade de continuar a “peleja” por um processo de ensino-
aprendizagem gque esteja pautada na formacdo humana integral. Como sucede o

principio da educacéo regida por este movimento, o MST.

Algumas consideragdes

No decorrer do artigo, destacamos alguns pontos de maiores tensdes e
disputas no que consiste a institucionalizacdo do Ensino Médio no Assentamento
Palmares I, pois essa disputa ndo foi suficiente para garantir que os principios do
MST mantivessem espago junto ao conhecimento escolar, nem mesmo no proprio
PPP da escola do Ensino Médio, que, no momento da pesquisa, encontrava-se em

construgdo. O movimento lutou pelo Ensino Médio no ambito do assentamento
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Palmares Il, no entanto, a relacdo que foi sendo estabelecida desde 2005
fragmentou a formacao de identidade da juventude do assentamento.

A escola, especialmente, o Ensino Médio, exercia funcdo fragmentada, visto
gue nao havia relacionamento entre o cotidiano do assentamento e o conhecimento
escolar, disperso no sistema disciplinar implementado pela SEDUC/PA para a
escola analisada neste estudo.

Fato interessante é que, segundo os relatos, a valorizagdo do entorno e seu
histérico de lutas estdo presentes nas atividades do Ensino Fundamental; isso se
deve ao fato de o MST manter maior ingeréncia sobre o cotidiano escolar, bem
como sobre a manutencao dos professores pertencentes ao proprio assentamento
no corpo docente da escola.

Sobre o objetivo de discutir o processo de escolariza¢cado no Ensino Médio de
jovens filhos dos trabalhadores pertencentes ao assentamento Palmares Il na
Amazobnia paraense, notamos que a escola, por meio do Ensino Médio, é difusora
de um conhecimento n&o articulado com a historia, com a luta e com a vida da
comunidade a qual pertence. Fato ilustrativo € a atuacdo dos professores que
vinham de fora do assentamento, davam suas aulas e iam embora sem dialogar
com a complexidade de conhecimentos que ajudaram a formar Palmares Il. Assim,
o curriculo efetivado na escola primava por um saber disciplinar, que enclausurava
0s conteudos e nao os permitia transitar por aquele espaco, fruto de uma conquista
no embate entre classes.

Consideramos ainda que a conquista do Ensino Médio nédo significa que
exista um ensino que seja integralmente segundo o0s anseios e desejos do
movimento. Caso a luta ndo seja permanente, abre-se espaco para disseminar a
negacdo da prépria identidade do movimento no assentamento, de maneira que
uma conquista acaba por fragilizar o movimento.

A relacdo de saberes sociais e conhecimentos escolares dentro desse
discurso e a formacao da identidade da juventude da classe trabalhadora precisam
superar a visdo de que a educacdo se reduz a mera necessidade escolar, mas,
assume uma importancia em si mesma como elemento que ajuda a fortalecer o
proprio MST, quando h& essa valorizagdo do saber social, produzido socialmente,
concentrando o objetivo de fortalecer o movimento por meio do trabalho, da historia,

das relagdes sociais, ou seja, na sua dimensao historica, filoséfica e politica, junto
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a escola, integrado aos conhecimentos escolares (o contetudo, a pratica pedagdgica
etc.), havendo assim perspectiva de superar o modelo hegemdonico de educacéo e
fortalecer a ocupacdo do campo do saber, registrando-se a luta de classes.

E de suma importancia que o corpo docente seja parte integrante desse
processo, que se identifique com o movimento, que assuma Seu posicionamento
politico, no sentido de garantir a construgdo do conhecimento nas dimensdes
politica, social, critica, reflexiva e transformadora; que venha, em especial, fortalecer
0 movimento e ndo, de alguma forma, fragmentar o que vem sendo expresso desde
o Ensino Fundamental e nas formacdes do préprio MST.

Sobre este ponto, cabe inferir gue o Ensino Fundamental vem atribuindo o
sentido integrado entre saber social e conhecimento escolar e, quando passamos
ao Ensino Médio, ocorre a fragmentacéao, porque, este corpo docente, muitas vezes,
nao assume o mesmo carater que os professores do Ensino Fundamental, o que
prejudica a relacdo entre o saber e o conhecimento.

A escola frequentemente tem sido utilizada como espaco de reunides, de
cursos, de projetos, porém, a prépria educacao do Ensino Médio ndo esta sendo
incluida nesse processo. No entanto, permanecem em questdo as formas como
acontece o processo de ensino-aprendizagem nessa sociedade (o assentamento
do MST). Como afirmou o Coordenador do Ensino Médio, as ideias eloquentes de
apropriacdo das terras levariam a desarticulacdo entre povo e Estado, o que
resultaria, mais tarde, na constituicdo do Ensino Médio modular, em 2005.

Os alunos, em principio, continuam com seus saberes fragmentados dentro
do préprio lécus que foi resultado da luta dos trabalhadores. S6 a conquista do
Ensino Médio ndo garantiu a associacdo entre o saber local e o conhecimento
constituidos nos programas e curriculos para esse grau de ensino e, assim, acaba
por negar o saber social desses jovens e afirmar conhecimentos fragmentados da
realidade social que os cerca.

E é ai que tem de haver, na verdade, a progressiva conquista dos
trabalhadores no dominio sobre seus interesses enquanto classe social, para o que
€ necessario intensificar uma efetiva posi¢do politica/ideolégica, a fim de garantir,
realmente, a formacao omnilateral que o proprio principio filoséfico e pedagogico do

MST almeja.
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Anexo | — Caracterizacdo dos informantes do trabalho de campo

Identificad
or

Descricao

Al

Menino, 18 anos de idade, estudou no terceiro ano do Ensino Médio.
Veio do Maranhdo com seus pais e irmdos quando ainda era
crianga. Morava em Palmares desde os 4 anos de idade. Primeiro,
veio seu pai para Palmares, que fazia parte do MST, e logo
conseguiu um lote para construir a casa e trouxe o restante da
familia.

A3

Menino, 17 anos, nasceu no Parana e veio para Palmares em 2014;
filho de trabalhador que veio para o Para em busca de emprego. Sua
familia “morava na roga”, como ele diz, no interior de Palmares.

A4

Menino, 16 anos, morava em Palmares ha 11 meses. Veio do estado
do Amapa para Palmares para estudar na Escola Crescendo na
Préatica. Segundo ele, a sua ida para o assentamento se deu pelo
interesse em participar do Movimento e estudar.

A2

Menina, 17 anos, estudava na Escola Crescendo na Pratica. Seus
pais vieram do estado do Maranhé&o para trabalhar. Segundo ela,
eles ajudaram a fundar o assentamento Palmares Il.

A5

Menina, 18 anos, nasceu no Maranhéo, Barra do Corda, e veio ainda
crianca para Parauapebas. Seu pai veio primeiro, em busca de
trabalho, e logo depois mandou dinheiro para que o resto da familia
viesse para Parauapebas: mée e duas filhas.

Coordenad
or

Formacdo em Letras e pos-graduacdo em Gestdo e Orientacao
Escolar e também em Artes e Linguagem nas Escolas. Trabalha na
escola héa 11 anos, exercendo fun¢des tanto no municipio como no
estado. No que diz respeito a seus vinculos trabalhistas, no
municipio, é concursado, e no estado, é contratado.

Professor
1

Formacéo em Filosofia e Teologia e especializacdo em Histéria da
Filosofia e Educagdo do Campo. Oriundo de Fortaleza, veio para
Parauapebas em 1991, onde trabalhou na Escola Eduardo Angelim.
Ficou de 1991 a 2001 trabalhando indiretamente com os assentados
do MST. Desde as primeiras turmas do Ensino Fundamental na
Escola Crescendo na Pratica, o professor estava presente.

Professor
2

Formacao em Ciéncias Sociais, Sociologia. Trabalhava ha dois anos
na Escola Crescendo na Pratica. Nao participa do MST e tampouco
conhece a realidade do movimento.
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Resumo

Este trabalho analisa o papel da mulher agricultora no Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras, Agricultores
e Agricultoras Familiares Rurais (STTR), a fim de compreender os limites da atuagdo desta e sua constituicdo de
ser politicamente mais engajada. Parte de abordagem qualitativa, ancorada em Netto e Braz (2010), Cisne e
Santos (2018), Silva (2008), Aquime (2018), e outros, e da analise documental (recorte temporal de 1997 a 2010).
Os resultados demonstram a relevancia do sindicato para as a¢des de suas associadas, e, consequentemente, as
contribuicdes na formagéo de agente politico.
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LA PARTICIPACION DE LA MUJER TRABAJADORA COMO ASOCIADA EN STTR/CAMETA Y SU
CONSTITUCION COMO SER POLITICO

Resumen

Este articulo analiza el papel de la mujer agricultora en el Sindicato de Trabajadores Rurales de Cameta (STTR),
para comprender los limites de las actividades de la asociada y si se ha convertido en un ser social mas
comprometido politicamente. Parte de un enfoque cualitativo, anclado en Netto y Braz (2010), Cisne y Santos
(2018), Silva (2008), Aquime (2018), entre otros, combinados con el estudio documental (de 1997 a 2010). Los
resultados demuestran la importancia del sindicato para las acciones de sus miembros y, en consecuencia,
contribuyen a su constitucion del ser politico.
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THE PARTICIPATION OF WORKING WOMAN AS AN ASSOCIATE IN STTR/ CAMETA AND ITS
CONSTITUTION AS A POLITICAL BEING

Abstract

This article analyzes the role of women farmers in the Rural Workers Union (STTR) of Cametad, to understand the
limits of the associate's activities and whether she has become a more politically committed social being. Part of a
qualitative approach, anchored in Netto and Braz (2010), Cisne and Santos (2018), Silva (2008), Aquime (2018),
among others, combined with the documentary study (from 1997 to 2010). The results demonstrate the importance
of the union for the actions of its members and, consequently, contribute to its constitution of being political.
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Introducéo

O presente texto é fruto de uma pesquisa que analisou o papel da mulher
agricultora no Sindicato de Trabalhadores Rurais, Agricultores e Agricultoras
Familiares de Cameta — STTR/Camet4, antes STR®, tendo em vista os limites da sua
atuacao de associada e as possiveis conquistas, a partir deste movimento sindical
gue a tornou politicamente mais engajada. Objetiva-se, assim, analisar a relacao entre
trabalho e constituicdo da mulher em Ser Politico no/pelo trabalho, no contexto das
lutas na referida entidade sindical.

Uma vez estabelecido o campo empirico da pesquisa como o Sindicato de
Trabalhadores Rurais, Agricultores e Agricultoras Familiares de Cameta -
STTR/Cameta, no estado do Para, com sede na referida cidade, definimos um recorte
temporal para obtencéo dos dados - 1997 a 2010 -, periodo de intersticios de insercéo
e ampliacdo das liderangas no contexto do movimento no qual a mulher trabalhadora
passou a ser reconhecida ndo apenas como associada, mas como lideranca da
organizagéo, pautando suas demandas e buscando posicionamentos na entidade.

A metodologia constou de revisdo da literatura e analise de documentos® como
relatorios de congressos, relatérios de encontros formativos e deliberativos, atas de
posse de diretoria do sindicato, fichas de filiacdo de associados, projetos de formacéao
e relatérios de projetos, entre outros, imprescindiveis para desvelar o processo de
organizacao, participacado da mulher trabalhadora na referida entidade.

Justifica-se as técnicas utilizadas por serem adequadas ao tratamento de um
tema que envolve sujeitos coletivos e suas experiéncias sociais, e que suscita,
segundo Minayo (1994, p. 21), “[...] um universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, relevantes para compreensao das relacdes, e processos
de vivéncias dos sujeitos”. Ainda de acordo com a autora, s6 o ser humano € capaz
de agir e pensar sobre o que faz, interpretando suas acdes dentro e a partir de suas

experiéncias vividas e partilhadas com seus pares.

5 Conforme Ata de Alteracao Estatutaria do Sindicato dos Trabalhadores Rurais — STR/Cameta, de 18
de dezembro de 2015, a alteragao estatutaria seria feita na “[...Jrepresentacéo sindical profissional para
a categoria de Trabalhadores e Trabalhadoras, Agricultores e Agricultoras Familiares Rurais [...]
Estatuto do Sindicato de Trabalhadores Rurais, Agricultores e Agricultoras Familiares de Cameta —
STTR/Cameta (STTR/CAMETA, 2015, p. 1).

6 Esclarecemos gue os documentos analisados retratam a entidade com a sigla STR/Cameta, uma
referéncia ao atual STTR/Camet4, conforme a anterior nota explicativa.
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A importancia de documentos como fonte de pesquisa € reiterada por Cellard
(2008), que considera “[...] uma fonte preciosa insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante”. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como “[...] testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente” (CELLARD, 2008, p.295).

Os dados documentais foram fundamentais para a compreensdo dos
processos participativos e socio-historicos; nesse caso, em particular, o processo do
movimento sindical local e sua relagdo com insercdo das trabalhadoras nesse
contexto.

O interesse pelo tema, dentre outros aspectos, se deve a formacéao politica da
massa trabalhadora do municipio por meio do STTR/Subsede Cameta, entidade que
congrega inimeros trabalhadores da regido e que, com apoio da Prelazia de Camet4,
liderou uma das mais importantes mobilizacbes da classe trabalhadora, conhecida
como “Encontro do Anilzinho”’. Neste recorte de estudo, porém, problematizamos o
processo de organizacgéao e participacéo das trabalhadoras agricultoras no contexto do
sindicato e os espacos de lideranca por elas assumidos, apontando a importancia das
acOes empreendidas como associadas.

Consideramos relevante o presente estudo por ele envolver sujeitos
pertencentes a um grupo social excluido, mas que contribui decisivamente para um
projeto mais humano de sociedade. Como associadas, seus servi¢cos protagonizam a
sobrevivéncia de sua familia, produzindo, ainda que de forma invisivel, os
conhecimentos no/pelo trabalho e fortalecendo, assim, o movimento social de forma
mais politizada e potencialmente plena.

A pertinéncia do tema como objeto de investigacdo académico-cientifica se
deve, dentre outros, a importancia que a organizacao sindical assume, nesse caso 0
STTR/Cametd, na sociedade local, constituindo-se uma entidade de classe na qual

homens e mulheres do campo se identificam e protagonizam direitos por meio de lutas

7 Segundo Almeida (2010), o movimento do Anilzinho se constitui como um marco histérico do
campesinato do Baixo Tocantins. O movimento que aconteceu no municipio de Baido/PA, em 1979,
numa regido denominada Anilzinho, situada as margens de um rio do mesmo nome, foi o primeiro no
contexto da luta pela tomada do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) -, hoje STTR, pelos
trabalhadores alinhados politicamente como o “novo sindicalismo”. Considerado um fato importante no
processo de luta pela terra que ja iniciara em diversas regioes do Brasil e sobre a qual a Igreja Catdlica
manifestou publicamente o seu apoio na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, de 1980, lan¢cando
o documento “Igreja e problemas da terra”. Em decorréncia desse acontecimento, foi criada a “Lei
Anilzinho” e outras. A Lei dos posseiros 197 € “[...] um conjunto de leis construida por esses sujeitos
com a finalidade de proteger as pequenas propriedades do latifundio” (SILVA, 2018).
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diversas. Além desse importante espaco de reconhecimento das identidades rurais, o
estudo é um resgate de dados que pode servir para embasamento de futuros estudos
e, assim, contribuir com o movimento, como forma de reflexdo quanto aos
direcionamentos construidos por esses sujeitos, enquanto categoria de trabalhadoras
e trabalhadores.

A abordagem do tema no presente artigo esta subdividida em dois momentos,
além desta introducéo e das consideragdes finais: no primeiro, a partir de uma revisao
da literatura, explicita-se a origem do sindicato e sua importancia enquanto
organizacéo de trabalhadores, pontuando o trabalho e a participacdo como categorias.
Analisa-se, ainda, a organizacdo das mulheres agricultoras e sua insercdo em
diferentes espacos sociais até serem associadas e participes da entidade sindical, no
contexto da organizacao politica; no segundo, a partir da andlise documental,
realizamos discussfes referentes ao modo como essas mulheres se inserem na
entidade, pelo modo de sobrevivéncia no trabalho e nas lutas do préprio sindicato,
pautando suas demandas, no intuito de que sejam visibilizadas enquanto agente que
como ser, no/e pelo trabalho, também, produz sua existéncia. Nesse item, trazemos
alguns elementos constitutivos da importancia da atuacédo da mulher trabalhadora no
seio do movimento sindical e no meio onde vive, concebendo-a como um ser que é
capaz de pensar, realizar acdes e refletir sobre sua condicdo de mulher trabalhadora

agricultora e associada, dimensfes que a constituem como Ser Politico.

1. A constituicdo da mulher trabalhadora agricultora em Ser Politico-Social:
Uma perspectiva de participagcéao

O sentido de participagéo esta ligado ao projeto democratico e ao exercicio da
cidadania por meio do vinculo entre povo e poder. Para Carvalhaes e Silva (2017, p.
58), “[..] somente através de participagao politica de todos os cidadaos € que se
podera falar em Estado Democratico de Direito, paradigma indispensavel para
efetivacdo de outros direitos fundamentais”.

Sendo a participacdo uma das condi¢des principais ao exercicio de cidadania
e, por extensdo, a participacdo popular um processo de aperfeicoamento democratico,
0S processos participativos nos Estados Democraticos de Direito ndo podem ser
negados. Negar a participagéo &, pois, transformar homens e mulheres em massa

amorfa, pois o aperfeicoamento democratico se faz por “[...] luta de vontades politicas
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conscientes e responsaveis” (WEFFORT, 1984, p. 31), sendo o sindicato um
importante espaco de participacdo politica.

E, pois, nas relacées de trabalho que os sindicatos, enquanto organizacées ou
espaco coletivo de representacdo de profissionais, como entidade de classes,
assumem importancia.

Para trazer a categoria de ser politico-social, de modo a explicitar o processo
de construcéo da mulher trabalhadora rural no contexto da organizacao das lutas dos
trabalhadores rurais do municipio de Cameta, é, pois, necessario retratar o trabalho
engquanto elemento fundante da materialidade da existéncia humana, pois, segundo
Netto (2010, p. 41), “[...] o trabalho é constitutivo do ser social, mas o ser social ndo
se reduz ou esgota no trabalho. Quanto mais se desenvolve o ser social, mais as suas
objetivacdes transcendem o espaco ligado diretamente ao trabalho”.

A criacao dos sindicatos, como entidades de classe e como espacos legitimos,
segundo Pannekoek (2007, p. 60), “[...] sdo, pouco a pouco, reconhecidos como
representantes dos interesses dos trabalhadores e trabalhadoras e ainda que a luta
continue necessaria, tornam-se uma forga que participa nas decisdes”. Para o autor,
essa entidade nasce da solidariedade dos trabalhadores como necessidade de
organizar-se enguanto classe trabalhadora, para enfrentar coletivamente o
capitalismo como inimigo.

Para Netto e Braz (2010, p. 34), o “[...] trabalho é sempre atividade coletiva: seu
sujeito nunca € um sujeito isolado, mas sempre se insere num conjunto (maior ou
menor, mais ou menos estruturado) de outros sujeitos”. Logo, o carater coletivo da
atividade do trabalho, para os autores, €, substantivamente, aquilo que se denominara
social. Todavia, a sistematica do capital individualiza o trabalhador, sendo o sindicato
e as demais associagdes entidades de importancia, onde as “[...] mulheres travam,
assim, uma luta pela igualdade, pela visibilidade e pelo seu protagonismo,
desconstruindo a historia tradicional antropocéntrica e universalizante do mito do sexo
fragil” (AQUIME, 2018, p. 25).

Netto e Braz (2010) trazem reflexdes pertinentes em relacéo ao conceito de ser
social e seu nexo com a formagéao politica, cuja prerrogativa das relacdes de trabalho
constitui o Ser Politico. Trata-se de conceber o trabalho em continua criatividade e
evolucéo, numa dindmica transformadora da natureza e do proprio homem gragas “[...]
a sua proépria criatividade, ao trabalho” (NETTO; BRAZ, 2010, p. 37).
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Para Cisne e Santos (2018), o trabalho € indispenséavel a reproducao dos seres
humanos, sendo a atividade muito cara a perpetuacéo da espécie e de sua evolugao
como ser social, quando se pode dizer que essa marca diferencia os humanos dos
animais. O trabalho é, na concepcao do Braverman (1976), algo especifico do ser
humano. Para esse autor, no entanto, apoderar-se dos materiais da natureza tais
como sao, sem transforma-los, ndo é trabalho, pois o trabalho é uma atividade que
modifica o estado dessa matéria para apurar sua utilidade.

Consideramos que, desde os primordios, os seres humanos — homens e
mulheres —, para garantir sua reproducdo precisavam trabalhar. O conceito de
trabalho que defendemos é o trabalho formador do género humano, ou seja, aquele
que satisfaz as necessidades béasicas da humanidade, que, por outro lado, promove
a gqualificacdo e o aperfeicoamento de homens e mulheres. Para Cisne e Santos
(2018), trata-se da relacédo dialética, cuja sintese integra o homem, tendo sentido
ontolégico na medida em que sua importancia reside nas relacdes onde ocorrem o
movimento entre 0 pensar e 0 agir sobre a natureza, resultando objetivamente sua
condicao de existéncia, que € processo onde se materializa na/pela transformacédo da
natureza para garantir a sobrevivéncia da espécie.

Transformando, assim, a natureza, homens e mulheres, consequentemente,
transformam-se, mediados pela necessidade de aprimorar 0s instrumentos que estes
produzem, e que, buscando aperfeicoa-los, produzem novos instrumentos capazes
de dar conta, cada vez mais, de aproveitar seu uso em diferentes atividades.

Nesse sentido, mulheres e homens apropriam-se da natureza segundo suas
necessidades, e seu trabalho, para Braverman (1976, p. 49-50), “[...] ndo transforma
apenas o material sobre o que opera; ele imprime ao material o projeto que ele tinha
conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo de operar
e ao que tem de subordinar sua vontade”. Assim, o trabalho, como atividade
intencional, orientado pela inteligéncia e esforgo fisico, € “[...] produto especial da
espécie humana. Mas esta, por sua vez € produto especial desta forma de trabalho.
Ao agir assim sobre o mundo externo e transforma-lo, ele mesmo modifica sua prépria
natureza” (BRAVERMAN, 1976, p. 52), criando, recriando, refletindo e aprimorando
sua existéncia, com e pelo trabalho.

Essa evolucao realizada por meio trabalho, mediada pelos instrumentos para

transformar a natureza e o proprio ser humano, acentuam Netto e Braz (2010), “[...] a
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efetivacdo do trabalho, [...] s6 se da quando essa prefiguracado ideal, isto é, quando a
matéria natural pela agao material do sujeito é transformada”, implicando, pois, em um
movimento que exige o planejar e o executar, constituindo, segundo ponderacdes de
Cisne e Santos (2018, p. 27 ), “[...] o trabalho do ponto de vista ontoldgico, no ato
fundante do ser social”’, que cria, reflete sobre a materializagao e recria, melhorando
a matéria para satisfazer outras necessidades vitais.

Desse modo, o trabalho, mediante o limiar das sociedades, permitiu a formacgéo
do ser social e estruturou a sociedade, objetiva e subjetivamente. Os individuos e a
sociedade tendem a desdobrar-se mediados por outros sistemas que nao buscam
mais satisfazer as necessidades vitais, mas a individualidade. E nessa dinamica que
apreendemos a diversidade humana e, nesta, estd inclusa a vida da mulher
trabalhadora agricultora, seja ela negra, cabocla, indigena ou ribeirinha, cuja esséncia
forjada no/pelo trabalho a transforma em Ser Politico.

Essa diversidade de mulher trabalhadora agricultora que a totalidade de
associadas no STTR/Camet& abarca €, ao mesmo tempo, singular como participes
da populacdo amazobnica, regido marcada por desigualdades diversas, onde,
certamente, o peso da cultura de diferenca de género que privilegia a figura masculina
também a afronta. Nesse contexto, a militdncia representou avanco consideravel para
as trabalhadoras rurais, tendo sido maioria dentre o conjunto de associados, conforme
documento da entidade (CAMETA/STTR, 2017).

No referido documento, observou-se um total de 7.837 (sete mil oitocentos e
trinta e sete) associados, sendo 1.594 (mil quinhentos e noventa e quatro) homens e
6.243 (seis mil duzentas e quarenta e trés) mulheres trabalhadoras rurais. Esse
guantitativo representa 79,66% de mulheres, para 20,34% homens filiados. Tais
dados informam que as trabalhadoras, em sua singularidade, buscam a entidade com
maior frequéncia, seja por necessidade de engajamento no processo produtivo com
mais visibilidade entre os demais trabalhadores e/ou como uma alternativa de
participacao politica que ofereca oportunidades de inser¢cdo em espacos para além do
sindicato.

Pondera-se que esse Ser Politico, que é a mulher trabalhadora rural, com
marca singular, constroi-se e reconstroéi-se, pois € no contexto do sindicato do qual faz
parte que se identifica como tal e, nesse caso, de acordo com Hebétte, Magalhées e

Maneschy (2002, p. 32), “[...] s&o grupos sociais que vivem no meio rural, seja na terra

222



firme ou na varzea”, onde produzem suas existéncias. O ser social do qual tratamos
€ trabalhadora rural, reconhecida como agricultora familiar, e sua profissdo envolve
dimensfes multifacetadas, pois € na relagdo com a natureza que retira as condicdes
de sobrevivéncia, garantindo o sustento de sua familia, tornando-se autbnoma na
relacdo com o parceiro e demais sujeitos. As mulheres, segundo Siliprandi e Cintréo
(2015, p. 574), “[...] além do trabalho na casa, [...] participam do trabalho na agricultura
(preparacédo do solo, plantio, tratos culturais, colheita, pds-colheita) e também se
responsabilizam pelo ‘quintal’””, como maes, cuidam de seus familiares, na relacao
com o0s outros seres humanos, buscam nas organizacfes evidenciar suas
necessidades, e, como associadas, lutam por um espaco no contexto politico do
sujeito coletivo que congrega sua categoria.

Nesse entendimento, os estudos de Cisne e Santos (2018) sobre diversidade
sexual humana e sua relacdo com trabalho, classe social, ajudam a compreender as
lutas das trabalhadoras por um espaco no contexto social e politico e na estrutura
organizativa sindical, sem uma necessidade pujante de enveredarmos pelas
discussoes referentes aos feminismos e suas correntes.

Nesta premissa, concordamos que a desvalorizacdo das trabalhadoras foi
construida desde os sistemas feudal e escravista até o capitalista, que ocorreu,
segundo Cisne e Santos (2018), “[...] no processo historico, na exploragédo do homem/
mulher sobre homem/mulher, desde a sua formacado embrionéria, expressa na origem
da propriedade privada”. Assim sendo, a exploracéo do trabalho cimentou os sistemas
do racismo e do patriarcado, fazendo com que, na classe de trabalhadores, os homens
exercessem esse mesmo sistema de poder sobre as mulheres.

Desse modo, as lutas das mulheres agricultoras ndo se fazem apartadas das
lutas de classe, fracdo de classe, mas imbricadas a elas, mesmo que, para sua
categoria, de forma parcial ou secundaria, essas lutas sejam, segundo Paulilo (2010,
p. 3), “[...] um produto tipico da época dos movimentos sociais no Brasil e apresenta
trajetéria semelhante a muitos outros destes movimentos”, que visa a demandas por
reconhecimento de seu trabalho e, posteriormente, a um lugar no espago politico na
entidade representativa.

O sindicato dos trabalhadores rurais é considerado um importante canal de
interlocucéo, por isso, consideram-no como “[...] l6cus de aglutinagéo dos agricultores

familiares e trabalhadores rurais, aparecendo como espaco de organizacéo e canal
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de veiculacdo dos (novos) interesses sindicais e politicos dos agricultores e
agricultoras familiares” (MALAGODI; BASTOS, 2003, p. 5), como as pautas e agendas
das trabalhadoras em constante debate para que seus direitos de participar com voz
e voto sejam respeitados.

E nesse espaco que sdo debatidas tematicas relevantes para fortalecer cada
vez mais o sentido de pertenca entre os/as associados/associadas e o sindicato. As
demandas emergentes devem transformar-se em propostas nas assembleias,
conferéncias, congressos, pautando sempre a problematica da vida dos trabalhadores
e das trabalhadoras. E, por se tratar de um movimento que integra inimeras ideias,
também é perpassado por contradicdo, como relatam Siliprandi e Cintrao (2015, p.
578): as “[...] mulheres enfrentam uma disputa constante para a conquista de espagos
e para a insercdo e reconhecimento efetivo da questdo de género no interior das
organizacgodes de trabalhadores rurais”.

Como parte do segmento de associados nho STTR/Cameta, as trabalhadoras,
em seus coletivos, partilham experiéncias e apresentam contrarrespostas aos
estigmas que as inferiorizam historicamente, tornando-se aptas as conquistas de
espacos de gestdo no movimento sindical e para além deste, a exemplo de uma das
companheiras que passara a ter assento na CONTAG?, confirmando que a base
sindical € um espaco de formacéo e apropriacdo de conhecimentos que habilita os
seus membros.

As agricultoras, imbuidas de conhecimentos adquiridos pela formacgéo de base,
desde a Associacdo Paraense de Apoio as Comunidades Carentes (APACC), e outros
mais, desenvolveram estratégias de resisténcia em seus coletivos e lugares de
pertenca, conforme os postulados que propdem Netto e Braz (2010), que € a
capacidade de projetar, de pensar antes de realizar a acdo. Para os autores, a
dimensao que o trabalho proporciona ao individuo, em suas complexas dimensdes de
humanizacéo, linguagem, reflexdo sobre o material objetivado, também o transforma.
Segundo Netto e Braz (2010, p. 41-42):

Na sua acdo e na sua atuacdo, o ser social sempre encontra
alternativas, sempre pode escolher — e escolha entre alternativas
concretas configura exercicio de liberdade, ser livre é poder escolher

8 Aqui nos referimos a companheira Waldirene Gongalves da Cruz, que ap6s militar no STTR/Cameta
como Vice-Presidente, conforme documento de posse, de 2010 (STTR/CAMETA, 2010) para o
mandato de 2010 a 2014, passou a participar de outros espagos, tomando assento na CONTAG.
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entre elas: o ser social € um ser capaz de liberdade. Pensar, projetar,
objetivar-se e escolher.

A partir do trecho de Netto e Braz que salienta o engajamento do
homem/mulher mediado pela acdo como ato de liberdade, enfatiza-se a importancia
de algumas acdes das trabalhadoras rurais em projetos, tomando como exemplo o
“Grupo de Mulheres Nova Esperanca de Cameta” (GMNE/CAMETA, 2009). Esses
projetos funcionavam nos setores da Estrada e outras localidades como a
Comunidade de Livramento, em Cameta e sua énfase esta em ser reconhecido como
uma agéo que resultou da associagédo das mulheres, sindicalizadas ou ndo. Nessas
acOes, as mulheres conseguiram ampliar e fortalecer suas lutas nessas comunidades
e no interior do sindicato.

O Projeto GMNE chegou a um coletivo de 22 (vinte e duas) mulheres
agricultoras/es familiares e 1 (um) homem na mesma categoria, ndo sendo uma
associacao exclusiva de mulheres, mas com maior visibilidade feminina, sem deixar
de “[...] considerar alguns aspectos especificos entre os sexos, como classe social,
pois tanto homens quanto mulheres fazem parte do grupo menos favorecido”
(AQUIME, 2018, p. 17), quando se trata de trabalhadores.

Considerar, pois, o processo formativo do ser politico-social como inconcluso e
permanente, sempre aberto as possibilidades, € considerar a necessidade de
constante aperfeicoamento e, nisso, consiste a formacdo da mulher associada,
tornando-a “[...] apta a reconfigurar-se, e enriquecer-se no curso da histéria presente
e futura®” (NETTO; BRAZ, 2010, p. 42). O permanente refletir do grupo de
trabalhadoras no processo participativo das acdes da base, por meio da Federacao
Estadual dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI), por exemplo, foi uma das
formas de construir modos de sustentabilidade, resistindo as acdes que degradam o
meio ambiente, quando estas participaram do “Projeto na Amazobnia
Empreendedorismo das mulheres Rurais do Para”.

O relatorio de acdes desenvolvidas nesse projeto pelo grupo de mulheres
sugere que é na organizacao do coletivo que elas mobilizam ideias sobre o desejo de
desenvolver um trabalho de fortalecimento e preservacdo do meio ambiente, tanto
pelos vinculos de pertencimento a terra quanto pelo trabalho como forma de
resisténcia aos projetos desenvolvimentistas pragmaticos que intencionam

exclusivamente resultados como bens de troca, mercadorias.
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Pela praxis humana “[...] os individuos constroem a si mesmos e a totalidade
social, e que ela é a fonte da constituicdo do ser social, ou da autoconstru¢cao humana
e, também, a partir dela ocorre o desenvolvimento as relagdes sociais” (CISNE;
SANTOS, 20015, p. 28), promovendo interacdes que permitem propiciar momentos
de encontros, de trabalho, e de continuas elaboracdes e refinamentos das atividades
desse coletivo em constantes elaboracoes e reelaboracdes de estratégias de
enfrentamentos que permeiam suas atividades, tanto no fazer agricola como externo
a ele.

Com base nas ideias de Cisne e Santos (2018), de que as relacdes de género
nao se dissociam das lutas politicas e de classes, podemos retratar o projeto Grupo
de Mulheres Nova Esperanca de Cametda (GMNE/CAMETA, 2009), projeto que
representou para as associadas um espaco de desenvolvimento de acdes/producao
de subsisténcia por meio de iniciativas protagonizadas por elas com assessoria
técnica de orgaos competentes e financiamento por programas especificos. Nessa
iniciativa, as associadas demonstraram seu potencial criativo de agricultoras, por
acOes de viveiros de mudas para o plantio de 10.000 (dez mil) mudas de &rvores, tanto
de espécies nativas da regido quanto de arvores frutiferas — como cacau, acai,
cupuacu, graviola, acerola, goiaba e outras.

Assim, a formacdo politica como militantes e a condicdo de mulher e de
trabalhadoras rurais integram-se para a constituicdo desse ser social mais consciente
de seu papel. Esse modo de atuacdo e de organizacao por meio da entidade sindical
€ uma forma de resistir, existir e participar, considerando a necessaria defesa de [...]
interesses da classe que ndo detém o mecanismo de produgédo, como a sua fracédo
que habita e constitui na Amazénia” (SILVA, 2011, p. 89).

As trabalhadoras, segundo o documento “Grupo de Mulheres Nova Esperanca
de Cametd” (GMNE/CAMETA, 2009), se declaram agricultoras familiares,
reconhecendo sua categoria e a importancia que estas tencionam nesses espacos,
tornando possivel uma interpretacdo apoiada em Netto e Braz (2010) que, por meio
do trabalho, pode-se transcender para outras objetivacbes imediatas, enquanto
mulher trabalhadora rural, como aquisi¢des da filosofia, da arte, da agroecologia, bem
como o ensejo de ser mais, SER politico e dirigente.

Do coletivo de mulheres agricultoras familiares ressoa um agradecimento todo

especial as entidades que Ihes deram félego para fomentar formas de construir modos
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de resisténcia frente a producdo que degrada o meio ambiente, como expressa 0
documento Grupo de Mulheres Nova Esperanca de Cameta. (GMNE/CAMETA, 2009):
“Queremos agradecer a FETRAGRI-PA e SAGRI, que estao trabalhando este projeto
de desenvolvimento para o Estado do Para, onde uma nova vida € possivel”’. Essa
atividade promoveu a congregacdo de mulheres em busca ndo s6 de geracao de
renda, mas também uma forma de visibilizar seu trabalho como produtivo e garantir
para as futuras geracbes as riquezas naturais, concebidas como bens comuns,
contrariando a Unica e perversa logica de producdo que intenta o capital.

E esse contexto de lutas, resisténcias, estratégias e apropriacdes de
conhecimentos que constitui 0 processo constante de constituicdo de Ser Politico, no
qual a mulher, conscientemente, comeca a se declarar trabalhadora agricultora, sendo
capaz de construir estratégias de enfrentamento nas relacbes estabelecidas,
mostrando-se sujeito de direitos, ainda que, na pratica, suas acfes sejam mais
experienciadas ou pragmaticas do que juridicamente reconhecidas, conforme

veremos no item seguinte.

2. O processo de organizacao e participacdao da mulher trabalhadora agricultora
no STTR/Cameta

O reconhecimento da condic&do de mulher e de trabalhadora rural foi, talvez, um
dos objetivos da militincia das associadas na entidade sindical, tendo estas se
organizado em diversas mobilizacdes para que pudessem ter acesso a lugares de
visibilidade, pela pertenca a sociedade, como cidadas, pleiteando espacos em outras
instituicdes. E, pois, na mediac&o do trabalho e nas suas mudltiplas relacées que nos
reconhecemos como classe, quando os individuos se constituem seres politicos.
Cisne e Santos (2015, p. 28) ressaltam que na relagao forjada, “[...] pelo trabalho, os
individuos constroem a si mesmos e a totalidade social, e que ela é a fonte da
constituicdo do ser social, ou da autoconstrugdo humana [...]", promovendo interagdes
que permitem propiciar momentos de encontros, de trabalho e de continuas
elaboracdes e refinamentos das atividades desse coletivo.

Enquanto associadas, a apropriagdo de conhecimentos de militantes
possibilitou um movimento das trabalhadoras agricultoras em dire¢ao aos direitos de
cargos na estrutura sindical, no sentido de se fazerem presentes em espacos

deliberativos. O documento do “3° Congresso do Sindicato dos Trabalhadores Rurais
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de Cameta — filiado & Central Unica dos Trabalhadores (CUT)”, realizado de 22 a 24
de julho de 1997, registra em seu relatorio que foi deliberado, nesse encontro, a
criacdo da Comissao de Organizacdo das Companheiras, que teria a composi¢éo de
2 (duas) representantes, que seriam escolhidas dentre alguns setores de atuacéo de

movimento de mulheres de Cameta, conforme quadro abaixo:

Setor Estrada: Helena — (Ajo0); Suely — (Cupijé); Setor Cima: Margarida
(Merajuba); Orlandina — (Cuxipiari Furo Grande); Setor Médio: Gigita,
Francisca da Concei¢do (Carapajd); Raimunda da Conceicdo; Setor
Baixo: Claudina, Maria Zula; Cidade: Anadia, Elza, Adede
(CAMETA/STR, 1997, p. 9).

Esse documento define o papel das comissfes constituidas, que seria o de
organizar as trabalhadoras e de promover discussdes com elas sobre as demandas
gue deveriam pautar no contexto sindical. Para Leone e Teixeira (2010, p. 4), “[...] a
criagdo de comissbes de mulheres nas estruturas sindicais deu-se a partir da
necessidade de introduzir no movimento sindical a luta da mulher trabalhadora para
enfrentar a discriminacdo a que sdo submetidas no cotidiano do trabalho, do sindicato,
e na realidade como um todo”.

A criacdo da Comissao de Organiza¢do das Mulheres como pauta do seminério
acima citado foi, sem davida, um momento oportuno para a entidade sindical
problematizar a condicdo desse segmento de trabalhadores em relacdo a sua
insercao enquanto mulher no contexto da diretoria do Sindicato, com importante papel
a desempenhar e consideravel influéncia. Sobre a participacdo das mulheres em
organizagcdes como trabalhadoras Silva (2008, p. 15), afirma:

[...] a participag&do no movimento dos agricultores ndo era motivada por
reivindicacdes especificas de sua condicdo de mulher; o que as
mobilizava era o reconhecimento de pertencer a determinada
categoria social e politica, integrando, assim, o conjunto de lutas pelo
direito a terra, ao crédito e aos beneficios da previdéncia social como
aposentadoria e auxilio doenca.

Por meio de sua organizacdo, essas mulheres, no caso do STR/Cametd, que
eram também invisiveis no plano politico, passaram a conhecer seus principais
direitos e a reconhecé-los como legitimos, como o auxilio-maternidade e o
financiamento de atividades agricolas por parte dos investidores e bancos credores e,

em outros espacos, como a insercao de uma trabalhadora na composicao da diretoria
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do Sindicato, no mandato de 1997 a 2000, assumindo a Secretaria de Financas,
conforme o documento analisado (CAMETA/STR, 1997, p. 10).

No entanto, no mandato de 2000 a 2004, verificou-se que a organizacao das
comissdes por setores tomou outra configuracdo, reduzindo o numero de liderancas
femininas em setores do sindicato que antes eram por elas liderados e nos quais
buscavam ampliar seus espacos de participacdo, sem que isso tivesse enfraquecido
a participagéo sindical das mulheres. A partir do ano de 2000, das 12 (doze) mulheres
existentes nas comissdes setoriais sindicais, apenas 2 (duas) delas assumiram
posicdo de lideranca. Esse fato € ilustrado no documento Projeto de Formacéo de
Convénio e Cooperacdo com a Alemanha — DED Deutscher Entwicklungsdienst,
Servigo Aleméao de Cooperacdo Técnica e Social — EO/21/2002 (EO/BRASIL, 2002),
gue registra os nomes de Suely da Assuncéo N. da Silva e Helena Ferreira da Cruz,
gue dentre as associadas assumiram cargos de Secretaria na Secretaria da
Mulher/STR/ Cametd e Secretaria da Secretaria de Género e Geracao,
respectivamente, em mandatos ocorridos no recorte historico analisado.

A insercao das companheiras como liderangas na estrutura sindical possibilitou
organizar demandas em busca de caminhos viaveis para participacdo de modo
qualificado nesse contexto. E o “Projeto de Formacao da Secretaria de Mulher do
STR”, em convénio com a ONG Alema, financiou a formagao das trabalhadoras no
mandato entre os anos 2000 e 2004. Contudo, a Secretaria de Mulher somente se
configura como tal apés adentrar na pauta de discussdes, como foi apurado na
Proposta para Debates do 6° Congresso do STR 2006: “Consolidar a Secretaria de
Mulher no STR” (CAMETA/STR, 20086, p. 5), fazendo composicéo de forma legitimada
por meio do 6° Congresso do STR, onde duas trabalhadoras passaram a fazer parte
dessa composicéo, desde o mandato do ano 2000.

Se, por um lado, as mulheres se organizam e mobilizam esforcos para
conquistar espacos nessa entidade — que se inicia com as Comissdes de
Companheiras, Coordenadoria, até a consolidacdo da Secretaria da Mulher —, no
interior do movimento, por outro lado, confrontam-se com os encaminhamentos e
prioridades desse sujeito coletivo que € o sindicato, com carater relativamente estavel
e que tem a funcédo de defender os interesses do conjunto de associados, muitas
vezes, impossibilitando os encaminhamentos em relagédo a questao de género, pois

“a histéria das trabalhadoras rurais no Brasil € marcada pela exclusao. Exclusdo que
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se somou durante muito tempo a sua condicdo de classe explorada e marginalizada,
com uma forte discriminacédo de género” (OLIVEIRA, s/d, p. 5).

E, pois, a busca de uma formac&o politica que as mulheres empreendem na
militancia e nas mobilizagdes como mecanismo de superacao da discriminagdao. A
partir das leituras de Silva (2019), pondera-se que tais discriminacdes sao uma forma
de subjugar e silenciar as possibilidades femininas, as vezes, de forma velada,
individual ou nas “[...] relagdes em sociedade que trazem uma série de complexidades,
dentre elas, as relacdes de poder e suas contradi¢cdes, na qual o poder se da na
relacdo entre os individuos na pratica social cotidiana. (SILVA, 2019, p. 2098).

Em contestacéo aos modos dirigentes no movimento sindical, as trabalhadoras
rurais empreenderam plenarias nos diversos setores que compunham as delegacias
frente as demandas por uma plataforma para a Secretaria de Mulher. Esse movimento
esta contido no documento do Projeto | Seminario de Mulheres Trabalhadoras Rurais
STTR 2005, com objetivo de “Discutir a Relagdo de Género na Agricultura Familiar,
dentro do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadores Rurais de Cametd”
(CAMETA/STR, 2005c, p. 4).

No referido documento, verificamos que as mulheres trabalhadoras eram
maioria como associadas, mas politica e socialmente elas apresentavam limitacées
em relacdo aos homens tanto nos espacos de liderancas nos cargos de diretorias da
entidade, quanto nos demais espacos de produc¢ao, como na agricultura familiar, onde
a forca de trabalho destas, ainda que considerada importante, ndo havia registro de
liberacdo ou apoios financeiros a mulher junto aos 6rgaos competentes. Esse limitado
reconhecimento da mulher associada ¢ ilustrado no seguinte trecho: “Hoje a mulher &
maioria dentro do STR de Cametd, entretanto, na pratica isso ndo se transporta para
os debates internos, ficando-a sempre em segundo plano, onde as mulheres estao
em todos lugares e n&o estdo em lugar nenhum” (CAMETA/STR, 2005c, p. 2).

Dessa maneira, percebe-se que, tanto no trabalho da roca quanto na sua
insercdo no movimento sindical, a mulher ndo € reconhecida, ainda que ela tenha
importancia para o desenvolvimento pessoal e coletivo. Essa reflexdo que mostra o
amadurecimento que elas alcancaram diante das lutas é consciéncia de si, que elas
conseguem externar nesse projeto, pois, para Cappellin (1994, p. 279), quando elas

[...] conseguem fazer prépria uma reflexdo que articula uma luta contra
a discriminacdo por sexo nos locais de trabalho com uma demanda
visando romper a assimetria nas relacées de poder no interior das
organizagdes sindicais, esta continua mediacdo entre as
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especificidades da condicdo de produtora e a subordinacdo nas
relacbes de poder faz com que se afirme que os movimentos
problematizam o interesse das mulheres de querer exercitar a
representacao nas instancias sindicais.

Em relacdo a discriminacdo e a inferiorizagédo intramovimento, em especial a
mulher trabalhadora, € “[...] preciso compreender, portanto, que as classes nédo sao
abstracdes, mas que resultam de relacdes sociais concretas [...] que sdo marcadas
por ideologias, que naturalizam inferiorizacbes e desvalorizacdo em torno de sua
diversidade” (CISNE; SANTOS, 2018, p. 75). Em detrimento a essas invisibilidades,
segundo a CONTAG (2011, p. 48), “[...] as mulheres assumem a necessidade de
adotarem as politicas afirmativas, para que sua participacdo seja qualificada e tenham
igualdade de condigdes em relagdo aos companheiros”.

Em contrarresposta a hegemonia masculina que se acentuava no contexto
politico e nos direcionamentos dos caminhos tomados nesse movimento, as mulheres
demandam diretrizes para orientar as relacbes de género, conforme o documento
“Relatorio do 3° Congresso do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Cameta Filiados
a CUT — Resistir, Avancar e Vencer’ (CAMETA/STR, 2005b, p. 3):

[...] para construirmos novas relacdes de género faz-se necessario
descruzarmos os bragos e sair a luta, para isso a secretaria das
mulheres do STTR de Cametd, [...] esta construindo uma plataforma e
diretrizes norteadoras das relagfes de género dentro do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — STR’s e da sociedade do
Baixo Tocantins.®

Outro movimento que proporcionou debates em relacdo as demandas
especificas da mulher foi a apresentacdo do tema relacionado a violéncia contra a
mulher. Pelo documento sobre o Férum de Mulheres da Amazonia Paraense (2006),
evento esse que foi divulgado e mobilizado pela Secretaria de Mulher, em parceria
com a Diocese de Cameta/PA, verificou-se que foi debatido o tema de modo geral e
realizada roda de discussdo para maior apropriacdo dos conhecimentos pelas
mulheres do campo. O documento deixa claro que a “violéncia contra a mulher” fez
parte da pauta do encontro como tema alusivo ao “8 de margo — Dia Internacional da
Mulher” (BELEM/FMAP, 2006, p. 2). As discussdes, segundo o referido documento,

potencializariam as mudancas principais previstas na lei protetiva da mulher.

9 N3o tivemos acesso a essas proposi¢cdes, nem conseguimos determinar se tal plataforma foi
elaborada.
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Reiteramos que as mobilizacdes, sejam nas organizacfes sindicais ou para
além destas, mostram-se importantes, pois a “[...] troca entre culturas diversas
possibilita renovar as concepgdes de fazer politica” (CAPPELLIN, 1994, p. 277).

Fruto das mobiliza¢des das associadas, foi criada a Secretaria de Mulher, como
um dos espacos importantes de lideranca feminina no interior do sindicato. Em
articulacdo com outros orgaos, como a Federacdo dos Trabalhadores Rurais
Agricultores e Agricultoras Familiares do Estado do Parad (FETAGRI-PA) — 6rgéo
vinculado a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) —, com papel importante na
defesa dos direitos do trabalhadores/as rurais contra a ofensiva assustadora do
grande capital, e com o Banco da Amazénia (BASA), a Secretaria de Mulher passou
a discutir a questdo de género, e a incentivar as trabalhadoras na superagéo das
desigualdades de condicbes de produgcdo no meio rural, por exemplo, por
financiamento do PRONAF MULHER?0.

A Ata de Posse da Diretoria do STR — quadriénio 2010-2014 —, quando a
trabalhadora senhora Waldirene Gongalves da Cruz assumiu a Vice-diregao, registra
emblematicamente que 0s avancos e as conquistas das associadas se deve também
a aquisicdo de saberes pertinentes de formacdo apropriada pelas liderancas de
trabalhadoras, haja vista que o sindicato proporcionou formacéo para os trabalhadores
e para as trabalhadoras liderancas, em parceria com a Casa Familiar, no sentido de
promover a educacao basica, e, em outros eventos, a formacgao politica e sindical,
embora os documentos analisados deixem evidente que as trabalhadoras eram
sempre minoria nos momentos formativos propiciados pela entidade.

As diretorias e cargos de mandatos assumidos pelas mulheres no Sindicato,
sem duavida, foram um avanco importante para o aperfeicoamento democrético da
entidade, ndo apenas por representar a ruptura de uma cultura estabelecida de
permanéncia de liderancas e/ou dos cargos alternados entre os homens, em até trés
mandatos consecutivos, mas pela presenca feminina nesse espaco. Para Cisne e
Santos (2018), é importante relacionar a luta das mulheres como um movimento
legitimo contra as desigualdades vinculadas a classe trabalhadora.

Os mandatos com permanéncia de liderangcas que asseguraram a mesma

composicdo da diretoria do sindicato ou a alternéncia entre seus membros com a

10 Financiamento que visa atender as propostas de crédito de mulheres agricultoras, conforme
projeto técnico ou proposta simplificada.
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prevaléncia dos homens associados como lideres, até trés mandatos consecutivos,
nao se revelaram atrativos para o funcionamento da entidade. Segundo as fichas de
filiagdo dos associados, entre os anos de 1999 e 2010 — periodo de recorréncia desse
tipo de posicao politico-administrativa —, verificou-se baixa taxa de sindicaliza¢do por
parte das trabalhadoras mais jovens. Do total de filiadas, apenas 0,77% delas tinham
entre 20 e 29 anos (CAMETA/STR, 2010).

A nossa defesa €, pois, por um novo sindicato, transparente e participativo, com
potencial para articular seus membros em torno dos interesses destes enquanto
categoria, fortalecendo-os em sua representatividade. Enfim, postula-se um espaco
onde se possa respeitar e valorizar homens e mulheres trabalhadores/as com
particular atencdo a singularidade feminina, como trabalhadora e agricultora rural, que

€ uma tarefa a mais na sua condi¢éo de mulher.

Considerac0es finais

Para trazer as ideias conclusivas da pesquisa que deu corpo ao presente texto,
retomemos o objetivo inicial da investigacdo — analisar o papel da mulher agricultora
na entidade sindical STTR/Cameta, tendo em vista os limites da sua atuacédo de
associada e as possiveis conquistas que a tornaram Ser Social politicamente mais
engajada, a partir deste movimento sindical. Cremos, pois, que, SO a partir de entdo,
€ que podemos destacar os argumentos centrais que foram produzidos desde os
conceitos mais gerais as dimensdes especificas das andlises sobre os dados dos
documentos que estudamos.

Importante destacarmos que as trabalhadoras agricultoras tém uma
reivindicacdo comum a de todos os trabalhadores do campo, cujos direitos passaram
a ter visibilidade na agenda governamental, quando o Estado passou a reconhecer 0s
direitos dessa categoria de sujeitos em termos previdenciarios, direito a terra, crédito
agricola, dentre outros. Todavia, ainda que esses direitos estejam formalmente
garantidos, os acessos efetivos sao lentos e bastante restritivos, razdes primordiais
gue levam as trabalhadoras a construirem estratégias variadas e caminhos para
conquistar tais reivindicacdes e outras mais especificas as suas condi¢des de mulher.

Nesse processo de luta, fez-se necessario o enfrentamento da desigual

oportunidade dessas trabalhadoras por meio da organizacao sindical, para que, além
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de associar-se a entidade passando a ser sécia legitima, elas pudessem ainda obter
o reconhecimento de mulher trabalhadora, Ser Politico. Buscavam, nessa condi¢éo,
reconfigurar suas estratégias para atuar em prol da defesa de suas reais
necessidades que, segundo Silva (2008), era o de pertencimento a essa categoria
social e politica, e, assim, integrar-se as lutas relativas ao direito a terra e por fomentos
agricolas, bem como por outros beneficios que, no decorrer das demandas sociais,
vao sendo adquiridos.

Uma das estratégias dessas trabalhadoras foi pautar suas reivindicacdes nesse
movimento sindical, antes STR/Cameta e atual STTR, onde sua insercao na estrutura
politica do sindicato foi, talvez, um meio de romper com a assimetria de poder, no
contexto desse movimento predominantemente marcado pelo dominio masculino. De
acordo com Cappellin (1994), associar-se ao sindicato foi, dentre outras, uma das
maneiras encontradas para problematizar o interesse das trabalhadoras agricultoras,
passando a exercitar a representacdo nas instancias sindicais e, consequentemente,
um meio de expor suas condicdes e especificidades enquanto produtoras
pertencentes a essa categoria de trabalhadoras/es.

E nesse cenario de lutas desempenhadas por esses sujeitos sociais, tanto na
militancia do sindicato, quanto na organizacdo de producdo agricola propriamente,
onde ocorreu a constituicdo desse Ser Politico pelo reconhecimento da existéncia
dessas mulheres, pois o trabalho é o que caracteriza o ser social, mas o ser social
nao se reduz ou esgota no trabalho, mas o transcende (PAULO NETTO, 2010).
Importante lembrar a mediacéo entre trabalho e humanizacéo, uma vez que, a medida
em gue o homem produz sua existéncia por meio do trabalho, este transforma a
natureza, sendo ele também transformado nessa relagdo. O trabalhador é, assim,
igualmente aprimorado nessa relacdo, sendo potencialmente capaz de transcender o
espaco imediato no/pelo trabalho.

Por meio desse movimento, as trabalhadoras apropriaram-se de
conhecimentos relevantes a sua sobrevivéncia e a continuidade de suas demandas,
transcendendo as lutas para outros espacos, de modo a consolidarem seus projetos,
como ocorreu com as trabalhadoras do Grupo de Mulheres de Nova Esperanca, que
foi uma organizacdo de mulheres para além do STTR/Cameti. Essa dinamica
possibilita 0 que Netto (2010) considera como Ser politicamente engajado. Trata-se

de sujeitos imbuidos de conhecimentos em processos de aperfeicoamento, que
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transcendem o espaco ligado diretamente ao trabalho para outras dimensdes, como
a politica, as artes e a filosofia; nesse caso, a dimenséao politica da estrutura sindical
dos trabalhadores agricultores e das trabalhadoras agricultoras de Cameta.

O engajamento da mulher trabalhadora agricultora como associada foi, sem
duvida, quantitativamente expressivo no periodo analisado. Apuramos, neste estudo,
que, do total de filiados a época, as trabalhadoras correspondiam a 79,66%, ou seja,
as mulheres eram maioria na relacdo com os homens sindicalizados, ainda que estas
se limitassem as acdes mais gerais da entidade. Essa situagcdo meramente
guantitativa da presenca da mulher no sindicato ndo garantia éxito desejado nas
liderancas e nem nas conquistas. Suas demandas mais urgentes ndo eram visiveis,
de modo a transformar-se em pautas das assembleias, haja vista as dificuldades de
convencimento da importancia do trabalho da mulher pelas fragilidades nas relagbes
estabelecidas no contexto politico. O limitado alcance do poder ndo garantia a
mudanca de qualidade de vida almejada, ainda que a busca de novas possibilidades
para equacionar ou minimizar as desigualdades de oportunidade entre trabalhador e
trabalhadora rural tenham sido garantidas de forma limitada no processo de
engajamento como associadas no atual STTR/Cametad. No entanto, a busca de
formacdo em suas bases para atuar e, assim, fortalecer-se enquanto liderancas pelo
sentimento de pertenca ao sindicato, foi um fato observado na organizacdo das
associadas.

E impossivel invalidar o processo de participacdo politica assumido pelas
mulheres nesses espacos analisados, apenas considerando a ndo participacédo das
trabalhadoras em cargo de lideranca de alto escaldo na entidade e a autonomia
limitada das companheiras que conseguiram cargos nas diretorias da mesma
entidade. O contraditério movimento no qual suas proposicdes e reivindicacdes, por
vezes consideradas prioritarias pela executiva da entidade e, muitas vezes, sem
chegar a entrar nas pautas, foram alternancias conjunturais de mandatos que so
serviram para fortalecer suas lutas.

O limitado espaco de lideranca, de poder e de conquistas das trabalhadoras
associadas nao invalida a experiéncia de militdncia no STTR. Através dessa
participacdo, temas como propriedade da terra, educacdo e igualdade de género
passaram a ser pautas do movimento, pois esses temas sao relevantes e estao

diretamente relacionados a vida e a dignidade como trabalhadoras.
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Apoiadas em Siliprandi e Cintrdo (2015), insistimos, afirmando que, para o
enfrentamento de possiveis resisténcias ao ser particular, faz-se necessario um
constante embate que subsidie a conquista de espacos, insercao e reconhecimento
continuo, em particular, da questdo de género. Reitera-se, ainda, a importancia de
organizacdes de trabalhadores e trabalhadoras rurais, sendo a mulher associada mais
que contribuinte, e sim “ser politicamente engajado”, gragas as mediagdes que se
estabelecem no trabalho.

As estratégias de organizacao das trabalhadoras para sua constituicdo em ser
politico no contexto do movimento sindical € processual. O estudo revelou que as
trabalhadoras rurais associadas ao STTR/Cameta tém, ainda, uma participacéo
limitada no sentido de demandar e aprovar pautas que fomentem dimensdes que
permeiam sua existéncia como ser politico. A sua militancia, no entanto, demarca
NovVOos espacos, seja como provedoras de saberes ou de vivéncias em seus territorios
sob outro “olhar”.

Enfim, ao mesmo tempo em que a participacao limitada pela condigao feminina
nado as impediu de se constituirem como um novo Ser Politico, verificou-se, também,
gue potencialmente sua singularidade de mulher foi capaz de apontar rumos para a
emancipacdo e constituicdo cidadd com ensejos de tornar a sociedade plural e

democratica.
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Resumo

O materialismo histérico dialético tem como referéncia as relagfes entre seres humanos e natureza,
mediadas pelo trabalho, sendo fundamental para analise de comunidades tradicionais. Incorporando
dados empiricos de pesquisas realizadas no estado de Mato Grosso, observou-se que conhecer as
formas de producdo da vida nestas comunidades requer um processo de critica, interpretacdo e
andlise dos fatos considerados na sua concretude historica. Ressalta-se a relevancia do método da
economia politica para apreensédo da sintese de suas multiplas determinacdes: unidade do diverso.
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INVESTIGACION EN COMUNIDADES TRADICIONALES EN MATO GROSSO: LA "UNIDAD DE
LO DIVERSO"

Resumem

El materialismo histdrico dialéctico tiene como referencia las relaciones entre el ser humano y la
naturaleza, mediadas por el trabajo, fundamental para el analisis de las comunidades tradicionales.
Incorporando datos empiricos de investigaciones realizadas en el estado de Mato Grosso, se
observé que conocer las formas de producir vida en estas comunidades requiere de un proceso de
critica, interpretacion y analisis de los hechos considerados en su concrecion historica. Se destaca
la relevancia del método de la economia politica para comprender la sintesis de sus mudltiples
determinaciones: la unidad de lo diverso.
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RESEARCH ON TRADITIONAL COMMUNITIES IN MATO GROSSO: THE “UNITY OF THE
DIVERSE”

Abstract

The reference of Dialectical historical materialism are the relations between human beings and
nature, mediated by work, being fundamental for the analysis of traditional communities.
Incorporating empirical data from research conducted in the state of Mato Grosso, it was observed
that knowing the ways of producing life in these communities requires a process of criticism,
interpretation and analysis of the facts considered in their historical concreteness. It is highlighted the
relevance of the political economy method for understanding the synthesis of its multiple
determinations, unity of the diverse.
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Introducéo

O presente artigo surge de pesquisas® realizadas em comunidades
tradicionais no estado de Mato Grosso, comunidades estas que séo consideradas
tradicionais por se reconhecerem como grupos que possuem sua propria forma de
organizagéo e por preservarem historicamente seus costumes, tradigdes e relagdes
com a natureza. Porém, € importante destacar que a ideia de tradicdo e tradicional
pode trazer consigo um sentido erroneamente pejorativo, podendo nao so significar
atraso, ignorancia, mas também ir contra a logica capitalista, ou seja, opor-se a
produtividade, exploragdo, velocidade, urbanizagédo, progresso, crescimento e
modernidade. Contudo, segundo Cruz (2012, p. 598):

[...] a forma como os movimentos sociais e as comunidades rurais
vém mobilizando esse termo busca ressignificar essa carga
pejorativa e estereotipada, acrescentando certa positividade a ideia
de tradicional, em muitos sentidos até idealizada; nessa
perspectiva, o tradicional ndo significa o atraso, ndo se restringe a
ideia de tradicdo ao passado; tem um sentido politico-organizativo
e apresenta-se como alternativa ao modo de produgéo a ao modo
de vida capitalistas.

Lembrando que se inserem nesta categoria povos indigenas, quilombolas,
populacdes agroextrativistas, grupos vinculados aos rios ou ao mar, grupos
associados a ecossistemas especificos e grupos associados a agricultura ou a
pecuaria (DIEGUES, 1996).

Sendo assim, este texto tem como objetivo apresentar o materialismo
histérico-dialético enquanto fundamento tedrico-metodolégica para compreender
guestbes que envolvem a producdo da vida social dos trabalhadores e

trabalhadoras das comunidades pesquisadas®. Parte-se do enfoque do

> O artigo parte de estudos realizados junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e
Educacdo (GEPTE) durante o desenvolvimento do Doutorado em Educacéo — inserido na linha de
pesquisa Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular — realizado entre 2014 e 2018,
objetivando o estudo da relacdo existente entre trabalho-educacdo em comunidades tradicionais do
Estado de Mato Grosso. Para tanto, a pesquisa teve como orientacdo teérica 0 método materialismo
historico-dialético.

® Considerou-se neste artigo as Comunidades Tradicionais pesquisadas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre Trabalho e Educacdo (GEPTE) da UFMT do qual faziamos parte (com excecédo de
Cristiano Apolucena Cabral que ainda faz parte), coordenado pelo Prof. Dr. Edson Caetano. O grupo
possui como objeto de estudo as relagdes entre Trabalho e Educac¢do presentes nos processos de
produzir a vida de forma associada nas Comunidades Tradicionais do Estado do Mato Grosso. S&o
elas: Comunidade Capéo Verde, Imbé, Campina de Pedra, S&o Pedro de Joselandia, Assentamento
14 de Agosto, Nossa Senhora da Guia, Sdo José do Facdo, Sao Benedito Remanescente de
Quilombos, Raizama, Sdo Manoel do Pari, e Povo Xavante Mardiwatsédé.
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materialismo histdrico- dialético nas pesquisas realizadas na area educacional, pois,
segundo Marx (2003, p. 248), o materialismo histérico € o método que “consiste em
elevar-se do abstrato ao concreto, € para o pensamento, precisamente, a maneira
de se apropriar do concreto, de reproduzi-lo como concreto espiritual”.

Acredita-se que, a partir do materialismo historico, seja possivel uma reflexao
dialética sobre a relagéo existente entre trabalho e producédo da existéncia, tendo
como base, por um lado, os processos histéricos, econdmicos, sociais e culturais e,
por outro lado, a relacdo com uma realidade concreta, em sua particularidade. Isto
decorre do fato de que a pesquisa pressupde a apreensao da totalidade que envolve
0 objeto de estudo, isto é, compreende a construcdo histérica e concreta do objeto
em suas multiplas determinacdes. E neste sentido que Kosik (2002) aponta que o
caminho percorrido do abstrato ao concreto tem na dialética a alternativa da
superacao da abstratividade.

Nessa direcdo, soma-se ao aprofundamento teérico a Décima Tese contra
Feuerbach (MARX, 2007, p. 539) que assevera: “O ponto de vista do velho
materialismo é a sociedade burguesa; o ponto de vista do novo é a sociedade
humana, ou a humanidade socializada.” Ou seja, o que € fundamental no método &
a materialidade, a sociedade humana, que, nas pesquisas realizadas, consiste na
producdo material e imaterial da vida nas comunidades tradicionais.

Desta materialidade € que se percebe a relevancia do trabalho — e neste,
particularmente, do trabalho associado:

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontolégica, um claro
carater de transicdo: ele € essencialmente, uma inter-relacdo entre
homem (sociedade) e a natureza, tanto inorganica (ferramenta,
matéria-prima, objeto do trabalho etc.) como organica, inter-relacédo
que pode figurar em pontos determinados da cadeia a que nos
referimos, mas antes de tudo assinala a transigdo, no homem que
trabalha, do ser meramente biolégico ao ser social (LUKACS, 2013,
p.44).

E no e pelo trabalho que o ser se humaniza transformando a natureza e

transformando a si mesmo subjetivamente. Nas comunidades tradicionais, esta
condicao histérica e ontolégica ndo é diferente: ao transformar a natureza pelo
trabalho — e trabalho associado — com a finalidade de satisfazer as préprias
necessidades, transforma-se subjetivamente, produzindo simultaneamente a

materialidade e a imaterialidade da vida.
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Elementos para (re)conhecer comunidades tradicionais

De acordo com o Decreto N°. 6.040 de 07 de Fevereiro de 2007, promulgado
pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, povos e comunidades
tradicionais sao:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para
sua reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e econémica,
utilizando conhecimentos, inovacbes e praticas gerados e
transmitidos pela tradicéo.

Ja para Candido (2010, p. 76), comunidade tradicional consiste “...] no
agrupamento de algumas ou muitas familias, mais ou menos vinculadas pelo
sentimento de localidade, pela convivéncia, pelas préticas de auxilio muatuo e pelas
atividades ludico-religiosas”. Desta forma, as comunidades que foram pesquisadas
sdo consideradas tradicionais pelas suas histdrias, costumes e tradi¢cdes
preservados pelos seus moradores que la estdo ha muitas geracbes, sendo
herdeiros que se reconhecem pertencentes ao local onde os mais velhos ainda
guardam memodrias de seus ancestrais (DIEGUES, 1996). Como por exemplo, na
Comunidade Tradicional Raizama localizada no municipio de Jangada/MT, em que
um dos entrevistados relatou durante a pesquisa que seus familiares/ancestrais se
encontram no local ha geracdes:

Porque a gente tem muito tempo. Eu lembro, desde o tempo que eu
me entendo por gente, e j& vinha vindo, veja s6 pra completa. Uma
comunidade tradicional desta aqui que meu avb nasceu aqui, entdo
como gue ndo tem uma comunidade (informacéo verbal)’.

Tudo o que guardamos, “retemos na memoria”, sédo fragmentos do vivido, do
experimentado, do percebido-e-retido. Fundamentadas em E. P. Thompson e

nA4

Maurice Halbawcks, para Magalhdes e Tiriba (2018, p.10), a memoria, "é um
fendmeno eminentemente social, condicionada por experiéncias coletivas vividas,
herdadas e compartilhadas por grupos sociais e que sao apropriadas a partir das
necessidades do presente”". Assim, é imprescindivel que memoaria e experiéncia
estejam sempre entrelacadas para a compreensao da realidade, em que a memoaria

€ a experiéncia vivida no passado e presentificada na cotidianidade da vida.

’ Entrevista concedida a Ana Paula Bistaffa de Monlevade em 26 de maio de 2016 durante a
pesquisa de Doutorado que resultou na Tese intitulada “Comunidade Tradicional Raizama em
Jangada/MT: produzindo a existéncia associadamente por meio de enxadas, ralos, sucuris e
torradeiras”, defendida em 2018 no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFMT.
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[...] toda memoria individual € também social e que sé@o as
experiéncias vividas, no interior de uma sociedade e nos grupos de
pertencimento mais préximos, que moldam tanto o carater social
guanto o interativo da memoria coletiva. Para Halbwachs, as
experiéncias vividas sdo as que mais duram na memdéria e sdo
mantidas e recuperadas, mesmo na sua modificacdo, de acordo
com os interesses dos individuos referenciados pelos grupos sociais
(MAGALHAES, 2018, p.79).

Sao, portanto, segundo Brandado (2016, p. 358) imagens do real vivido e
experienciado e possuem relevancia na memoria nas Comunidades Tradicionais:

N&o é raro que, na memoria que reconta a histéria do lugar social
da comunidade, ela seja colocada justamente a meio caminho entre
a sociedade indigena cuja presenca ancestral deixou escassos
registros e cujo afd de socializacdo de um territério natural foi
minima, e as formas atuais de ocupacdo anterior por parte das
grandes fazendas e, nos dias de hoje, por empresas, quase sempre
de monoculturas, cujo poder social é expropriador e cuja
intervencdo sobre a natureza é exageradamente transformadora.
Assim como pela criagdo de unidades de conservacao restritivas ao
manejo da natureza considerada imprescindivel para a reproducao
material de cada familia e da coletividade como um todo.

A maneira pela qual se apropria do espacgo, produzindo material e
imaterialmente a existéncia, € a constru¢cdo da memodria vivida do ambiente
ocupado. Ou seja, a forma como transforma a natureza, como constitui a paisagem,
como mantém o ecossistema, € a forma como a representacdo desta acdo e do
local se concretiza na memoria.

Para tanto, Brandao e Leal (2012, p. 77) compreendem que a comunidade é
o lugar humano da vida:

[...] Desde tempos antigos foi e segue sendo o lugar social
arrancado da natureza, ou nela encravado ainda, em gue pessoas,
familias e redes de parentes e “comuneiros” relnem-se para viver
suas vidas e dar, entre palavras e gestos, um sentido a ela. Em
termos modernos, a comunidade é o lugar da escolha. E a
associagdo, quanto mais livre e auto-assumida melhor — de pessoas
gque se congregam para serem, em meio a um mundo como o da
grande cidade, o que desejam ser nela ou por oposi¢éo a ela.

Tais caracteristicas sdo reconhecidas nas comunidades pesquisadas pelo
GEPTE® em Mato Grosso, pois seus moradores afirmam que s&o tradicionais por
existirem e resistirem as mudangas e ao sistema existente “la fora”, termo com que

moradores e moradoras explicam a existéncia de um sistema de producao diferente

8Comunidade Cap&o Verde, Imbé, Campina de Pedra, S&o Pedro de Joselandia, Assentamento 14
de Agosto, Nossa Senhora da Guia, Sdo José do Facdo, S&o Benedito Remanescente de
Quilombos, Raizama, Sdo Manoel do Pari, e Povo Xavante Mardiwatsédé.
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do sistema a que estdo acostumados, o qual é perpassado pelo trabalho coletivo e
autogestionado. Tal consciéncia pode ser verificada nas palavras de Brandao e Leal
(2012, p. 78): “a comunidade € o como se pode fazer frente ao capital, ao poder
exterior, ao mercado, a sociedade de massa e midia”.

J& em seu ensaio sobre Comunidades Tradicionais, Brandao corrobora a
compreensao ampliada da categoria, apresentando de maneira substancial os
elementos constituintes que estdo presentes no cerne dessas comunidades.

Em qualquer direcdo e provavelmente em todos os lugares onde
exista, entre as suas diferencas culturais sempre presentes, uma
das caracteristicas de base na comunidade tradicional € a inevitavel
presenca do outro na vida de todos. Seja como um sujeito individual
—um pai, uma mae, um padrinho — seja como um sujeito institucional
ou mesmo plural — um ancestral familiar, um lider de cl&, um
conselho de comunidade — a presenca que ao mesmo ampara,
reconhece, identifica e controla a pessoa de cada integrante de tudo
0 que vai de um casal a propria comunidade no seu todo, representa
um ator e um fator de atribuicdo de identidade (BRANDAO, 2016,
p.350).

E sobre comunidades tradicionais como estas, pesquisadas por Brand3o,
que o presente artigo se debruca, enquanto campo empirico de andlise; jA o campo
tedrico metodolégico que respalda esta pesquisa € o materialismo histérico
dialético, o qual enfatiza a analise da producéo da existéncia dos sujeitos em sua
estrutura e em seu processo.

Estas comunidades tradicionais possuem caracteristicas que as tornam
diferentes devido a maneira de ser e pensar o mundo de seus trabalhadores e
trabalhadoras, como: a relacao de dependéncia da natureza, a forma de manejo da
terra, a reduzida acumulacdo de capital — pois produzem prioritariamente para
subsisténcia — a pouca tecnologia utilizada, a experiéncia vivida, percebida e
herdada de geracfes passadas, o trabalho coletivo, a auto-identificacdo com o local
e 0 sentimento de pertencimento, as simbologias préprias como rituais, mitos,
festejos religiosos e a ocupacao do territério por varias geracdes (DIEGUES, 1996).

Além da vivéncia dessas experiéncias costumeiras relacionadas a producéo
imaterial da vida, ha a necessidade de uma existéncia coordenada por equilibrios
necessarios a construgcdo e a reproducao desta vivéncia O equilibrio essencial é
definido por Ploeg (2016) como o equilibrio entre o labor e o0 consumo, o qual regula
a intensificacdo sobre a forca de trabalho a partir das necessidades de compra e,
ao mesmo tempo, mantém o cuidado para ndo ampliar estas necessidades para

além das possibilidades da utilizacdo das forcas de trabalho. Outro equilibrio
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relevante é entre a pessoa e a natureza (PLOEG, 2016), cujas interacdes devem
ocorrer de forma que a pessoa cuide da natureza para conseguir produzir sua
existéncia e manter as condicbes materiais da reproducdo da mesma, ou seja,
havendo o cuidado com a natureza esta, por sua vez, cuidara da pessoa.

Esses fatos podem ser evidenciados em uma comunidade remanescente de
quilombolas e nas mais diversas comunidades tradicionais do estado de Mato
Grosso, que apresentam costumes, tradicbes e maneiras peculiares de um modo
de vida e de uma cultura diferenciados. Por exemplo, em algumas comunidades
pesquisadas como Capdao Verde, Campina de Pedra e S&do Manoel do Pari, estes
sujeitos compartilham coletivamente do mesmo credo e dos sistemas de
significacdo e explicacdo da vida e do mundo, vivenciando ritualmente uma
religiosidade original em muitos aspectos. Além disso, nada exclui a evidéncia de
que ali se fala uma modalidade do Portugués; uma modalidade do cristianismo
catdlico em interagcdo provavel com componentes de outras religides € praticada; a
alimentacdao inclui receitas provavelmente apropriadas, 0 mesmo feijao com arroz,
a farinha de mandioca e outros alimentos de uma culinaria em parte cultivada e
colhida na lida com a terra na propria comunidade, em parte trocada por produtos
de outras comunidades semelhantes, em parte, ainda — e cada vez mais frequente
— comercializada nos mercados, feiras e vendas da cidade mais proxima. Este
também é o caso da farinha de mandioca produzida artesanalmente em S&o
Benedito que é vendida em cidades vizinhas a comunidade, como Poconé, Varzea
Grande e Cuiaba/MT.

Entdo, o que se observa é que a comunidade ndo se faz tradicional por
apresentar aspectos folcloricos em sua cultura, mas sim como estratégia de defesa
em que o modo de produzir material e imaterialmente a existéncia € dividido entre
a relacédo dependente com o “mundo 14 fora” e uma protegida quase-invisibilidade.
Quase invisiveis, mas presentes. Enfim, sdo tradicionais porque sao ancestrais,
porque s&o0 autoctones, sdo antigas e resistentes sem seus saberes e fazeres.
“Porque possuem uma tradigdo de memoria de si mesmos em nome de uma histéria
construida, preservada e narrada no existir em um lugar, por oposicdo a quem
chega de fora” (BRANDAO; LEAL, 2012, p. 85).
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Um dos aspectos inerentes a se fazer presente o tradicional na comunidade
é a vivéncia dos costumes®. Thompson afirma que os costumes sdo tanto
conservadores (THOMPSON, 2001), quanto rebeldes (THOMPSON, 1998). Assim,
manter a producdo material e imaterial da vida embasada em seus costumes
apresenta-se como uma estratégia de defesa contra o 'mundo la fora'.

Uma das principais caracteristicas dessas comunidades tradicionais é o
modo de producdo de existéncia, que € préoprio de sociedades em que o trabalho
ainda ndo se tornou mercadoria'®, em que a dependéncia do mercado ja existe, mas
ndo é total, pois mesmo que hegemonico, 0 modo de producdo capitalista nao
possui uma presenca espaco-temporal in absolutum. Isto pode ser observado nas
comunidades pesquisadas, por conta da dependéncia destes homens e mulheres
em relacdo a terra, pois € por meio dela que, historicamente, 0s mesmos
reproduzem sua vida material e imaterial, fazendo com que eles ainda néo
dependam exclusivamente da cidade para sobreviverem. Na comunidade
tradicional de Raizama, por exemplo, as trabalhadoras e os trabalhadores rurais
produzem a farinha de mandioca artesanalmente e de maneira associada em um
espaco chamado “farinheira”, primeiramente para consumo das proéprias familias,
posteriormente comercializando somente o excedente da produg&o.

Desta forma, segundo Diegues (1996, p.82):

[...] essas sociedades desenvolvem formas particulares de manejo
dos recursos naturais que ndo visam diretamente o lucro, mas a
reproducdo social e cultural; como também percepcdes e
representacdes em relacdo ao mundo natural marcadas pelas ideias
de associacdo com a natureza e dependéncia de seus ciclos.

J& Souza (2011) relata que, para aqueles que produzem sua existéncia em
uma comunidade tradicional, a terra é simbolo de vida e de trabalho e de onde

retiram o sustento de sua familia, conforme apresentado na imagem a seguir:

SThompson (1998, p.22), embasando-se em ideias de Gerald Sider, define costume da seguinte
maneira: "[...] os costumes realizam algo — ndo sdo formulagcfes abstratas dos significados nem a
busca de significados, embora possam transmitir um significado. Os costumes estdo claramente
associados e arraigados as realidades materiais e sociais da vida e do trabalho, embora ndo derivem
simplesmente dessas realidades, nem as reexpressem. Os costumes podem fornecer o contexto em
que as pessoas talvez facam o que seria mais dificil de fazer de modo direto [...], eles podem
preservar a necessidade da acdo coletiva, do ajuste coletivo de interesses, da expressao coletiva de
sentimentos e emocgdes dentro do terreno e dominio dos que deles co-participam, servindo como
uma fronteira para excluir os forasteiros".

Todavia, mesmo que ndo seja uma realidade essencial e absoluta, muitos trabalhadores e
trabalhadoras vendem suas forcas de trabalho em fazendas ou no comércio de cidades proximas.
Para poderem assim obter dinheiro, somando a venda de seus produtos comercializados, para
consumirem alguns produtos necessarios e ndo produzidos na comunidade.
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Organograma 01: Categorias de uso da terra

TERRA
1
1 1 1
De De
Trabalho Negécio De Lazer
Vivem e Plantam e Apenas
plantam vendem passeiam

Fonte: Souza (2011)

No entanto, Oliveira (2010) acrescenta ainda o conceito de terra como lugar
sagrado, o lugar de encontro com Deus. A “mae” que da bons frutos e onde
descansam os antepassados. E a raiz da economia de um povo, da sua cultura e
espiritualidade. Ou seja, a terra também é objeto de contemplacdo, conforme

apresentado no organograma a segulir:

Organograma 02: Categorias de uso da terra como lugar sagrado

TERRA
1
1 | | 1
Lugar Sagrado De Trabalho De Negécio De Lazer
x Vivem e Plantam e Apenas
Contemplagdo plantam vendem passeiam

Fonte: Oliveira (2010) e Souza (2011). Adaptado por Ana Paula Bistaffa de Monlevade (2018).

Desta forma, para os(as) trabalhadores(as) rurais dessas comunidades
tradicionais, a apropriacdo se da na posse da terra e no trabalho familiar, coletivo e
livre, muito diferente da apropriacédo configurada pelos capitalistas que se assenta
na propriedade privada e na exploracéo do trabalho alheio. Segundo Martins (1980),
guando o capitalista se apropria da terra, esta se transforma em terra de negécio,

em terra de exploracao do trabalho alheio, contudo quando o(a) trabalhador(a) se
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apossa da terra, ela se transforma em terra de trabalho. S&o gestbes distintas de
propriedade, em aberto conflito uma com a outra.

Assim, a partir das caracteristicas apresentadas anteriormente, entende-se
que, para conhecer a realidade histérica destas comunidades deve-se partir do
materialismo historico-dialético, pois trata-se de um processo caracterizado pelo
movimento do pensamento por meio da materialidade histérica da vida dos seres

humanos nas relacdes sociais que eles contraem.

O Materialismo Histérico Dialético e a Unidade do Diverso

De acordo com Frigotto (2012), existem trés métodos de pesquisa que se
diferenciam:

- Empirico-analitico: constitui-se de principios que sao usados pelas ciéncias
fisicas e naturais e apresenta uma visao idealista do mundo na qual, para se
conhecer um objeto inserido em determinada realidade, basta identifica-lo e
interpreta-lo. Deste ponto de vista, para se construir o conhecimento é necessaria
a representacado de um processo que parte do todo para as partes e que implica no
afastamento do pesquisador em relacéo ao objeto;

- Fenomenoldgico-hermenéutico: compreende a interpretacdo dos
fenbmenos em suas diversas manifestacdes. Segundo Sousa (2014), nesta
concepcao metodoldgica o processo de construcao do conhecimento vai das partes
para o todo e requer a aproximacdo do pesquisador em relacdo ao objeto e ao
fenbmeno estudado.

- Critico-dialético: entende a ciéncia como produto da histéria, da acdo do
proprio homem que esté inserido no movimento das formacdes sociais. Existe uma
relacdo dialética entre o pesquisador e o objeto envolvidos em determinada
realidade historica. Nesta abordagem, o procedimento de construcdo do
conhecimento vai do todo para as partes e depois das partes para o todo realizando
um circulo de sintese conforme a conjuntura, unindo as diversas determinacdes,
com necessidade de aproximacéo e, as vezes, de afastamento do pesquisador do
objeto.

Porém, é importante salientar que qualquer método é apenas uma referéncia
e ndo um roteiro fixo. Segundo Sousa (2014, p. 02):

[...] o método é dependente, dentre outros fatores, de um
conhecimento sélido e da experiéncia por parte do pesquisador.
Com base nesta perspectiva, a perspectiva materialista histérico-
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dialético revela uma aproximacao da escolha pela cientificidade da
realidade, & medida que ele propicia o estabelecimento de uma
relagéo que tem como referéncia a dindmica entre sujeito e o objeto,
bem como o reconhecimento da luta dos contraditérios como fonte
do conhecimento.

Desta forma, a pesquisa requer a apreensao da totalidade que envolve o
objeto. Se tudo aquilo que é superficial, aparente e nitido aos olhos, realmente
mostrasse a esséncia de um fato ou fendémeno, ndo seriam necessarios
pesquisadores dedicados em desvendar o mundo que nos cerca. Segundo Ciavatta
(2014, p. 204), “o pesquisador deve ser capaz de situar-se em um contexto concreto
para pensar o desconhecido ou para recolher, sistematizar, analisar, extrair das
informagdes um conhecimento que nao estava dado”.

Segundo Kosik (2002, p. 16), “a concepcédo materialista histérica,
respectivamente, se fixa na esséncia, no mundo real, no conceito, na consciéncia
real, na teoria e ciéncia”. Ter o materialismo histérico-dialético como posicionamento
tedrico epistemolégico demanda que sejam desenvolvidas suas categorias
metodoldgicas proprias (praxis, totalidade, contradicdo e mediacédo).

A praxis constitui-se da prética articulada a teoria, pratica desenvolvida com
e através de abstracbes do pensamento, como busca de compreensdo mais
consistente e, consequente, da atividade pratica — é pratica contagiada de teoria.
Para Marx (2007, p. 537-9), a praxis possui uma dimenséo transformadora:

A questédo do saber se cabe ao pensamento humano uma verdade
objetiva ndo é uma questo tedrica, mas pratica. E na préaxis que o
homem deve demonstrar a verdade, isto €, a realidade e o poder, 0
carater terreno do pensamento. [...] ndo basta interpretar, o que
importa é transformar.

A totalidade busca a conexao dos aspectos particulares com o contexto social
mais amplo que produz as contradicbes. D4-se no sentido de apreender a
complexidade e abrangéncia das relacdes sociais que o envolvem, enquanto um
processo dinamico e complexo por meio do qual o objeto se manifesta e é
manifestado. Ja a categoria de contradicdo rebate a concepcéao de linearidade, pois
parte do entendimento de que nada existe em permanéncia e, portanto, toda
realidade € passivel de superacdo. Ou seja, consiste em apanhar o movimento, a
complexidade do real, com suas multiplas determina¢fes, abarcando os contrarios
dialeticamente, “buscando compreender onde e como se incluem/excluem,

desaparecem ou originam uma nova realidade” (KUENZER, 1998, p. 65).
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Além disso, existe a mediagdo que articula as varias dimensdes e elementos
presentes na pesquisa enquanto categoria metodoldgica, sendo diversas as
determinacdes que interagem em uma unidade concreta do real. Segundo Ciavatta
(2014, p. 209), “...] a mediacdo é a especificidade histérica do fenébmeno. A
mediacdo situa-se no campo dos objetos problematizados nas suas mdltiplas
relagbes no tempo e no espago, sob a agdo de sujeitos sociais”.

Neste sentido, compreender o meéetodo materialista histérico-dialético é
adquirir instrumentos para o conhecimento da realidade, que é diversa e una,
sintese de multiplas determinacdes. Requer encontrar 0s elementos concretos que
instituem as intercessdes e que podem auxiliar ndo s6 na explicagdo, mas também
em uma melhor compreenséao do sentido em que se da a mediacdo. Além disso, &
a partir desta mediacdo que se pode conhecer a realidade enquanto processo, em
seus movimentos dialéticos. Ainda segundo Ciavatta (2014, p. 215):

Metodologicamente, é o resgate da dimensdo histérica de uma
guestao que deve permitir superar o nivel formal da expressao pelo
desvelamento dialético da realidade investigada. O conhecimento
produzido vai depender da pertinéncia da analise de uma totalidade
histérica como apreensao de suas contradicdes reciprocas e
reconhecimento do carater mediador dessas contradicdes na
constituicdo histérica da realidade.

Assim, jamais serd um conhecimento acabado, mas sim limitado e transitorio,
aberto a novas percepcdes e a novas observacoes.

Desta forma, o processo de producdo do conhecimento visa transcender a
aparéncia dos fendmenos, ou, como denominou Kosik (2002, p.15) o mundo da
pseudoconcreticidade, onde o mundo se apresenta como “um claro-escuro de
verdade e engano”. E, neste mundo, a praxis perdeu seu sentido enquanto atividade
gue transforma a natureza para a criagcdo do ser social, tornando-se apenas uma
atividade abstrata. Com este entendimento, Kosik (2002) relata que a realidade néo
se apresenta de imediato ao ser humano, por isso, na dialética distingue-se a
“representacdo” da “coisa em si” que sdo duas formas de conhecimento da
realidade e, principalmente, duas qualidades da praxis humana.

Isto acontece porque a principal atitude do ser humano diante da realidade
nao € a de um abstrato sujeito cognoscente, mas sim a de um ser que age objetiva
e praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato
com a natureza e com outros seres humanos, tendo em vista a consecugao dos

proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de relagGes sociais
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(KOSIK, 2002). Desta forma, o ser humano, que concretamente se inclui neste
mundo, primeiramente experimenta uma atividade prético-utilitaria por meio da qual
ele cria suas proprias representacdes das coisas, captando o aspecto fenoménico
da realidade.

Para Kosik (2002), a praxis utilitaria passa a ser entendida pelo senso comum
e ndo mais pela compreensdo consciente do real. Por isso, € necessario avancgar
além deste mundo da pseudoconcreticidade, desnaturalizar o que se posiciona
como natural, pois dentro deste mundo, o ser humano permanece na
superficialidade, distante do que é essencial. Vive-se uma praxis fetichizada.

Destarte, para se atingir a esséncia, € necessario analisar o fenémeno,
entender como a coisa em si se apresenta nele: “compreender o fendbmeno € atingir
a esséncia” (KOSIK, 2002, p. 16). Contudo, na pseudoconcreticidade, o fendbmeno
e a esséncia sao entendidos como iguais quando, de fato, o fenébmeno no mesmo
instante se manifesta. Ja a “coisa em si”, a estrutura da coisa ndo ¢ direta e
imediatamente acessivel ao ser humano.

Kosik também aborda a diferenciacdo entre o0 método da investigacdo e o
método da exposicdo expressa em Marx. Diz ainda que no pensamento comum,
criado pela praxis utilitaria cotidiana, a “representacédo da coisa ndo constitui uma
qualidade natural da coisa e da realidade: é a projecdo, na consciéncia do sujeito,
de determinadas condi¢cdes historicas petrificadas” (KOSIK, 2002, p. 19). Assim, é
funcao da dialética indicar de onde despontam os fenbmenos, como 0S mesmos se
constituem e quais suas (inter)dependéncias.

A dialética considera os produtos fixados, as configuracdes e os
objetos, todo o conjunto do mundo material reificado, como algo
originario e independente. Do mesmo modo como assim ndo
considera 0 mundo das representacdes e do pensamento comum,
Nao 0s aceita sob 0 seu aspecto imediato: submete-os a um exame
em gque as formas reificadas do mundo objetivo e ideal se diluem,
perdem a sua fixidez, naturalidade e pretensa originalidade, para se
mostrarem como fendmenos derivados e mediatos, como
sedimentos e produtos da praxis social da humanidade (KOSIK,
2002, p. 21).

Kosik (2002, p. 28) afirma, ainda, que o conhecimento ndo é contemplagéo:
“A contemplagdo do mundo se baseia nos resultados da praxis humana. O homem
s6 conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se
comporta antes de tudo como ser pratico”. Assim, para o autor, &€ necessario garantir

a destruicdo da pseudoconcreticidade para que o mundo possa ser explicado
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“criticamente”, dessa forma cumpre que a explicagdo mesma se coloque no terreno
da praxis revolucionaria. Para tanto, é necessaria a separacao entre o fendémeno e
a esséncia, o que é complementar e o que é primordial para a constituicdo do
conhecimento. Na ciéncia é necessaria a divisdo do todo a fim de mostrar o que &
especifico da coisa, pois, caso na investigacdo se queira, antecipadamente, dizer o
que é complementar ou primordial, pode-se colocar em risco a prépria legitimidade
da investigacédo. Segundo Sobral (2012, p. 11):

No método de investigacdo cientifico proposto por Marx — o
Materialismo Dialético — a histéria do homem é compreendida “de
frente para tras”, ou seja, partindo do presente de volta ao passado,
numa concepg¢ao inversa ao modo tradicional de se “contar’ a
histéria. (...) A passagem de um modo de producdo para outro é
entendida por Marx como uma fase de conflitos e revolugbes. A
historia humana é concebida como uma sucesséao de tais modos de
producéo, que representam etapas especificas do desenvolvimento
das forgas produtivas materiais. Os modos de producéo tribal,
comunal, feudal e burgués moderno séo etapas de progresso da
formacdo econdmica da sociedade, sem, contudo, entendé-las
como uma ordem pré-determinada de sucessdao. O mecanismo
geral das transformacdes sociais ocorre com o conflito entre forcas
produtivas, e as relagbes de producdo abrem uma época de
revolucdo social em que as mesmas se ajustam novamente ao nivel
das forcas produtivas. Essa compreenséao dialética é fundamental
para o entendimento da teoria do progresso histérico no
pensamento marxista.

Portanto, a partir do materialismo historico, entende-se que é possivel atingir
a compreensdo da producdo material e imaterial da vida nas comunidades
tradicionais pesquisadas, mas ndo de forma perduravel, jA que essa é
historicamente datada. O ser humano ndo compreende a verdade imediatamente,
pois sdo necessarios afastamentos para se chegar a ela, sendo que este processo
busca explicacdes com base na propria realidade, investigando os movimentos que
a compdem a fim de assimilar o que esta oculto e indefinido para chegar ao conceito
do todo, agora envolvendo as suas delimitagdes e ligagoes.

E neste sentido que Kosik aponta que o caminho percorrido do abstrato ao
concreto tem na dialética a alternativa da superacéo da abstratividade. A dialética
do concreto reproduz idealmente a realidade em sua totalidade concreta. Nesta
concepcgao, é relevante entender que, segundo Marx (2011, p. 54):

O concreto é concreto porque €é a sintese de mudultiplas
determinacdes, portanto, unidade da diversidade'’. Por essa razéo,
0 concreto aparece no pensamento como processo da sintese,

11 Destaque dos autores.
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como resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o
ponto de partida efetivo e, em consequéncia, também o ponto de
partida da intuicdo e da representagao.

Apesar de o concreto ser um processo de sintese, unindo, mediando a
diversidade de determinacfes, também é o ponto de partida na producdo do
conhecimento da realidade, pois séo as relacdes materiais, concretas, o trabalho,
que os seres humanos estabelecem entre si que desvendam as ideias e as
instituicdes que eles criam. Por isso é preciso buscar a conexao entre o mundo das
ideias e a realidade objetiva para se tentar ter uma compreensao adequada da
realidade.

Gaudéncio Frigotto (2012, p.160-1), em seu texto “O enfoque da dialética
materialista histérica na pesquisa educacional”, aponta que a dialética materialista
histérica deve ser entendida como:

[...] uma postura, ou concepgdo de mundo; enquanto um método
gue permite uma apreensdao radical (que vai a raiz) da realidade e
enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e pratica na busca da
transformacédo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no
plano da realidade histérica.

Assim, entende-se que a dialética se situa no plano da realidade, no plano
histérico, perante a forma de relacdes contraditorias, confusas, de leis de
construcéo, desenvolvimento e transformacao dos fatos. O desafio do pensamento
€ trazer para o plano do conhecimento essa dialética do real, unido a diversidade
de determinacdo em uma sintese. Esse percurso requer do homem esfor¢co e um
trabalho de apropriacdo, organizacdo e exposicdo dos fatos. Segundo Ciavatta
(2014, p. 214), “o desafio para o pesquisador esta em captar os elementos mais
concretos, as objetivacdes reais que expliqguem essa totalidade ndo como uma
nocao genérica, mas como um conteudo de natureza histérico-social’.

Conhecer a producdo material e imaterial destas comunidades, na sua
historicidade, é primeiramente um processo de apreensao teorica, isto €, de critica,
interpretacdo e avaliacdo dos fatos observados, coletados e registrados na
pesquisa in loco. E, posteriormente, é necessario conhecer a realidade concreta do
fendbmeno, de forma pensada e compreendida. Ainda segundo Frigotto (2012, p.
168),

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente néo é a critica pela critica, o0 conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e 0 conhecimento critico para uma
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pratica que altere e transforme a realidade anterior no plano do
conhecimento e no plano histérico-social.

Dessa forma, observa-se que o caminho do conhecimento humano é uma
trajetdria construida na busca da verdade do mundo, no rompimento constante da
pseudoconcreticidade, que nunca se esgota totalmente. Dado que o ser humano
age no mundo — realizando a transformag&o do mundo e de si mesmo pelo trabalho
(LUKACS, 2013) —, a realidade que se desvenda ao conhecer humano néo esta
pronta e acabada, ndo existindo independentemente do ser humano. "A destruicao
da pseudoconcreticidade significa que a verdade ndo € nem inatingivel, nem
alcancavel de uma vez para sempre, mas que ela se faz; logo, se desenvolve e se
realiza” (KOSIK, 2002, p.23). Ao contrario do mundo da pseudoconcreticidade, o
mundo da realidade € o mundo da realizacdo da verdade, € o mundo em que a
verdade ndo é dada e predestinada, ndo esta pronta e acabada, impressa de forma
imutavel na consciéncia humana: € o mundo em que a verdade se transforma.

Enfim, dispor do materialismo histérico-dialético enquanto método sinaliza
que o pesquisador busca entender a producdo social da existéncia humana
conectando-se a uma concepcéao de realidade, de mundo e de vida, pois acredita
que o universo e tudo o que ha nele tem existéncia material, concreta e pode ser
racionalmente conhecido.

O ser humano, enquanto ser social e historico, determinado por contextos
econdmicos, politicos e culturais, é o criador e transformador da realidade social.
Segundo Gomide (2014, p. 129-130), € possivel afirmar que:

[...] o postulado materialista contempla tanto o aspecto ontoldgico,
no sentido de que a matéria, a concretude, € considerada como
principio explicativo do mundo; quanto o aspecto gnosioldgico, no
sentido de que esta objetividade concreta é o ponto de partida para
a construcao do conhecimento sobre o mundo.

Assim, as reflexdes que se ocupam das comunidades tradicionais a partir do
materialismo histérico devem considerar esta concretude entendida como a
historicidade do ser. Igualmente devem ser sopesados 0s determinantes
econdbmicos, histéricos, politicos e culturais, de maneira a considerar,
fundamentalmente, a complicada conjuntura social presente nos diferentes
momentos histéricos. Na obra ‘A Ideologia Alem&’, Marx e Engels (2007, p.47)
expbem, com base no desenvolvimento das condicbes materiais de existéncia,
como o devir histérico produz diferentes formas de interpretar o mundo, e mostram

porque certas ideias sdo dominantes:
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As ideias (Gedanken) da classe dominantes sdo, em cada época,
as ideias dominantes; isto €, a classe que é a forca material
dominante da sociedade €, ao mesmo tempo, sua for¢ca espiritual
dominante. A classe que tem a sua disposicdo 0s meios de
producao material dispde, ao mesmo tempo, dos meios de producao
espiritual, o que faz com que a ela sejam submetidas, ao mesmo
tempo e em média, as ideias daqueles que aos quais faltam os
meios de producao espiritual.

Uma ideia reproduzida, erroneamente, pelo senso comum € que as
comunidades tradicionais estdo fadadas a um fim, pois o modo de producéo
capitalista se articula e se organiza para que estes sujeitos sociais se apartem da
sua relacdo ser humano-natureza. A desarticulacdo da relacdo e equilibrio ser
humano-natureza conduz os sujeitos sociais das comunidades tradicionais a um
desenraizamento historico/cultural. Este processo posto em curso imprime novas
praticas, novos costumes que os deslocam de sua ancestralidade.

O discurso dominante faz contornos especificos, ele fetichiza a classe
proletaria de tal maneira que esta passa a defender os interesses daqueles que
perpetuam a sua exploragao.

As comunidades tradicionais estudadas, ao contrario do que apresenta o
senso comum acima, lutam com todos 0s meios que possuem para resistirem a
essa logica perversa e massacrante do capital. Seja por meio da organizacdo do
trabalho associado nas farinheiras, ou da produc¢éo dos derivados da banana e cana
de acucar, ou mesmo na organizacao coletiva de outros momentos da vida social,
ou ainda pela resisténcia na vivéncia de seus costumes, tais como nas comunidades
Raizama, Sao Benedito e Sdo Manoel do Pari. Resistem na esperanca diaria de
viverem, produzirem e reproduzirem a sua existéncia através da solidariedade, da

cooperacao e da reciprocidade.

Consideracgdes Finais

Com base no que foi apresentado entende-se que, para a andlise do real
(concreto cadtico), o método da economia politica, referenciado no materialismo
histérico-dialético parte dos dados empiricos (aquilo que é visto de forma
generalizada nas comunidades) para logo depois realizar a desassociardo dos fatos
e indicar diferentes relagdes, que permitam averiguar as multiplas determinacdes
que se estabelecem entre os dados particulares e a totalidade, unindo estas
diversas determinacbes em uma sintese dialética (sintese de mudltiplas

determinacoes).
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Portanto, apés a realizacdo das pesquisas?? de campo no estado de Mato
Grosso, compreendeu-se a relevancia do método da economia politica para ajudar
a explicar falas, vozes e possiveis siléncios presentes nos momentos da pesquisa
empirica. Muitas palavras foram registradas em gravadores e filmadoras na
tentativa de se buscar a esséncia do fendmeno na particularidade de cada uma das
comunidades tradicionais. Acredita-se que esse método auxilia na tentativa dos
pesquisadores e pesquisadores de explicar, pois se sabe que a realidade ndo se
revela de imediato (KOSIK, 2002). O que ndo se evidencia nos registros dos
cadernos de campo, pode ser observado nas entrelinhas das vozes dos sujeitos-
trabalhadores/as, os quais sao parte integrante e constituinte da totalidade social
gue se pretende estudar: no caso, as comunidades tradicionais.

Assim, tem-se consciéncia de que o real ndo esta dado, deslocado de uma
reflexdo; nem, principalmente, de uma praxis metodoldgica e que, ao pesquisar, se
transforma o espaco pesquisado a partir das provocacoes e problematizacbes que
sdo expostas nos dialogos abertos ou nas entrevistas realizadas e que, ao mesmo
tempo, ndo se € o mesmo de antes. Ou seja, é preciso iniciar o processo de
conhecimento da realidade pelo concreto, compreendendo as categorias mais
simples e acessiveis para depois perceber as interpretacdes que sdo demonstradas
sobre esse mundo, suas ideologias, conflitos e contradigoes.

Posto isto, 0 concreto real (pensado) so tera sentido quando suas mdltiplas
determinacdes forem explicadas. Segundo Rodriguez (2014, p. 146-7), “a realidade
social € condicionada, os fatos sociais adotam uma configuracdo determinada
porque nao estdo isolados, ha uma relacao dindmica e dialética entre o singular e a
totalidade”.

Assim, o materialismo histérico-dialético ndo deve ser compreendido de
forma estatica, sem compromisso com a superacdo do mundo material e sem
envolvimento com a praxis revolucionaria, pois isto seria, conforme aponta Moraes

(2014, p. 96), “uma contradigao epistemoldgica, ontolégica e ética”.

12 pesquisas estas concretizadas em dissertacées e teses defendidas pelo GEPTE (NEVES, 2017,
COSTA, 2017; MONLEVADE, 2018; SANTOS, 2013; GUERINO, 2013).
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Resumo

Neste ensaio, apresenta-se um conjunto de fotografias que permitem refletir, a partir do trabalho, o ser
social pescador/pescadora artesanal como produtor de saberes manifestos em instrumentos
(tecnologias) que caracterizam acgdes de pesca e extragdo de recursos outros da floresta, assim como
em relacdes sociais mediadas pelo trabalho dos homens entre si e com a natureza.

Palavras-chave: Fotografias. Saberes do Trabalho da Pesca. Producéo da vida.

TECNOLOGIAS DE PRODUCCION DE LA VIDA EN IMAGENES: SABERES DEL TRABAJO
PESQUERO EN COMUNIDADES RIBERENAS

Resumen

En este ensayo se presenta un conjunto de fotografias que permiten reflejar, desde de la accion laboral,
el ser social pescador/pescadora artesanal como un productor de saberes que se manifiestan en
instrumentos (tecnologias) que caracterizan las acciones de pesca y extraccion de diversos recursos
de la floresta, asi como también en las relaciones sociales mediadas por el trabajo de los hombres,
entre si y con la naturaleza.

Palabras-clave: Fotografias. Saberes del trabajo pesquero. Produccién de la vida.

TECHNOLOGIES OF PRODUCTION OF LIFE IN IMAGES: KNOWLEDGE OF THE WORK OF
FISHING IN RIVERINE COMMUNITIES

Abstract

In this essay, a set of photographs is presented that allow us to reflecting, from work, the social being
of the artisanal fishermen/fisherwoman as a producer of manifest knowledge in instruments
(technologies) that characterize actions of fishing and extraction of other resources of the forest, as well
as in social relations mediated by the work of men among themselves and with nature.

Keywords: Photographs. Knowledge of the Work of fishing. Life production.

Introducéo

O Baixo Tocantins € uma das regides de colonizacdo mais antigas do estado
do Par4, Amazodnia, sendo constituido por sete municipios — Abaetetuba, Igarapé Miri,
Limoeiro do Ajuru, Cametd, Mocajuba, Baido e Oeiras do Para. E é a partir dessa
regido, com foco especifico no municipio de Cameta, que apresentamos o0 presente
ensaio a partir um conjunto de fotografias* sobre o mundo de trabalho de pescadores
e pescadoras artesanais, produzindo-se uma reflexdo sobre saberes do trabalho da
pesca, manifestos em instrumentos (tecnologias) e em relacdes sociais mediadas pelo
trabalho dos homens entre si e com a natureza.

Isto posto, salientamos, segundo Almeida (2010, p. 292), que o Baixo Tocantins

€ regido envolvida por um mundo de aguas, “[...] organizado pelos rios Moju, Para e o

4 Todas as fotografias aqui presentes estdo com cessdo de uso para 0 presente ensaio.
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caudaloso Tocantins”, destacando-se que “[...] apenas o municipio de Oeiras do Para
nao é banhado pelo Tocantins, e sim pelo Rio Para”. Todavia, também de acordo com
Almeida (2010, p. 292), a regido, em maior ou menor profundidade, sofre “[...] os
impactos da barragem de Tucurui, com énfase para a redugao do pescado”, afetando
a producao da vida das comunidades ribeirinhas, que tém, nesse estuario, as mares
condicionando-lhes a existéncia em suas diferentes mediacdes — sociais, politicas,
organizativas, produtivas, culturais, por exemplo —, permitindo-lhes também, por meio
de tipicas embarcagdes da regido, como “cascos (canoas), voadeiras e popopés -
nome de embarcacédo adquirido por conta do ruido do motor [...]", as “[...] relagdes
comerciais entre os agricultores, pescadores e extrativistas com o meio urbano”.

E nesse contexto socioambiental, Cameta é territério® onde vivem comunidades
quilombolas, extrativistas, povos das aguas e da floresta, populacbes urbanas, rurais,
campesinas e ribeirinhas, tratando-se de municipio com mais de 380 anos, com uma
populacéo estimada em 137.890 habitantes®, tendo a maior parte de seus habitantes
vivendo na zona rural e em comunidades ribeirinhas, a partir das quais resultam as
fotografias com as quais estabelecemos um didlogo neste ensaio, versando sobre o
trabalho de homens e mulheres ribeirinhos ligados ao mundo da pesca artesanal.

Por ribeirinhos, categoria que permite compreender a materialidade produtiva
e relacional de homens e mulheres, em suas relaces com a natureza e com eles
mesmos, entendemos, conforme Neves (2009, p. 70), um conjunto de homens e
mulheres que constroem a vida por meio da pesca e extracao de recursos da floresta,
mas também a partir da agricultura de varzea, vivendo/trabalhando em ambientes na
beira de rios, furos, igarapés, com “[...] um modo de vida advogado como sui generis”,
organizados em comunidades entendidas como “[...] unidade territorial politicamente
constituida pelo ideério da solidariedade e da redistribuicéo fraterna ou vicinal”.

Com base também em Neves (2009, p. 68), entendemos que os ribeirinhos,
pela “...] relacdo com os recursos naturais, sao portadores de saberes, técnicas,

estratégias e alternativas peculiares a convivéncia [...]" nesse contexto material de

5 Com base em Souza (2020, p. 13), entendemos também que “[...] os povos/comunidades tradicionais
tém o territério como “um ambiente simbdlico, mistico, politico, econémico” (SOUZA; BRANDAO, 2012,
p. 3), entendido como o lugar para além de suas fronteiras geopoliticas. Para eles, o significado do
territério norteia a vida das pessoas que ali vivem e constroem valores em suas experiéncias de
trabalho”.
6 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019). Acesso a partir de <
https://cidades.ibge.gov.br/>.
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existéncia, permeados pelas relacbes com a natureza, sendo também atingidos,
contudo, por acGes decorrentes do modo de producéo capitalista, como a presenca
de grandes projetos do interesse do capital, a exemplo da Hidrelétrica de Tucurui’.

Em Cametd, pois, um conjunto de pescadores e pescadoras artesanais,
ribeirinhos e ribeirinhas, vivendo no interior de ilhas, vilas, comunidades, distritos,
produzindo a vida por meio do trabalho, vai pondo em movimento “[...] forgas naturais
de seu corpo — bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos
da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana” (MARX, 2008, p. 211), tanto
no que se refere a producao de tecnologias, aqui entendidas como instrumentos para
a captura de pescado e extracao de recursos das florestas, como no que diz respeito
ao estabelecimento de relacbes sociais necessarias a manutencdo da vida,
constituindo, assim, a propria existéncia.

Tudo isso acontece no/pelo trabalho, que vai possibilitando a esses sujeitos de
histéria, a partir de suas proprias acdes, impulsionar, regular e controlar “...] seu
intercambio material com a natureza [...]°, de maneira que, “atuando assim sobre a
natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua propria natureza”.
Desse modo, “[...] desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete ao seu
dominio o jogo das forgas naturais” (MARX, 2008, p. 211).

Isso exposto, destacamos que as fotografias aqui reunidas buscam expor
cenas do cotidiano da materialidade produtiva de homens e mulheres
ribeirinhos/ribeirinhas que constroem tecnologias e relagdes socio-comunitarias, a fim
de atender suas necessidades de existéncia, moldando a natureza, em seu sentido
amplo, em instrumentos de captura de peixes diversos e para extracao de outros
recursos da floresta, e também em relacdes de partilha, colaboracédo®. No dizer de
Heller (2008, p. 31-32), diriamos que esse cotidiano € a vida onde esses sujeitos
colocam “[...] ‘em funcionamento’ todos os seus sentidos, todas as suas capacidades

intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixfes, ideias,

! Segundo Rodrigues (2012, p. 219), a “[...] construcdo da Hidrelétrica de Tucurui, iniciada durante o
periodo de ditadura militar, foi desencadeada para atender as demandas de grandes projetos industriais
que se instalavam na regido Norte, como o Complexo Industrial do Aluminio, em Vila do Conde, e a
ALBRAS e ALUNORTE, em Barcarena-PA”.

8 As tecnologias, entendidas como instrumentos de pesca e relagBes socioculturais, aqui expostas por
meio das fotografias, constituem materialidades de um conjunto de ribeirinhos e ribeirinhas da
Amazbnia, havendo possivelmente outras descricdes sobre as mesmas, como as de Furtado (1993) e
Moraes (2007). Contudo, para o presente trabalho, toma-se a materialidade de vida de homens e
mulheres ribeirinhos e ribeirinhas do municipio de Cameta-Para.
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ideologias”, constituindo-se a “[...] organizagao do trabalho e da vida privada [...]" “[...]
partes organicas da vida cotidiana”.

Trata-se, assim, de imagens que expdem o cotidiano de saberes do trabalho
de pescadores e pescadoras artesanais do Baixo Tocantins, municipio de Cameta,
resultantes, conforme Thompson (1981), de “experiéncias herdadas” a partir de
relacbes comunitarias estabelecidas entre pais/maes, filhos e filhos, vizinhos e
vizinhas, amigos e amigas, trabalhadores e trabalhadoras, em que, de acordo com
Thompson (2005, p. 7), “[...] relagbes sociais e trabalho estdo interligados — a jornada
de trabalho se alonga e se prolonga conforme as tarefas — e ndo existe uma grande
sensacao de conflito entre o trabalho e o passar do dia”.

Todavia, h4 de se registrar que essas populacbes vém sendo, também,
atacadas em seus modos de existir, como outrora ja aludimos, pela l6gica de producéo
capitalista, por meio de grandes projetos minero-energéticos presentes na regido, a
exemplo da Hidrelétrica de Tucurui e complexos Industriais, como os de producéo de
aluminio, que vém causando a “[...] diminuicdo de pescado, o empobrecimento ainda
mais das comunidades [...]”, conforme dispde Rodrigues (2012, p. 220), intensificando,
desse modo, desigualdades sociais, mais intensamente afloradas no contexto da
pandemia por Coronavirus que assola, também, o Baixo Tocantins, onde mais de 50%
da populacdo de seus municipios apresentam domicilios com rendimentos mensais
de até meio salario minimo por pessoa. Esse é o caso de Camet4, com 55.4% da
populacéo inserida nessas condicdes, conforme dados de 2017 (IBGE)?, constituindo-
se, portanto, em territorios de intensa pobreza.

Entretanto, opondo-se a destruicdo da vida, contraditoriamente, como sujeitos
de histéria, homens, mulheres, jovens, adultos, criancas, pescadores e pescadoras
artesanais vao também produzindo a vida, aqui exposta em imagens do trabalho e em
instrumentos por eles e por elas realizado/produzidos, respectivamente. E pactuando
com as reflexbes de Magalhdes e Tiriba (2018) sobre a categoria experiéncia,
diriamos que sdo homens e mulheres que, vivendo em sociedade — comunidades

ribeirinhas, vao, por meio do trabalho e das experiéncias dai decorrentes,

[...] atuando e transformando a realidade de acordo com o acumulo
histérico, material e cultural de experiéncias vividas, mas também
transmitidas e apreendidas no seio da realidade material, formando

% Acesso a partir de < https://cidades.ibge.gov.br/>.
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verdadeiros repertérios de aprendizagens sociais, que sdo acionados
de acordo com as necessidades concretas e psicossociais coletivas
(MAGALHAES; TIRIBA, 2018, p. 16).

Por fim, salientamos que 0 ensaio que aqui apresentamos decorre de
experiéncias de trabalho captadas por meio de fotografias, como alhures ja
enfatizamos, que retratam esses verdadeiros repertorios de aprendizagens sociais,
[...] acionados de acordo com as necessidades concretas e psicossociais coletivas,
de que nos falam Magalhaes e Tiriba (2018), partindo-se de uma compreenséo da
fotografia, conforme Ciavatta (2007, p. 35), “[...] como resultado da atividade social, o
visivel revelado e o invisivel oculto, a histéria sob a aparente simplicidade de uma
representacado, a imagem”, entendendo-se ainda, de acordo com Ciavatta (2007, p.
35), a fotografia como mediagéo, do que resulta “[...] concebé-la como processo social
complexo (Ciavatta, 2002), sintese de multiplas determinacdes ou o concreto pensado
Marx (1977, p. 229) [...]”, constituindo-se como “[...] uma vis&o historicizada de objetos
singulares ou de acontecimentos, fenbmenos cujo conhecimento deve ser buscado
no conjunto articulado de rela¢des sociais (estéticas, culturais, econdmicas, politicas

etc.) que o constituem no tempo e no espago”.

1 As fotografias e o trabalho de pescadores e pescadoras artesanais

Abaixo, apresenta-se um conjunto de fotografias que dizem respeito a
tecnologias criadas pelos pescadores e pelas pescadoras, a partir do trabalho que
realizam, assim como saberes sociais dai decorrentes, oriundos das relacfes que

travam entre sim e com a natureza.

1.1 O Paredao: uma forma de captura de pescado

O paredao consiste em uma enorme parede feita de caule de acaizeiro (paxiba)
ou de paxiubeira (arvores nativas da regido), trancada com cipo de timbui, vegetal da
regido. Esse equipamento tem o objetivo de capturar o pescado nas margens
préximas das ilhas. Esse paredao é construido nas praias ou préoximo das ribanceiras
para dentro do rio. Possui 2 ou 3 gaiolas posicionadas no meio e nas extremidades,

construidas com uma tecnologia nativa onde as entradas das mesmas sao feitas em
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forma de “V”, por onde os peixes entram e ndo conseguem sair. Esse equipamento

de pesca, por ter grande porte, € normalmente construido para durar anos, ndo sendo

removido pelos pescadores.

Fonte: Jurandir da Cruz Viana/Gilson da Silva Costa

1.2 O Matapi: a captura de camardes

Consiste em uma gaiola em formato cilindrico que possui, nas extremidades,
entradas em formato conico; no meio, possui uma portinhola que serve para a coleta
do pescado. O matapi é utilizado para a captura de camardo. O crustaceo é capturado
guando entra por uma das extremidades conicas do equipamento, em busca do
alimento (isca geralmente de babacu), o qual € previamente colocado no interior do

5
5

apetrecho; uma vez dentro, 0 camardo nao consegue encontrar a saida.
:‘1 : “"‘J‘ ) 3187 g "‘W‘ i ;/ v ".—v“‘

Fonte: Jurandir da Cruz Viana/Gilson da Silva Costa/Sara Corréa Dias

O matapi é confeccionado comumente com talas retiradas da palmeira jupati e
pode, também, ser feito com o caule da palmeira maraja. E trancado por fibras de
jacitara (cip6 espinhento comum na regido) ou fibras de buritizeiro e aruma (vegetais
da regido). Os mais comuns possuem mais ou menos meio metro de comprimento por
25 a 30 centimetros de diametro, podendo ser maiores conforme a utilidade. Os

267




matapis sdo armados nas praias ou igarapés e sao fixados por uma vara, que é
enterrada para servir de suporte. O pescador geralmente liga os matapis uns com 0s
outros através do cip6 de timbui, o que facilita a chamada despesca, que geralmente

é realizada utilizando-se um casco (canoa).

1.3 O Paneiro: instrumento de transporte de producéao

O paneiro € o utensilio mais utilizado por pescadores e pescadoras ribeirinhos
na no Baixo Tocantins, existindo uma enorme variedade dele. Serve, conforme
tamanho e forma, para varios usos, possuindo nomes diferentes, como pairé, paneiro
de costa, dentre outros. E utilizado, por exemplo, para o carregamento do acai, do
pescado, de aves e até para acondicionar paes. Na foto, trabalhadora faz a coleta do

acai, numa operacdo chamada de debulha, quando os frutos séo retirados dos

cachos.

Fonte: Arquivo IDEAS - Instituto de Desenvolvimento Econdmico e Assisténcia Social

O paneiro é confeccionado com fibras retiradas de varias arvores da regiao,
como 0 aruma, a jacitara e o buriti. A matéria prima é retirada no mato e depois é
limpa, transformada em fibra e posta no sol para secar. Geralmente esse trabalho é
realizado por mulheres que confeccionam o paneiro em suas préprias casas ou em
barracBes comunitarios nas ilhas.

O tamanho do paneiro varia de acordo com sua utilidade, o que vale também
para a escolha da fibra a ser utilizada na confec¢cdo do objeto. Geralmente, para o
carregamento do acai, € utilizada a fibra de jacitara, por ser mais resistente. Muitas

vezes utilizam-se duas fibras, que sdo alternadas na hora do trancar.
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1.4 O Casco e 0 Remo: possibilidade de locomocéo

O casco € embarcacdo a remo bastante utilizada pelos pescadores e
pescadoras do Baixo Tocantins. E uma espécie de canoa confeccionada a partir do
tronco de algumas arvores amazonicas, tais como a andiroba, o ipé, a itaiba, o louro-

vermelho, a magaranduba, o piquié, a sapucaia, a tatajuba.

Fonte: Jurandir da Cruz Viana/Arquiv IDEAS10

O casco € quase sempre construido no mesmo lugar onde se corta a arvore
escolhida para a sua fabricagdo. A tora é descascada com machado e enxod; em
seguida é riscado (demarcado), fazendo-se a cavagdo do tronco para a retirada do
amago. Em tal procedimento € comum usar o fogo para desbastar o cerne da madeira.
Apés cavado, o trabalhador pde fogo na barriga da embarcacgéo, que € posta com o
oco para baixo (de boca para baixo), a fim de que sofra um processo de dilatacéo,
ficando, portanto, mais larga. Nesse momento, € feito o envaramento, para que o
casco tome forma. O acabamento é realizado com o uso do machado, enxo, plaina e
arco de pua.

Os remos geralmente sédo confeccionados com as mesmas madeiras que sédo
utilizadas para a construgdo do casco. S&o 0s instrumentos essenciais para
movimentar a embarcacdo. Possuem cabos cilindricos e com as extremidades em
forma de folhas arredondadas. No acabamento s&o utilizadas ferramentas como a

10 Instituto de Desenvolvimento, Educacao Ambiental e Solidariedade (IDEAS).
269



enxd, o machado, plainas e raspadores, que servem para deixar os remos bem

lixados.

1.5 Bloqueio ou Borqueio na pesca do maparé: um trabalho colaborativo

Bloqueio ou borqueio, como é comumente falado por muitos ribeirinhos do
Baixo Tocantins, é um tipo de pesca que acontece principalmente no periodo da
abertura da pesca na regido. O borqueio € visto mais corriqueiramente durante a
captura do mapara, peixe da regido, acontecendo inicialmente com a reunido dos
pescadores de determinada area comunitaria, que escolhem o poco a que devem se

dirigir na busca do peixe.

Fonte: Jurandir da Cruz Viana/Sara Corréa Dias

Existe, nessa pesca, todo um ritual que envolve a descoberta do cardume e de
seu tamanho pelo taleiro. O taleiro € um pescador que, armado de uma vara de
aproximadamente 3 metros de comprimento e sentado na proa do casco, pratica uma

espécie de sondagem ao afundar a vara no rio. Ao fazé-lo, sente as vibracdes
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provindas do cardume e, através desse ato, é capaz de identificar a direcdo e a
guantidade de peixe no local.

Feita a sondagem pelo taleiro, a rede € jogada no rio, ao que entram em cena
os mergulhadores, que tém o objetivo de imergir por baixo do cardume e costurar a
rede. A costura é feita com cordas que amarram as redes por baixo, formando uma
espécie de saco onde o peixe € preso. Logo em seguida, os pescadores se
aproximam, puxando a rede e formando uma espécie de circulo. Ao puxarem as
cordas da rede, esta vem a tona, trazendo com ela o cardume inteiro, que aflora na
superficie do rio e entdo, a partir desse momento, os pescadores fazem a coleta do
mapara, utilizando os paneiros, que sao cheios e colocados nas embarcacdes. A partir
dai o pescado € dividido entre os pescadores e os moradores da comunidade onde

fica o pogo de pesca. Em seguida, todos retornam a suas casas.

1.6 O trato do pescado em colaboracdo no cotidiano da casa

E bem comum na Amazénia, no contexto de trabalhadores e trabalhadoras da
pesca artesanal, o trabalho/preparo de utensilios ou até a realizac&o de refeicdes no
assoalho de suas casas. Assim, ndo raras as vezes observamos no assoalho da sala
ou da cozinha trabalhadores e trabalhadoras do Baixo Tocantins ligados a pesca
artesanal confeccionando paneiros, tipitis, esteiras, abanos e outros instrumentos.
Nas imagens, homens e mulheres nos cuidados do pescado mapara e também em
almoco, em vivéncia a partir do comum.

Por outro lado, o chdo da casa nao serve apenas para fazer os trabalhos
corriqueiros ou refeicées, mas também para tirar a sesta da tarde, que € um repouso
depois do almoco. Esse espaco € utilizado pelos mais velhos que, sentados ou
deitados no chéo liso de madeira, contam histérias para as criancas ou recebem o0s
amigos para uma conversa informal, distraida e alegre. E um espaco de convivéncia

familiar e social.
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Fonte: Jurandir da Cruz Viana/ Arquivo IDEAS

1.7 Muguém ou Moquém: a técnica do assado do mapara

O Muquém é uma prética indigena de assar muito antiga, ainda utilizada por
trabalhadores e trabalhadoras da pesca do Baixo Tocantins, e que consiste em assar
peixes e carnes. Comumente, essa pratica esta ligada, nessa regiao, ao assado do

peixe, principalmente ao mais apreciado nas ilhas, o mapara.

Fonte: Jurandir da Cruz Viana/ Arquivo IDEAS
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O assado do mapara, ou mogquém, é feito com o pescado logo apds a sua
retirada do rio. Trata-as do conhecido mapara muquiado, que € lanhado, riscado e
posto para assar no muquém, o qual é preparado geralmente no terreiro ou em um
fogéo de barro a lenha. Consiste em apoiar algumas varetas em pedagos de vara
maiores, colocados nas laterais. Embaixo das varetas trancadas € acesa a brasa, feita
com lenha ou carvdo. O pescado é jogado em cima das varetas, onde é tostado e
temperado apenas com liméo e sal, alimentando, no chdo das casas, um conjunto de

familias que vivem da pesca artesanal no Baixo Tocantins.

Consideracfes — em sintese — sobre as imagens e os saberes sociais do
trabalho de pescadores e pescadoras

Neste trabalho, tomamos algumas fotografias que expressassem pequenas e
intensas cenas da historicidade de homens e mulheres ribeirinhos, em relagdes entre
si e com a natureza, resultando na producéo de instrumentos de pesca e de coleta de
outros recursos das florestas (como o fruto acai), assim como em formas de captura
do pescado, de transformacao em alimento e de relagdes socioculturais. Trata-se de
fotografias que expdem um conjunto de saberes sociais do trabalho desses sujeitos.

S&o saberes que caracterizam, de acordo com Rodrigues (2012, p. 54), [...] o
trabalho, em sua faceta nao alienada [...], como “[...] 0 momento de constituicdo da
humanidade do homem, porque Ihe permite o exercicio da engenhosidade, da
criatividade, do planejamento e da execuc¢ao do seu querer [...]", permitindo, conforme
Schwartz (2003, p. 23), que “[...] toda atividade de trabalho [...] [encontre] saberes
acumulados nos instrumentos, nas técnicas, nos dispositivos coletivos [...]" e que “[...]
toda situacdo de trabalho [...] [esteja] saturada de normas de vida, de formas de
exploracédo da natureza e dos homens uns pelos outros”.

As fotografias aqui reunidas expressam, pois, situagcdes de trabalho saturadas
de normas de vida e indicadoras de processos importantes para a constituicdo de
classe, como o viver coletivo e o0 sentir-se membro de uma totalidade social, posto
que, de acordo com Thompson (1987), os homens se constituem como classe porque
sentem e articulam uma identidade de interesses entre si, resultantes de experiéncias
em comuns, herdadas ou partilhadas, produzindo saberes que, de acordo com

Rodrigues (2012, p. 153) “[...] vao lhes conferindo uma identidade diferenciada em
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relacdo a outros trabalhadores, identificando-os, do ponto de vista do trabalho, como
agueles que dominam conhecimentos relacionados ao cotidiano da pesca’.

Como base em Souza (2020, p. 129), entende-se que as fotografias aqui
reunidas expressam modos de vida de pescadores e pescadoras artesanais do Baixo
Tocantins, compreendidos como um “[...] conjunto de praticas sociais, econémicas e
culturais cotidianas compartilhadas por um determinado grupo social no processo de
producdo da vida material e simbdlica”, relacionando-se a “[...] costumes, tradi¢cdes,
valores, crencas e saberes que orientam as normas de convivéncia na vida familiar,
no trabalho e em ambito comunitario”, bem como “[...] as maneiras de produzir,
consumir e distribuir os frutos do trabalho, tendo em conta as formas de sentir e pensar

a vida e o mundo”.
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Em reunido ministerial no dia 22 de abril de 2020, Ricardo Salles, Ministro do
Meio Ambiente, afirmou ser necessario “passar as reformas infra legais de
desregulamentacao, simplificacdo” de leis, normatizacGes e regras ambientais e do
uso de seus recursos, se aproveitando da atencédo da midia e da sociedade voltada
majoritariamente para a questdo do COVID-19. Para ele, esse seria um momento
oportuno para “ir passando a boiada e mudando todo o regramento e simplificando
normas. (...). Agora é hora de unir esforcos pra (sic) dar de baciada a simplificacéo, é
de regulatério que nos precisamos, em todos os aspectos”™.

A fala do Ministro do Meio Ambiente nos reafirma que no governo Bolsonaro, o
Brasil vive um drama ndo apenas politico, mas econémico, social e ambiental. O
cenario se apresenta como caodtico em meio a paralisia do Governo Federal na
contencao e tratamento a pandemia do virus COVID-19. A insisténcia em manter um
discurso anticientifico e irracional nas tomadas de decisdo, os ataques as midias de
informacao e formagéo de opinido publica tém o intuito de mascarar o interesse do
Estado em executar pacotes de salvamento a bancos e empresas privadas, buscando
solucBes para a economia estagnada em detrimento da saude coletiva da populacao.
Essas ameacas recaem, de forma mais adensada, nos grupos mais vulneraveis
economicamente e nas comunidades tradicionais, que se encontram expostas a um
duplo risco: o de perder suas vidas pela irresponsabilidade do poder publico e o de
perder seus territérios em prol da soberania produtiva capitalista e seu
desenvolvimento insaciavel.

Vivemos um periodo marcado pela ascensdo de uma extrema direta de cunho
autoritario e antidemocratico, que se pauta em ideais fascistas — xenofébicos, racistas
e machistas —, e ataca ferozmente os direitos historicamente conquistados pela classe
trabalhadora e os seus respectivos territorios e modos de vida, a partir de uma moral
e fé cristd. Essa guinada esta ancorada em velhas novidades e em discursos
conhecidos de outras épocas, que se repetem em dados periodos histéricos da
sociedade, marcados por um aspecto em comum. originam-se como resposta da

classe dominante as crises ciclicas do capitalismo (CUEVA, 1989)°.

4Divulgada ao publico pelo Ministro do STF Celso de Mello no dia 22 de maio de 2020. Fonte:
<https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/05/22/ministro-do-meio-ambiente-defende-passar-a-
boiada-e-mudar-regramento-e-simplificar-normas.ghtml>, acesso em: 04 de junho de 2020, as 10:42.
SCUEVA, Augustin. A guinada conservadora. In: CUEVA, Augustin (Org.). Tempos conservadores: a
direitizac&o no Ocidente e na América Latina. S&o Paulo: Hucitec, 1989.
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A construcdo de barragens faz parte da dinamica econémico-produtiva das
commodities, fornecendo suportes espaciais e infra estruturais para a instalacdo de
mega empreendimentos, sejam eles para fins energéticos — como o caso de Santo
Antbnio Energia em Rondbnia —, ou para a retencao de rejeitos originarios do processo
de beneficiamento do minério, que dominam paisagens, como em Minas Gerais. Para
gue essas construcdes se efetivem, a agua torna-se o elemento fundamental, isso
explica o porqué sua construgao se da, “[...] sempre, nos leitos de rios e corregos,
destruindo assim de forma irreversivel estes cursos d’agua” (JUSTICA GLOBAL,
2016, p. 75). Além da expropriacdo dos recursos naturais, as barragens submetem
diversos grupos sociais a condicdo de subalternidade, retirando seus direitos
historicamente adquiridos de existéncia e subsisténcia a partir de seus territérios e na
relacao intrinseca a natureza.

Ocorre entdo uma violéncia ambiental do capitalismo sobre os territorios e, com
isso, desencadeia uma série de impactos socioambientais irreversiveis, como o crime
ocorrido na bacia do Rio Doce (em 2015) e Paraopeba (em 2019). No caso da
barragem de Funddo (Mariana — MG), sua operacao iniciada em 2008 se d& no
periodo em que o preco do minério de ferro atingiu o seu apice. O licenciamento foi
aprovado, mas com uma série de condicionantes que ndo foram sanadas. Possuia
indicios de aumento do nimero de acidentes de trabalho, que ja apontava para um
despreparo em cumprir com os planos de seguranca. Seu rompimento, em 2015,
ocorre como consequéncia da queda no valor do minério no mercado financeiro, em
meio a crise econbmica mundial. Tal desastre destituiu 0s sujeitos de seus proprios
espacos tradicionais de convivio, submergindo seus modos de vida e entes queridos
sob um rio de lama (material estéril e de alta toxicidade), provocando um rompimento
histérico entre o trabalho, as relacfes sociais e ambientais locais das comunidades
atingidas.

A Revista Trabalho Necessério traz a entrevista a Océlio Muniz, membro da
Coordenacéo Estadual do Movimento dos Atingidos por Barragens de Rondonia (MAB
—RO). Océlio é nascido no Ceara, estado no qual foi atingido por barragem e que deu

inicio a sua insercdo no movimento ha dez anos. Em Rondénia, contribui para a

6 JUSTICA GLOBAL. Vale de lama: Relatério de inspecéo em Mariana apés o rompimento da barragem
de rejeitos do Funddo, 2016. Disponivel em: <http://conflitosambientaismg.lcc.ufmg.br/wp-
content/uploads/2016/01/Vale-de-Lama-JusticeCC%A7a-Global.pdf>. Acesso em: 29 jun. de 2020.
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construcdo do MAB no estado, com a tarefa de organizacdo do movimento nas
comunidades. A conversa foi realizada no dia 25 de maio de 2020, por meio digital’ e
conta com a apresentacdo de fotografias que evidenciam os processos de luta e
mobilizacdo popular do MAB nos territérios atingidos pela constru¢cdo de grandes
empreendimentos, como desvio de rios, barragens minerarias e hidroelétricas.
Também ha fotos do cotidiano de comunidades ribeirinhas e exemplos da grandeza

dos rios amazonicos.

O barco na imensidao do rio Madeira.
Fonte: Foto de William Kennedy do Amaral Souza (2019).

Trabalho Necessario: No campo, 0s povos tradicionais e a classe
trabalhadora vém sofrendo com os crimes socioambientais em seus
territérios e também com a crescente perda de direitos que foram
conquistados historicamente. Como a questdo ambiental se insere
neste momento nas pautas de luta, mobilizacdo e participacdo do
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB)?

Océlio Muniz: Historicamente o MAB teve em suas pautas de luta a defesa do meio
ambiente. Entendemos que a luta contra as barragens € a luta contra a destruicao da
natureza dos rios e das florestas, e temos isto como central. Na conjuntura atual, o

Movimento tem debatido que defender a Amazénia é defender a vida. Em um

" Em cumprimento as medidas de isolamento social da pandemia do COVID-19 no periodo da
realizacdo da entrevista.
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momento em que as politicas ambientais estdo sendo desmontadas pelo atual modelo
econdmico, o MAB vem somando for¢cas com outras organizacdes para que as acdes

em defesa do meio ambiente sejam fortalecidas.

Trabalho Necessario: Diante do movimento predatério do
capitalismo sobre os territérios das comunidades tradicionais, de que
forma as mobilizagbes sociais sdo capazes de conter 0s avangos e 0s

danos ambientais nesses espacos de interesses a exploracao?

Océlio Muniz: Na nossa compreensao, ha diversas lutas que podemos fazer! As lutas
populares com consciéncia politica em locais como comunidades indignas,
comunidades ribeirinhas, pequenos produtores rurais, criando resisténcias locais,
podem ser um elo central com a sociedade em defesa do territério. Outras acdes serao
via midias sociais e apoio da sociedade, com o povo urbano fazendo uma relacdo da

importancia de preservacao da vida.

Trabalho Necesséario: Qual a importancia de trazer 0s grupos

urbanos para a luta no campo? De que forma essa estratégia de luta

amplia a participacdo e chama para uma luta coletiva?
Océlio Muniz: O MAB, historicamente, € um o movimento camponés de familias
atingidas por barragens de maioria ribeirinha. Mas no mesmo periodo, a maioria das
barragens construidas no Brasil atinge também habitantes da area urbana, ndo s6 em
Ronddnia (que temos familias atingidas na area urbana de Porto Velho RO e outros
distritos que sdo que possuem familias deslocadas). Entdo a estratégia do MAB
também € a organizacdo do publico urbano. Para fortalecer a luta do
MAB, entendemos que os atingidos por barragens ndo estdo s6 nas zonas rurais. Na
cidade temos dois perfis: um perfil composto por atingidos pelas hidrelétricas (que
atingem o publico urbano deslocado [reassentado]) e o outro perfil sdo familias da
periferia que pagam uma tarifa de luz que se configura como a 52 tarifa mais cara do
Brasil. Entdo movimento tem construido articulagdes urbanas no sentido de fazer a
luta para que o setor elétrico brasileiro melhore o acesso a energia elétrica nas areas

urbanas e que a populacdo urbana tem acesso a energia com tarifa social. Essa é
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uma das acdes que o Movimento trabalha nas areas urbanas. Com isso temos feito
uma terceira analise de que a importancia do publico urbano na luta, na compreenséao
de que os atingidos por barragens, ndo estdo sés, de que somos todos
atingidos, porque a construcdo da barragem ela impacta os atingidos por barragens
diretamente e os atingidos urbanos com a conta de luz, com o discurso de que a
construcdo das hidrelétricas diminui a conta de luz da populacdo em geral... E nos
altimos anos o MAB tem se deparado com essa contradicdo que as familias urbanas
ndo diminuiram a conta de luz, pelo contrério, s6 tem aumentado. Entdo os debates
gue temos feito na area urbana € travar uma luta para que o acesso a luz e barata

para todos e todas.

Trabalho Necessario: Qual a relacdo existente entre a
mercantilizacdo dos recursos naturais e 0 aumento na violéncia

socioambiental?

Océlio Muniz: Quando o mercado e as empresas em geral visam a producdo das
commodities em primeiro lugar, sem pensar na vida das pessoas e no meio ambiente,
essa relacao se torna mercadoria e tudo em seu entorno vira comércio para geragao
de lucro. Com essa relacéo, se tornam inevitaveis os conflitos socioambientais com
as comunidades e povos que defende a vida. Exemplo disso foram os grandes crimes
de Mariana e Brumadinho, ambos em Minas Gerais. Onde o lucro estd acima da vida.
No Norte temos os exemplos dos complexos hidroelétricos de Belo Monte (localizada
a 40 km acima da cidade de Altamira - PA) e Madeira (Porto Velho — RO), que
seguiram a mesma cartilha do lucro acima de tudo e todas. N&o termos conciliagdo!

Os conflitos sao inevitaveis.
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Paracatu de Baixo (Mariana — MG), segundo distrito atingido pelo rejeito minerario oriundo do
rompimento da Barragem de Funddo, em 05 de novembro de 2015. Na memoéria da autora da foto,
ainda estéo presentes o cheiro forte ferroso do ar e a certeza de que nada pode ser mais destrutivo e
devastador do que a acao do capital sobre a natureza.

Fonte: Mahalia Aquino (arquivo pessoal), registro realizado em 06 de novembro de 2016.

Trabalho Necessario: Usando o exemplo de Santo Antonio Energia,
fale um pouco mais sobre a violéncia e 0s impasses com as
empresas. As disputas e conflitos. De que forma a violéncia impacta

diretamente nas comunidades? Como ela se manifesta localmente?

Océlio Muniz: Na luta do MAB na regido de Santo Antdnio, a barragem que fica mais
perto de Porto Velho, teve grandes impasses enfrentamento contra Santo Antonio
Energia em trés questdes:

I. a empresa ndo queria garantir o direito dos atingidos dizendo que ndo havia
atingidos, que eram uma minoria. Entdo MAB foi para cima organizando as familias
no coletivo demonstrando para empresa que tinham atingidos. Entdo soltou de 200
familias atingidas para quase trés mil familias e € um nimero que esta crescendo
porque empresa faz célculos errados e tem familias que hoje ainda, em 2020, estéo
sendo remanejadas. Por exemplo, o distrito em Jaci Parana, € um conflito e uma
disputa constante com a empresa, pois ela fez calculos equivocados que o lago [da
represa] subiu e mais familias foram atingidas. Ent&o as familias tém esses constantes
conflitos para que empresa garanta esse direito. O MAB entra nesse processo de
organizacdo social no coletivo para lutar por esse direito, que entra na segunda
questao.
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Il. Santo Antdnio Energia sempre atuou para que o movimento ndo se fixasse nas
comunidades impedindo a luta coletiva;

lll. Quando fazemos a luta coletiva, garantimos um direito mais ampliado. Tem-se o
direito e, assim, amplia 0 acesso a mais familias. Esse direito da as familias mais
firmeza quando essas passam pelo processo de luta coletiva. Os conflitos com a
empresa sempre estdo presentes, essas disputas, porque a empresa quer garantir
suas propostas e as propostas da empresa sempre foram menos. O MAB busca no
processo de luta e organizagéo social no coletivo para obrigar que a empresa atenda

a demanda integral das familias atingidas por barragens.

Trabalho Necessario: O mercado global das commodities exerce
fortes pressdes sobre os territdrios dos trabalhadores e trabalhadoras
do campo. Quais sdo o0s impactos no trabalho e, em especial, no modo

de vida das comunidades tradicionais?

Océlio Muniz: Nos ultimos anos estamos enfrentando o avanco das commodities na
regido amazobnica, tendo como consequéncia 0 aumento dos desmatamentos,
exploracdo das terras indigenas e unidade de conservacdes. Com iSso 0S povos Sao
expulsos das suas terras e comunidades devido ao grande uso dos agrotOxicos
usados pelas empresas e também invasdes das terras por grileiros. Comunidades sédo
destruidas, povos séo forcados a fazer migracdes internas e na maioria vao pra 0s

centros urbanos e ficam sem teto e sem-terra.

Balsa com contéineres de grédos descendo o rio Madeira
Fonte: Movimento dos Atingidos por Barragens.
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Trabalho Necesséario: Como o MAB vé as acdes do Estado frente o

cenario do avanc¢o das commaodities?

Océlio Muniz: O MAB tem feito avaliacdo que a energia € uma commodity. O Estado
sempre garantiu a construcdo de hidrelétricas e sempre garantiu a venda dessa
energia para as grandes empresas - onde ha o consumo de uma grande quantidade
de energia e energia barata, enquanto a populacdo paga mais caro. Uma das
commodities que temos discutido € a energia elétrica, porque a partir dela outras
commodities comecam a se fixar espaco. Em Rondoénia a construcéo das hidrelétricas
do Madeira, abriu espago para o avan¢o das commaodities de monocultura no interior
do estado, porque 0 aumento em infraestrutura atende o objetivo de ter mais energia
para essas empresas. Ha ainda um plano para a construcdo de mais duas hidrelétricas
em Rondonia (Brasil-Bolivia binacional) para garantir a infraestrutura de exportacao
das commodities, como a carne do boi que tem muita producéo para exportacao e a
soja, que vem avancando do sul do estado para Porto Velho, que se da depois da
construcdo das usinas e com grande apoio do Governo Estadual e Federal nesse

fortalecimento dessas empresas de producao de commaodities.

Trabalho Necessario: Quais séo as criticas que devemos fazer ao
projeto de desenvolvimento em curso? Qual é projeto de sociedade
gue o MAB defende?

Océlio Muniz: No Brasil a economia ja estava indo mal antes da pandemia do virus
COVID-19. O crescimento econémico de 2019 foi o pior dos Ultimos anos e até aquele
momento todas as medidas tomadas pelo governo nao indicavam qualquer condi¢éo
de retomada do crescimento econdmico. Além do baixo crescimento econémico,
houve uma imensa retirada de direitos que certamente agrava as condi¢cdes de vida e
de trabalho da maioria do povo. Estava, em grande medida, avancando muito nas
privatizacdes de tudo (saude, energia, petréleo, educacdo). Estda em curso o
aprofundamento do programa neoliberal, que ndo deu certo em nenhum pais.

O MAB defende um modelo de sociedade onde todos possam ter 0S mesmos

direitos e sermos solidarios. Defendemos que a agua e energia ndo sao mercadoria,
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sejam bens publicos a servico dos brasileiros. Defendemos uma cultura da
solidariedade, na necessidade de divisdo das riquezas, na necessidade de colocar a
vida acima do lucro, e na articulacdo do pais com paises mais avancados com este

pensamento na humanidade.

Trabalho Necesséario: De que forma as populacdes atingidas por
megaempreendimentos respondem as pressdes do capital? Como as

pessoas se organizam para romper com a logica que Ihes é imposta?

Océlio Muniz: Nossa luta sempre foi a luta contra as barragens. Entendemos que as
barragens ndo servem ao povo e as comunidades. Nossa agao sempre foi coletiva
buscando a compreensédo politica dos interesses por tras das empresas (lucro).
Nossas acdes comecam nas comunidades: organizacbes de base e comunitarias,

negociacdes coletivas e pressao popular.

Ato mobilizado pelo MAB — RO, em 14 de marco de 2015, na rodovia BR 364,
em Candeia do Jamari. Parte da luta, em defesa da soberania popular energética.
Fonte: Océlio Muniz (arquivos do MAB),

Trabalho Necesséario: Sabemos que em muitos casos os atingidos
por barragens ndo aderem a luta do MAB. Estes realizam acordos
individuais e acabam recebendo compensacodes financeiras abaixo do
gue busca o coletivo. Mas, para muitos, ao compreenderem que essa

compensacao financeira ndo € compativel aos seus bens (materiais,
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mas, sobretudo aos imateriais), procuram na luta coletiva uma forma
de exigir o que Ihes é de direito. O que fazer com essas contradicdes

gue ocorrem dentro do movimento?

Océlio Muniz: As contradi¢cdes sao resolvidas no processo de formacao politica e no
enfrentamento as empresas pela luta popular. Nossa acao se fortalece com os grupos
coletivos para o processo de negociacdo com as empresas e 0 Estado. A de luta
coletiva faz os atingidos percebem que as pautas sdo atendidas com amplitude. Na
maioria das vezes, o distanciamento dos atingidos da luta coletiva se da via trabalho
de cooptacao das empresas, que usa o seu poder econémico e politico pra colocar o0s

atingidos contra o MAB.

Trabalho Necessario: Sobre a atuacdo do MAB nos
reassentamentos consequentes da constru¢do das usinas de Jirau e
Santo Antbnio e de acordo com relatos dos moradores, a situacao
dessas comunidades realocadas ainda nao foram resolvidas. Quais
sdo os principais conflitos que ocorrem? Como € a vida nos
reassentamentos? Os ribeirinhos conseguem manter-se nesses

novos territorios?

Océlio Muniz: A nossa luta no Madeira foi pra que as comunidades tivessem suas
vidas reconstruidas em novas comunidades (reassentamentos). A proposta das
empresas seria unicamente as indenizacdes. Nossa luta obrigou as empresas adotar
trés modelos de compensacoes:

I. Reassentamentos (realocacéo das familias);

Il. Indenizac®es justas e carta de crédito;

[ll. Com condi¢des estruturantes visando a melhoria da qualidade de vida e geracao
de renda para as familias atingidas.

Esse processo foi de muita luta, pois as empresas ndo queriam entender as demandas
do MAB. Avangamos uns 70% da nossa pauta. Por ndo atender nossa demanda, os
atingidos ainda sofrem com problemas estruturantes nas areas atingidas. Por

exemplo:
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Reserva legal: Destinacdo das reservas legal dos reassentamentos — ao todo
séo sete areas de reassentamentos sem reserva legal, nas quais as empresas
nao conseguem destinar a essa funcao.

Infraestrutura, abastecimento de agua e saneamento basico: Nos
reassentamentos ndo tem sistema de tratamento de agua.

Lotes alagados: Imediata negociagao coletiva para solugéo dos lotes que foram
atingidos com a formacéo do reservatorio e encharcados.

Assisténcia técnica: ampliacdo do periodo de assisténcia técnica para um
periodo de no minimo cinco anos, discutido e acompanhados pelos os
atingidos.

Plano de reestruturacdo e desenvolvimento da comunidade: Com acdes e
recursos que voltados para o0 acesso a agua, crédito produtivo,
construcdo/reformas de casas, uso sustentavel do lago pelas familias do
projeto, reflorestamento da beira do lago.

Programa de apoio atividade pesqueira: Implementacdo imediata do projeto
experimental de criacdo de peixes em tanques escavados, conforme ultimos
encaminhamentos das reunifes no reassentamento de Teotdnio — projeto que
foi debatido e aprovado com a comunidade do reassentamento.

Aquisicao de terras para a implantacdo dos projetos produtivos das familias de
Teotonio.

Trabalho Necessario: Em agosto de 2019, estivemos em um
reassentamento nas proximidades de Porto Velho (RO) e, entre
muitas conversas e entrevistas, uma senhora reassentada relatou que
era “uma ribeirinha sem agua”. Atualmente, ela reside em um
reassentamento que possui o lencol freatico contaminado com agua
impropria ao consumo. Essa senhora tem por volta de 60 anos de
idade e viveu até os 52 anos na beira de um rio, possuia relacbes de
vida e trabalho com a agua, mas hoje precisa comprar agua para
consumir. De que forma esse afastamento forcado do territério de
origem impacta a saude mental e fisica dos atingidos e das atingidas?

Como o MAB auxilia psicologicamente essas pessoas?
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Océlio Muniz: Um dos grandes problemas das familias foi essa distancia do rio.
Sempre acontece e nao tem retorno. As empresas privatizam o rio e distanciam o povo
de sua origem. Nossa luta sempre foi contra esse processo de remoc¢ao das familias.
As empresas tém, por obrigacao, restabelecer as condi¢des de vida dos atingidos,
mas as mesmas nao tém garantido esse processo. Como ja relatei, tem muito a ser
feito nas comunidades, desde garantir agua as familias dos acompanhamentos
sociais. O MAB tem buscando parceria com universidades (como o departamento de
Psicologia para tentar buscar uma solu¢do coletiva). Também tem pressionado as
autoridades e as empresas para solucionar os problemas. Os grandes responsaveis

sao eles, no que se refere aos empreendimentos de Santo Anténio Energia e Jirau.

Trabalho Necessario: Vocé falou do “Departamento de Psicologia”.
De qual instituicdo? Quais instituicdes, sobretudo as educacionais,
sdo parceiras na luta do MAB? Qual o intuito de envolver a questao

psicoldgica nas pautas dos reassentamentos?

Océlio Muniz: Refiro-me ao Departamento de Psicologia da Universidade Federal de
Rondbénia, que o MAB, preocupado com a questdo do impacto a saude dos atingidos
(principalmente as mulheres), construiu uma parceria com a instituicdo para fazer um
trabalho junto as companheiras do movimento, para identificar e realizar um processo
em conjunto com as lutas do MAB, no qual ha encontros com as mulheres atingidas,
onde professores e estudantes de psicologia estdo acompanhando. A ideia é
conseguir mapear nas comunidades atingidas, reassentamentos e comunidades
urbanas, quais agdes podem ser trabalhadas com a psicologia. O trabalho com a
Universidade é para construir o espaco, para dentro da Universidade, que tenha
necessidade de acompanhar essas questfes pensando que a usina, no seu momento
de construcdo, trabalhou. Ela contratou psicologos para o0 processo de
remanejamento das familias e a nossa analise enquanto movimento de atingidos por
barragens, que socializamos com a universidade que, a maioria dos psicoldgicos
contratados, fizeram um processo de cooptacdo com as familias e de convencimento
de que essa ideia € mais viavel para as outras comunidades. Nao foi para trabalhar
com o processo de reconstrucao social, foi mais um processo de pressao para aceitar

0 projeto e nao fazer questionamentos. Essa aproximac¢ao com a Universidade é para
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fazer o outro lado: questionar esse projeto feito pela usina e criar um novo e mais

participativo juntamente com a psicologia rural.

Trabalho Necessario: Sobre o tema “saude fisica e mental”’, qual o
impacto ao atingido (a) quando as familias sédo realocadas para
regides que nada se assemelham ao seu antigo territério e seus

modos de vida locais?

Océlio Muniz: O MAB, em seus mais de 30 anos de luta, vem identificando que o
grupo que mais sofre mais com a construcao das hidrelétricas € o das mulheres. Elas
sdo as mais impactadas. Isso se da porque € a mulher que tem o cuidado da casa,
que tem a preocupacao com a familia e como vao reconstruir suas vidas, entre outros
fatores. O movimento identificou que essa mulher quando € remanejada - sai da sua
comunidade de origem passa para outro territdrio desconhecido -, ela passa a sofrer
um grande impacto social, tanto pela questao de saude fisica quanto mental que, por
vezes, se agravam. H4 casos em que essas mulheres, ao serem remanejadas para
outras comunidades, passam a sofrer de depressao e tem situacfes de chegarem a
Obito, sem explicacdes ou por doencas. Com 0 aumento nos casos, 0 coletivo de
mulheres do MAB tem feito um grande trabalho para essa identificacdo. Em Ronddnia
nao foi diferente, tem muitas situacdes das comunidades atingidas reassentadas que,
com a maioria das mulheres, acontece separacdo entre 0s casais, deixam o0
reassentamento e vao para outros territorios, porque elas ndo conseguem se adaptar

a realidade imposta pela empresa construtora da barragem.

Trabalho Necessario: Na atual conjuntura, 0s movimentos sociais
enfrentam um recrudescimento das acdes que visam criminalizar as
suas lutas. Tendo em conta sua experiéncia como atingido, militante
e membro do MAB, de que maneira os ataques politicos do atual
governo e as perseguicbes as liderancas populares, podem

enfraquecer a luta coletiva? O que é preciso fazer para resistir e

avancar na luta?
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Océlio Muniz: Nossa militancia tem consciéncia do desafio na atual conjuntura,
estamos na linha de fogo da luta em defesa da vida e dos direitos humanos. O atual
governo tem um plano claro de aniquilar os movimentos em todos os sentidos. Nosso
desafio é continuar na defesa da vida e dos povos construindo unidade da luta povo.

S0 a luta popular pode derrotar o fascismo.

Trabalho Necessério: Como tem se dado o didlogo com outros

movimentos sociais? Quem sao os maiores parceiros do MAB?

Océlio Muniz: Nessa conjuntura estamos construindo uma unidade. No campo
construimos a Via Campesina uma organizacdo dos camponeses. Na cidade
construimos a Frente Brasil Popular em defesa dos nossos diretos e pela democracia.
No debate para um novo modelo energético construimos com os setores da energia
e da agua com a chamada Plataforma Camponesa, que tem como tema central a

defesa de projeto energético popular pra o Brasil.

P&ssaros descansam no Lago Cunia
Fonte: Foto de William Kennedy do Amaral Souza (2019).

Trabalho Necessario: Como € o projeto energético popular para o
Brasil que o MAB defende?
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Océlio Muniz: O MAB passou a discutir isso nos ultimos anos. NOs passamos a
discutir o modelo energético brasileiro fazendo questionamentos: energia para o0 qué
e para quem? Barragem para o qué e para quem? Uma das respostas que estamos
em processo de construgéo coletiva, € o “Projeto Energético Popular para o Brasil’,
gue temos discutindo juntamente com o publico urbano e do campo, com os bairros,
com os sindicatos na area do setor elétrico, com 0s setores e agéncias de aguas, com
os setores urbanos, com Via Campesina e MST, movimentos ligados as mulheres
camponesas e pequenos agricultores. A ideia é construir esse projeto popular como
uma tarefa do MAB (por se um movimento ligado a questéo energética), que o Brasil
tenha um sistema elétrico voltado para o povo. Que a construcdo de hidroelétricas
seja feita se o0 povo decidir. Que possamos apostar em outras fontes energias
alternativas e que, ao mesmo tempo, questiona que nesse modelo que sociedade
capitalista, qualquer projeto energético desenvolvido pelas empresas € para geracao
de lucro. Entdo queremos discutir esse lucro. Para qué e para quem esse lucro? As
comunidades atingidas terdo retorno? Se for necessario construir as hidrelétricas, e
se for necessario: para qué para quem? O “Projeto Energético Popular’ ndo é um
projeto pronto, tem 0s seus eixos de energia popular, a riqueza gerada pelos
empreendimentos energéticos (para onde vai?) e que as pessoas decidam e que
tenham o direito de dizer ndo, seja pela construcdo da barragem ou outro tipo de

projeto enérgico. O povo tem que ter o direito de dizer “ndo” aos empreendimentos.

Trabalho Necessério: Quais os significados da educacdo para
organizacdo e participacdo social na luta contra o0s crimes
ambientais? Como a formacdo de base politica se torna um
importante elemento na luta e na mobilizacdo? O que um atingido por

barragem aprende quando se insere na luta?

Océlio Muniz: A educacdo sempre foi um elo de libertacdo da classe trabalhadora.
Acreditamos que continua sendo um grande processo de luta contra as opressoes.
Quando essa educacdo torna-se educacdo politica, rompemos com as secas das
opressdes e construimos lutas libertadoras. O atingido quando faz a luta contra as

barragens, faz a luta contra o modelo capitalista de exploracéo da natureza.
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A manutencdo dos espacgos formativos das populacdes locais atingidas por barragens é parte das
acoes desenvolvidas pelo MAB, promovendo debates visando a unidade popular na construgao de uma
nova consciéncia ambiental critica e na luta por direitos. No registro fotografico, a antiga escola de
Bento Rodrigues (Mariana — MG), primeiro distrito destruido pelos rejeitos de Funddo em nov./2015,
com 19 mortos. Além do ensino formal, o espago servia de encontros e atividades coletivas da
comunidade.

Fonte: Mahalia Aquino (arquivo pessoal), em 06 de abril de 2019.

Trabalho Necesséario: Existe um momento especifico em que os(as)
atingidos(as) comecam a ter uma compreensdo critica de sua
condicao de subalternizado, de atingido ambiental e se mobilizam na
luta? Em um sentido romantico, quando acontece o despertar da

consciéncia?

Océlio Muniz: Ha trés momentos: o primeiro momento € quando as comunidades,
antes das construcdes das hidrelétricas, elas se organizam ou auto se organizam, e
fazem o processo de luta de ndo deixar construir. Esse primeiro momento € mais
dificil e € mais conflituoso, porque as comunidades passam por um momento
de cooptacéo - cooptados pelo governo, por autoridades locais (vereadores, prefeitos)
e também pelas empresas. Nesse ponto é mais dificil despertar da consciéncia, mas
tem muitos casos no Brasil em que as familias se organizam antes e nao deixam fazer
em nenhum empreendimento. Em Rondénia foi mais dificil, porque a maioria das
comunidades atingidas ribeirinhas no Rio Madeira, ndo tinham acesso a politicas
publicas. O primeiro acesso a programas governamentais veio com a construcao das

hidrelétricas, sendo um embate grande esse processo da consciéncia antes da
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construcdo da barragem. O segundo momento, no processo de construcdo da
hidroelétrica (‘ndo conseguimos barrar, vai sair o empreendimento’), e as familias
passam a ter consciéncia de que a construcao vai tirar a sua vida e o seu sustento. O
despertar acontece pela perda, pelo sentimento da perda e esse processo comega a
intensificar o processo de luta e organizacdo no MAB, na necessidade de se organizar
no coletivo e fazer luta para garantir um direito. O terceiro momento € o depois da
construcdo da hidrelétrica, porque depois da sua constru¢do nem tudo foi garantido,
nem todo direito foi garantido. Depois do empreendimento pronto, tem muito despertar
ainda - de continuar na luta, na organizacdo do movimento e coletiva, 0s grupos de
base -, em um processo de pressdo constante. Porque o empreendimento, por
exemplo, a usina de Santo Antdnio Energia, elas terdo uma concesséo da hidrelétrica
por 30 anos. Entdo fazemos um processo de organizagdo em longo prazo, de que a
luta vai ser permanente. Quem ja despertou a consciéncia esta nas fileiras de luta e
organizacdo do MAB, quem falta despertar em um desses trés momentos vai
acontecer. Mas o momento chave para essa construcao critica, mais firme e constante
€ no segundo momento, quando se d& a constru¢cdo da hidrelétrica, onde os

sentimentos da perda e da impoténcia de fazer a luta aparecem e ficam mais visiveis.

Em agosto de 2019, ruralistas convocaram o “dia do fogo”. Ao fundo, o sol
vermelho por conta de fumaga das queimadas. Em primeiro plano a Usina
Hidrelétrica de Santo Antonio.

Fonte: Foto de William Kennedy do Amaral Souza (2019).

Trabalho Necessario: Grande parte dos atingidos por barragens

vivem (ou viveram) em comunidades tradicionais, lugares onde os
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saberes sdo construidos na vida cotidiana, na relacdo com a natureza
e entre si. Qual a importancia desses saberes tradicionais na luta do

MAB por uma sociedade melhor?

Océlio Muniz: A vida em comunidade historicamente foi coletiva: os saberes de cuidar
da terra, dos rios e das florestas, como uma producéo pra alimentar a vida... Esses
saberes contribuem na preservacdo da luta e construgcéo coletiva das pautas. Uma
das grandes experiéncias que levamos nas nossas frentes de lutas sdo os grupos de
familias, onde buscamos fazer as reflexdes das nossas acdes. Sempre construimos

mutirdes de trabalhos comunitarios e solidarios. Os seres solidarios sdo marcantes no

processo da luta das comunidades, um valor imensuravel.

T —

Em 2014 uma enchente colossal trouxe uma série de consequéncias negativas para a cidade de Porto
Velho e para as comunidades ribeirinhas. Bairros e comunidades ficaram debaixo d’agua por conta das
inundacdes. E muitos especialistas afirmaram que tais inundacdes sdo impactos causados pelas
usinas. Na foto, o Distrito de S&o Carlos do Jamari totalmente inundado pela cheia do rio Madeira. Os
moradores reconstruiram a comunidade. Fonte: http://rondoniadigital.com
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Distrito de Séo Carlos do Jamari reconstruido pelos moradores
Fonte: Fotos de William Kennedy do Amaral Souza (2019).

295



izl eE-Uslel necessario

V.18, n° 37 - 2020 (set-dez) ISSN: 1808-799 X

TESE DE DOUTORADO!?

COSTA, Ana Maria Raiol da®. A experiéncia educativa da casa familiar rural de
Gurupéa. 2019. 141 p. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Para, Instituto de

Ciéncia da Educacdo. Programa de Pés Graduacgdo em Educacéo, Belém - PA.2

Resumo Expandido

A Casa Familiar Rural (CFR) de Gurupé fica localizada na Amazdnia paraense,
municipio de Gurupa, llha de Maraj6. Desenvolveu o ensino meédio integrado a
educacao profissional do Campo, mediado pela Pedagogia da Alternancia; uma
experiéncia educativa de resisténcia em contraposicdo ao modelo hegemonico, que
pensa a educacao voltada para a realidade local. A experiéncia é entendida como
categoria material, social e histérica, estabelecida por homens e mulheres em seu
modo de produzir a vida material, nas relacdes de producéo e forcas produtivas que
condicionam a vida social, produzindo o mundo real e sua prépria historia
(THOMPSON, 1981). A hipétese emergiu diante do fato que a CFR realiza a Educacéo
do Campo, um processo formativo mediado pela Pedagogia da Alternancia, que
alterna tempos e espacos, integrando saberes da familia, da comunidade e da escola.

A questao central foi descobrir, se a experiéncia educativa da CFR de Gurupa/PA com

! Resumo recebido em 01/04/2020. Aprovado pelos editores em 06/04/2020. Publicado em 25/09/2020.
DOI: https://doi.org/10.22409/tyn.v18i37.41267.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Para - Belém / Brasil. Professora na Educacéo
Béasica da Secretaria Estadual de Educacédo do Estado do Par4 (SEDUC/PA) - Brasil. Membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Trabalho e Educagdo (GEPTE/UFPA). E-mail: anaraioldavi@gmail.com
ORCID: 0000-0003-2588-9507.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/2574829928192680.

3 Tese orientada pelo professor Dr. Gilmar Pereira da Silva. Universidade Federal do Para - Brasil.
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a Pedagogia da Alternancia pode ser configurada como uma experiéncia de educacéo
integral no Campo. O objetivo geral foi analisar dialeticamente a experiéncia educativa
da Casa Familiar Rural de Gurupa/PA. Os objetivos especificos buscaram: apreender
experiéncias educativas de Trabalhadores do Campo no Brasil, na perspectiva da
formacdo integral; verificar os principios que norteiam a formacdo integral na
Educacdo do Campo; desvelar o projeto educativo da CFR em suas potencialidades
e limites.

Quanto aos aspectos tedricos e metodoldgicos, pauta-se no Método Histoérico-
Dialético, buscando o objeto em sua esséncia, para além da aparéncia, verificar a
experiéncia educativa em sua realidade concreta (KOSIK, 1976), onde a educacéo da
CFR é uma totalidade histérica que expressa os movimentos contraditérios de lutas
entre as classes sociais. Essa estrutura estabelece uma forma dual de produzir a vida
social, e sob ela se assentam as demais relagdes sociais, onde a educacdo € uma
delas. Fundamenta-se em estudos classicos marxianos e marxistas que se opéem a
concepcao pragmética de ciéncia e possibilitam a retomada da inclusdo da categoria
trabalho como principio educativo, na definicdo de politicas educacionais para 0s
trabalhadores. Também contou com referenciais da educacédo do Campo no Brasil. A
pesquisa de campo foi realizada na CFR Gurupa, com levantamento documental e
entrevista semiestruturada junto a equipe de dirigentes, monitores e
estudantes/alternantes da CFR.

No plano de exposicdo, os resultados sdo revelados em trés capitulos. O
primeiro € constituido de introducdo, apresenta aspectos gerais do problema,
objetivos e caminho tedrico-metodologico. Ainda como subsecdo é apresentada o
locus da pesquisa em seus aspectos relevantes como o processo histérico de
formacao do municipio de Gurupa. Também aborda aspectos que impulsionaram a
criacdo da Associacdo das Familias da Casa Familiar Rural/ACFAG, entidade
responsavel em dirigir técnico-pedagogico e administrativamente a CFR que é uma
entidade Publica, ndo estatal, filantrépica.

O segundo capitulo apresenta o resultado do mapeamento das teses e
dissertacdes sobre experiéncias de educacdo do campo no Brasil. Identifica
categorias conceituais definidoras do objeto de pesquisa, como “Educag¢ao do Campo”
e “Formacgédo humana Integral”, reconhecendo-as como instrumento de analise, ao

fazer a interlocucdo com a contextualizacdo histérico-social de formacéo da CFR de
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Gurupa/PA. Composto em duas subsecdes. A primeira secdo evidencia o significado
histérico de “Educagao do Campo”, em suas determinagdes gerais no movimento das
contradicbes expressas nos processos sociais, econdmico e politico brasileiro.
Recupera a trajetdria histérica da Educacdo Rural & emergéncia da Educacédo do
Campo e desvela no plano concreto, a presenca de uma disputa de classes com
interesses educativos antagdnicos. De um lado, ha a prevaléncia da “Educacéo Rural”
(desde o Brasil col6nia), entendida como a velha proposta educativa hegemonica
liberal burguesa; do outro, emerge a “Educacdo do Campo” (mais recente)
protagonizada pelos trabalhadores camponeses, na tentativa de estabelecer um novo
paradigma na educacéo brasileira*. Em sua forma, é considerada uma conquista do
movimento social do campo, instituida como politica publica, por meio do marco
regulatério, leis, decretos e um conjunto de programas e projetos educacionais.
Enquanto contetudo € norteado pela ideia do trabalho como principio educativo e
readquire a perspectiva da formacdo humana ampla, pautado na “Formacgao
Omnilateral” e “Politécnica” de Marx, como também na “Escola Unitaria” de Gramsci.
As producbes académicas revelam que a formacgdo integral, por meio do
compartilhamento dos saberes e da interdisciplinaridade, ja vem sendo adotada nas
diferentes experiéncias de Educacdo do Campo, mediada pela Pedagogia da
Alternancia, nos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia -CEFFA’S no Brasil.

O terceiro capitulo é constituido em duas subsecfes; na primeira subsecao, a
origem da Pedagogia da Alternancia é contextualizada em seu movimento historico,
desde o surgimento da primeira “Maison” francesa a sua manifestacdo na Casa
Familiar Rural de Gurupa/PA. Destaca-se que o processo formativo da CFR é pautado
em quatro pilares basicos. Dois correspondem ao campo das Finalidades da
educacado sendo a Formacao Integral visando o Desenvolvimento do Meio. Os outros
dois correspondem ao método da Pedagogia da Alternancia e Associacdo das
Familias da CFR. Esses pilares apresentaram potencialidades na integracdo dos
saberes (da comunidade e da escola), favoreceu a formacao interdisciplinar, com os
conteudos de maneira diversa, global. Na segunda subsecéo, foi elucidado que o pilar,
finalidade educativa da CFR Gurupa, € a formacdo humana integral, visando o

desenvolvimento do meio social. Sua materialidade é permeada de contradicdes,

A tese apresenta na forma de quadros como a Educacdo Rural e a Educagdo do Campo emergem no
ambito das politicas publicas educacionais, em seus marcos regulatérios e particularidades que se
manifestam na educacao brasileira.
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evidenciando os limites e desafios na experiéncia educativa da CFR. Pondera-se que
a concretude de proposta educativa com essa magnitude, ndo dependera Unica e
exclusivamente da Casa, estd para além de sua acdo e funcdo educativa, dadas as
contradicdes estruturais da sociedade de classes capitalista, na qual a CFR de
Gurupa/PA esta inserida. Logo, a concretude dessa finalidade fica em suspenso, pelo
fato de entrarem em confronto com a propria l6gica da estrutura desigual da sociedade
de classes, que estabelece uma disputa de projetos societarios, dificultando a
materialidade da finalidade educacional na perspectiva da formagédo humana ampla e
total, que s6 pode ser atingida mediante a recuperagcdo total do homem, pois a
“libertagao” € um ato histérico, ndo um ato de pensamento (MARX, 2009, p. 35). Mas,
é reconhecido que a ideia de formacdo humana integral atende aos interesses dos
associados da CFR, e mesmo que haja mdltiplas dificuldades, ndo pode ser
descartada. Propostas educativas, que se coloquem em contraposicdo a logica
escolar capitalista, poderdo emergir da educacdo protagonizada pela organizagao
social, advinda da forga coletiva dos trabalhadores (e ndo do capital) com poder
soberano, de decisdo da politica social e econdmica. S6 desse modo, a classe
trabalhadora tera potencial em direcao ao sentido concreto da cidadania radical plena,
para além do capital (MESZAROS, 2009). As conclusdes reafirmam a tese que a CFR
desenvolveu o seu processo formativo mediado pela Pedagogia da Alternancia, que
no Brasil adquiriu o significado de metodologia educativa, a qual busca a articulagao
permanente do conhecimento escolar com a realidade pratica e social do sujeito
alternante, mediante uma pratica que alterna o tempo de estudo, entre a Casa Familiar
Rural e a comunidade, na perspectiva da formacdo humana ampla. A adocdo da
Pedagogia da Alternancia por meio de seus instrumentos didaticos pedagoégicos se
revelou com essa potencialidade. Porém, ha limites a superar, a exemplo os de ordem
pedagogica, mas, sobretudo os financeiros, de modo a assegurar as condicdes
materiais para formacéo integral dos alunos. A captacdo de recursos financeiros é
primordial para a continuidade do funcionamento da Casa. Por fim, mesmo diante de
um cenario politico-econémico tdo adverso, experiéncias educativas como a CFR
Gurupa/PA precisam ser fortalecidas, pois percebe-se que a Casa apresentou
potencialidade na integragdo do ensino médio e técnico, no que tange a organizagao,
ao planejamento e execucdo. Mas somente isso ndo materializa sua finalidade

educativa, pelo fato que a concretude da formacdo humana integral, ndo depende
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Unica e exclusivamente da questéo pedagogica, depende, sobretudo de mudancas na

estrutura politica de nossa sociedade. Esse € o grande desafio.
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Resumo Expandido

A pesquisa, em termos gerais, busca compreender como se efetivou a
educacéo de cunho popular oportunizada pela Prelazia de Cameta as suas bases* .e
Em termos especificos, analisar a formacao e informacao das bases pela Prelazia, se
esta direcionou essa formacdo para a luta politica, bem como observar quais
resultados dessa educagao tornaram-se visiveis. Desta forma, o objeto de estudo
partiu da hipétese que a formagao propagada na Prelazia durante a administragao de

Dom José Elias (1980 a 1999) desenvolveu-se sob viés politico, formando com isso

1 Resumo recebido em 30/04/2020. Aprovado pelos editores em 29/05/2020. Publicado em 25/09/2020.

DOI: https://doi.org/10.22409/tn.v18i37.46292.
2Mestre em Educacéo e Cultura pelo Programa de Pés-graduagdo em Educacao e Cultura— PPGEDUC
(Cameta — Para — Brasil), da Universidade Federal do Para (UFPA). Professor de Histéria das redes
estadual e municipal de ensino de Cametd — Para — Brasil. E-mail:rivaldo_lisboa@hotmail.com
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2577-3053._Lattes: http://lattes.cnpq.br/3901758252699435.
3Dissertacdao de Mestrado defendida em 26 de abril de 2019, sob orientacdo da Prof.2 Dr® Benedita
Celeste M. Pinto, no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao e Cultura da Universidade Federal do
Para — Campus CUNTINS/Cameta, Para - Brasil.
4 Entenda-se “bases prelaticias”, no referir-se aos membros das comunidades cristds, aos
trabalhadores rurais, camponeses, pequenos agricultores, ribeirinhos, sindicalizados, né&o
sindicalizados, filiados e nao-filiados politicamente, ou seja, aqueles que estavam dentro do contexto
para e por onde fluiu a educagéo popular a partir da Instituicdo Prelazia.
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liderangas nos municipios de Cametd, Igarapé-Miri e Oeiras do Para, que assumiram
o Legislativo, Secretarias de Governo, Conselhos Municipais, etc., Logo,
encaminharam-se analises sobre a atuacédo da Igreja Catdlica de Cameta com a
educacao popular, partindo do pressuposto de que a Prelazia de Cameta, nas
décadas de 1980 e 1990, viabilizou educacdo de cunho popular as suas bases.
Ressalta-se que esse modelo de educacéo seria aos moldes da pedagogia freireana,
fundamentada em sua obra Pedagogia do Oprimido.

Em termos metodologicos, o processo de investigagdo constituiu-se por
levantamento e analise literaria e documental, considerando ainda entrevistas com
sujeitos ligados aos movimentos sociais da regido e com o processo formativo. Desse
modo, os principais dispositivos tedricos compreenderam determinadas categorias,
como as reflexdes freireanas, que atravessaram tematicas como a Educagao Popular;
Sujeitos e Comunidades Eclesiais de Base (Comunidades Cristas); Formacao e
Conscientizagao da Construcao Cidada, dentre outras. Com isso, foi possivel embasar
todo o contexto empirico das entrevistas realizadas.

Ressalte-se que, dada a configuragdo em que estas formagdes ocorreram, isto
€, ao periodo ditatorial brasileiro, precisou-se também de analise de bibliografia
especifica e sua conexdao com a Amazénia, bem como com estudos ja produzidos a
respeito da Prelazia de Cameta, em que mereceram destaque os impressos do Jornal
Comunidade Crista, os quais possibilitaram a analise profunda das atividades
desenvolvidas pela mesma, permitindo retroceder até a fundagao deste jornal (1969),
coincidentemente ano de criacdo das Comunidades Cristas na Prelazia de Cameta.

A partir da memoria dos que vivenciaram esse periodo histérico da Prelazia e
que muito contribuiram com o estudo analisado, constatou-se que estes sujeitos foram
transformados em protagonistas e narradores de suas proprias histérias. “Na opiniao
de Paul Thompson, a histéria ganha nova dimens&o quando se utiliza a experiéncia
de vida das pessoas de todo tipo como matéria-prima” (PINTO, 2010, p. 34).

Aos nove narradores escolhidos de forma criteriosa, levou-se em conta o papel
que tiveram ou desempenharam no contexto do processo prelaticio com a educagao
popular, sendo pois: membros do clero local, da equipe central e da equipe de
formagao, motorista da Prelazia e particular do bispo, agente da pastoral de educacéo,
animadores de comunidades e membro da pastoral da juventude (PJ), o que tornou

um grupo bem heterogéneo e com condigdes de proporcionar uma visdo bem mais
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ampla da tematica estudada e da realidade vivenciada pela Prelazia. Assim, teve-se
uma pesquisa qualitativa porque seus sujeitos apresentaram experiéncias realizadas
no campo da educacgao popular produzida pela Prelazia de Cameta.

Domingues & Carrozza (2013) aferem que a técnica da “Histéria Oral tem sido
uma das grandes contribuicdes no estudo das experiéncias de homens e mulheres
em diversos e diferentes setores da sociedade”, como forma de valorizar grupos
sociais que, de certa forma, estiveram/estao invisiveis nos registros cientificos e/ou
escritos (DOMINGUES & CARROZZA, 2013, p. 147).

A educagao popular pensada e oportunizada pela Prelazia caracterizou-se pela
‘educacdo de base, alfabetizagcdo de adultos, organizacdo popular, apoio e
integragéo™.

Para consecucdo desse processo, a Prelazia contou com o trabalho de varios
agentes ligados a Pastoral de Educacdo, mas também com a colaboragcéo de
monitores e animadores de comunidades. Além destes, foram firmadas parcerias com
o Partido dos Trabalhadores e com os Sindicatos dos Trabalhadores, dos Pescadores
e dos Professores, entidades que se tornaram parceiras da Prelazia, principalmente
na realizagdo dos encontros “Anilzinho”, nos Acampamentos dos atingidos pela
“Barragem de Tucurui” e outros, por onde também fluiu educagéo popular as bases
prelaticias.

Foram varios os caminhos e vieses utilizados pela Prelazia para oferecer
educacao de cunho popular as suas bases. De uma forma mais direta podemos
ressaltar as turmas de alfabetizacdo de adultos, as quais eram criadas e formadas
dentro de uma pedagogia freireana; os Encontros de Formacao (de Lideranca, de
Catequese, de Agricultura, de Saude e outros) que usavam a tematica “Fé e Politica”,
para formar os comunitarios da base; os Circulos Biblicos que reuniam semanalmente
os comunitarios e discutiam temas de relevancia nacional, regional e/ou local, dentro
de uma perspectiva do método Ver, Julgar e Agir; as edi¢des do Jornalzinho
Comunidade Cristad que buscavam informar e formar ao mesmo tempo dentro de uma
perspectiva mais ampla.

O texto final da pesquisa foi estruturado em quatro capitulos. No primeiro, fez-

se uma discussao teorica acerca da educacao popular e a acao de Paulo Freire, no

5 Relatério “Memodria do Setor Educacao da Prelazia de Cameta do Tocantins — 1° semestre de 1991”.

Fonte: Acervo da Diocese de Cameta-Para.
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Brasil, América Latina e Africa, intitulado “A educacdo como praxis que liberta”; o
segundo, compreendeu o “Histdrico da Diocese de Cameta”; o terceiro e quarto
capitulos apresentaram a estruturacao da Prelazia e o agir e interagir com o processo
de viabilizacdo da educagao popular, denominados, respectivamente, “O sentido da
educacao popular na Prelazia de Cameta” e “Ver, julgar, agir e resistir”.

Assim, na perspectiva de promover as gentes de sua base, a Igreja prelaticia
de Cameta - dentro de uma linha libertadora com a educagao popular aos moldes
freireanos e sob inspiragdo da Teologia da Libertagdo a qual embeveceu os padres
lazaristas da Congregacéo da Missdo, bem como comunitarios e agentes de pastoral
-, viabilizou educagao de cunho popular, evidenciada pela pesquisa.

Resultado do agir e interagir dos varios atores sociais no contexto da Prelazia
e suas acdes com a educacgao popular, evidenciamos varios “achados” com esse
processo, sendo eles: a Educagao Popular como denuncia da auséncia do Estado; a
Educacao Popular como militdncia; a Educagao Popular com foco na formacéao e
trabalho associados a fatores econdmicos; a Educacdo Popular na perspectiva de
atividade ético-politica transformadora; a Educagdo Popular como integragdo. E
ratificamos: a Prelazia viabilizou educagao de cunho popular aos moldes freireanos
as suas bases, promoveu um processo de alfabetizagcdo as mesmas, bem como
proporcionou formagao cidada com viés politico.

Quanto ao questionamento que permeou todo o estudo, se “houve contribuigao
ou nao da Prelazia para uma formagéo cidada das gentes da base?”, a resposta se
encontra ao longo dos capitulos terceiro e quarto: O povo prelaticio protagonizou sua
historia, recebeu formacado e orientacdo para melhor viver e produzir, trilhou os
caminhos da conscientizac&o a partir dos cursos e informacgdes recebidas e buscou e
lutou por seus direitos (seja com os encontros Anilzinho, seja com os Acampamentos
do Movimento dos atingidos pela Barragem de Tucurui).

Assim, percebe-se que a educacido de cunho popular recebida pelas bases
prelaticias contribuiu, de forma significativa, para sua formacdo, informacgéo e
conscientizagdo. “A iniciativa propria tornara-se o motor de vitalidade das
comunidades, incluindo cada vez mais pessoas, valorizando os dons diversos e a boa
vontade” (FRENCKEN, 2010, p. 472).

Ao final, conclui-se: A Igreja Catdlica de Cameta se voltou as suas bases com

uma proposta de educacgao que foi bem acolhida. Em contrapartida, a resposta destas
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se reverteu em mais qualidade de vida, de cultivar, de cuidar da saude, de se organizar,
de lutar por seus direitos, de se informar, de celebrar a vida. A Teologia da Libertacao,
além dos padres lazaristas, acabou por contagiar comunitarios e demais pessoas da

base, dando a Igreja Catdlica local um rosto cada vez mais progressista.
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PROJETO RONDON: RELACOES ENTRE UNIVERSIDADE E SOCIEDADE!

Francisco José da Silveira Lobo Neto?

I- Breve contextualizagdo histérica dos documentos (1966-2019)

Ha trés fases no Projeto Rondon. A primeira da origem, em 1966, até 1985 com
a extingdo da Fundacao Projeto Rondon. Assim o Projeto permaneceu em hibernacgéo
até 2003, quando a Unido Nacional dos Estudantes faz ao Presidente Lula o pedido
de retomada das operacdes do Projeto. A formacéo de um grupo de trabalho em 2004
e o0 Decreto de 14 de janeiro de 2005 que cria o Comité de Orientacdo e Supervisao
do Projeto Rondon, representa bem uma segunda fase.

A grande questdo é se o Decreto n. 9.848, de 25 de junho de 2019, cria uma
nova fase, a terceira, ou ndo. Creio que ainda ndo temos elementos concretos para
responder a esta questdo, porque as operacfes deflagradas em 2019, foram
orientadas e planejadas em 2018.

O | Seminério sobre Educacdo e Seguranca Nacional, aberto na Escola de
Estado-Maior do Exército - ECEME no Rio de Janeiro, em 17 de outubro de 1966, foi
0 bergo da ideia que, posteriormente, se concretizou como o Projeto Rondon. (cfr.
Correio da Manh@, edicéo de 22 de outubro de 1966, p. 2).

1Texto recebido em 25/07/2020. Aprovado pelos editores em 16/08/2020. Publicado em 25/09/2020.
DOI: https://doi.org/10.22409/tn.v18i37.44596

2 Doutor em Educacéo pela Faculdade de Educacédo da Universidade Federal Fluminense - UFF, Niteroi
(RJ), Professor Aposentado de Histéria da Educacdo da UFF, Professor-Pesquisador do Laboratério
de Trabalho e Educacédo Profissional em Saude (LATEPS) da Escola Politécnica de Salde Joaquim
Venéncio (EPSJV) da Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) — Rio de Janeiro, Brasil. E-
mail::sloboneto@gmail.com ORCID: 0000-0002-9292-3069.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2774154084956899
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Neste Seminario € que o Professor Wilson Choeri, diretor do Departamento
Cultural e Vice-Reitor da Universidade do Estado da Guanabara - UEG (hoje
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ), apresenta a ideia do que seria
futuramente o Projeto Rondon, inspirado na experiéncia da Universidade Volante do
Parana “de onde retirou conhecimentos operacionais fundamentais” (GURGEL
ROCHA, 1986, p. 116).

A Comisséo Diretora foi formada pelo Diretor do Departamento Nacional de
Educacao; Reitores das Universidades; representantes do Estado Maior das Forgas
Armadas - EMFA; do Conselho de Seguranca Nacional - CSN; do Ministério das
Relacfes Exteriores - MRE; e o comandante da ECEME, Coronel Mattos Junior, que
a presidia. (cfr. CORREIO DA MANHA, idem).

Formaram-se cinco Comissfes Tematicas:

a) Principais setores e formas da contribuicdo da Universidade a Seguranca

Nacional;

b) Intercambio entre as faculdades e as academias militares;

c) IntercAmbio de 6rgédos civis e militares de ensino secundario;

d) Visualizacdo da contribuicdo das Forcas Armadas na Educacdo para a
cidadania;

e) Exequibilidade da criacdo de um érgédo de coleta de dados e informacdes de
natureza cultural.

Estas Comissfes entregaram seus relatdrios conclusivos nas plenérias de 7 e
11 de novembro seguintes. Participaram do Seminario, representantes de entidades
da Presidéncia da Republica; do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC); da
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ; da Pontificia Universidade Catolica -
PUC-RIo; da Universidade do Estado da Guanabara - UEG; do Colégio de aplicacdo
da Faculdade Nacional de Filosofia - FNFi; de varias Associacfes; dos Ministérios da
Aeronautica, da Marinha e do Exército. Este Seminario preocupava-se com uma
aproximacao entre civis e militares, depois do fato que partes deles se uniram para
perpetrar a ruptura da Constituicdo de 1946 em um golpe, auto definido como
‘Revolucao’. Ele - como o préprio nome “Educacao e Seguranga Nacional” e o tema
da primeira Comissao indicam - preocupa-se com a doutrina fundamental da Escola

Superior de Guerra, isto € a Doutrina da Seguranca Nacional. Todas as areas
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abrangidas pelas Comissdes submetem-se ao sistema conceitual e estratégico desta
doutrina, sempre relacionada ao desenvolvimento nacional.

Quanto ao pensamento politico dos militares brasileiros, segundo afirma
Rodrigo Lentz (2019, p. 44), ele foi constituido com fundamentos das doutrinas
positivistas e nacionalistas “com postulados seguranca e desenvolvimento aliados ao
anticomunismo”. Desenvolveu-se na doutrina de seguranca nacional do Estado Novo.
E depois foi adaptada, no pos-guerra (Guerra Fria), pela ESG (criada em 1949). O
mesmo Lentz (idem, p. 68-69) sintetiza “a ideologia nacional dos militares brasileiros”

nos seguintes termos:

* Crenca 1 - atributos brasileiros - Individualismo, Adaptabilidade,
Improvisacao, Pacifismo, Cordialidade, Emotividade; *Crenca 2
- cristianismo transcendental - A crenca em Deus a partir do
cristianismo, e nas consequentes leis eterna e natural, condicionam
verticalmente o pensamento como um todo. Especialmente com a
nogéo de “bem comum” nos termos do cristianismo; *Crenca 3
- liberalismo conservador - a verdadeira esséncia democratica
seria aquela desenhada pela sequéncia “amor-  justica-paz-
liberdade-progresso” do positivismo e, no caso brasileiro, as
instituicbes politicas seriam, por ordem histdrico-cultural
inspiradas nos modelos francés (cultura), inglés (instituicbes) e
estadunidense (republica federativa). Essa concepcao € resumida na
ideia do Brasil destinado a ser uma grande poténcia; *Crenca 4 -
anticomunismo - 0 comunismo é o inimigo-objetivo da doutrina,
apontado como o  grande conjunto de valores, ideias e crencas
antagbnicas a doutrina, devido a sua concepg¢do de luta entre as
classes sociais, ateismo, materialismo histoérico e visdo negativa das
instituicbes  politicas, em especial o Estado;*Crenca 5 -
neocapitalismo - rejeicdo ao Estado empresario em favor de um
Estado ajustador do capitalismo, especialmente na funcéo-
consumo, resumidos pelos conceitos de ética do sucesso,
individualismo, expansdo do poder das grandes empresas e racional-
passionalismo dos consumidores.

E considera “que ter clareza da heranga autoritaria no pensamento politico dos
militares brasileiros € uma chave de interpretagdo fundamental do presente” (ibidem,
p.69).

Nada mais previsto do que se originar neste Seminario, no contexto das
Comissbes, uma proposta sintese de enviar universitarios as comunidades mais
carentes, para exercitar nelas as profissbes em que se estavam formando. Neste
sentido, as Universidades e Faculdades estariam colaborando com a seguranca

nacional pela integracdo dos jovens as realidades longinquas; havia uma
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aproximacao entre civis e militares, além de fortalecer o intercambio das instituicoes
militares e civis.

Oito meses depois do encerramento do Seminario, a denominada “Operacéao
Zero” se deflagrou. Trinta estudantes e dois professores de universidades do Estado
da Guanabara (o professor da UEG, Omar Fontoura, coordenava o grupo), partiram
para Rondbnia, a época territorio federal. La ficaram, por 28 dias, conhecendo “de
perto a realidade amazobnica”, através de levantamentos e pesquisa, bem como
promover cuidados de saude e auxiliar o desenvolvimento de projetos para a

populacao local.

Imagem 1- 1967 - “Operagao Zero”

| BRI P L — .-
Fonte: Ministério da Defesa/Projeto Rondon/Histdrico

Os proprios estudantes, ao regressarem de Rondénia, “propuseram a criacédo
de um movimento universitario que desse prosseguimento ao trabalho iniciado no
territorio visitado” (cfr. PROJETO RONDON, s/d). E os voluntarios da chamada
“Operagao Zero” denominaram seu movimento de Projeto Rondon, em homenagem

ao Marechal Candido Mariano da Silva Rondon3, que construiu “mais de 4,5 mil

3candido Mariano da Silva Rondon (1865-1958) entrou na Escola Militar do Rio de Janeiro aos 16 anos,
tendo se destacado como militar do Exército Brasileiro, ndo s6 pela integracéo por linhas telegraficas,
mas como desbravador do sertdo e pacificador dos indios. Em 1910 foi o primeiro Diretor do Servico
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quildbmetros de linhas telegraficas” na Amazénia, unindo na comunicagdo a Regiao
Norte a Centro-Oeste, “ajudando a ocupar a regiao do atual Estado de Rondonia ...
fez contatos com varias tribos indigenas, tratando-as pacificamente” (GONCALVES,
2017, p.7-8).

Segundo o Correio da Manha de 10 de janeiro de 1968, os vinte um sextanista
da Faculdade de Medicina da UEG (pertencentes ao Grupo Marinhan-1) ja estavam
percorrendo na Regido Amazdnica “as populagdes ribeirinhas” nas corvetas Mearim
e Solimdes, providenciando “atendimento médico”, assim como “cursos rapidos de
higiene, primeiros socorros e educagao sanitaria”. Cinquenta e oito estudantes do Sul
estavam sendo esperados, no dia 15 de janeiro, para o Estado do Amazonas e ainda
iriam os integrantes do Grupo Roraima. O “movimento universitario”, com apoio do
Ministério do Interior, Ministério da Educacao e Cultura e For¢cas Armadas, cinco
meses antes de formalizado o Decreto presidencial 62.927, de 28 de junho de 1968,
foi a campo interagir com as populaces carentes da Amazonia.

Este Decreto cria, “em carater permanente, um Grupo de Trabalho (GT),
denominado ‘Projeto Rondon’ diretamente subordinado ao Ministério do Interior” com
0 objetivo de promover estagios para estudantes universitarios conduzindo “a
juventude a participar do processo de integracao nacional” (BRASIL, 1968).

Esse GT converte-se em Fundacéo Projeto Rondon pela Lei n. 6.310, de 15 de
dezembro de 19754 Continua vinculada ao Ministério do Interior e tera a finalidade de
“‘motivar a participacdo voluntaria da juventude estudantii no processo do
Desenvolvimento, da Integracdo Nacional e da Valorizagdo do Homem, em
cooperagao com o Ministério da Educagao e Cultura”. (BRASIL, 1975, Art. 1°, § 1°).

Em janeiro de 1989, através da Medida Proviséria n. 28/1989, que o Congresso
Nacional converte na Lei n. 7.732, de 14 de fevereiro de 1989 (BRASIL,1989), José
Sarney resolve extinguir autarquias federais e fundacdes publicas, entre elas, a
Fundacdo Projeto Rondon. A Associagao Nacional dos Rondonistas criada como

Organizacdo Nao Governamental em 1990, depois reconhecida como Organizacao

de Protecdo aos indios. Ao pacificar tribos antropéfagas, ordenava aos seus subordinados que
seguissem o lema “Morrer, se preciso for, matar nunca”. Em 1952, viu aprovado seu projeto do “Parque
Nacional do Xingu”. A Camara dos Deputados, em 1955, concedeu-lhe as insignias de Marechal. Em
1956, o territorio de Guaporé, recebeu em sua homenagem o nome de Rondénia. Faleceu em 1958.

“Neste mesmo ano, a Universidade Federal Fluminense - UFF, gue vinha desenvolvendo ac8es no
Estado do Pard desde 1972, transfere definitivamente seu Campus para Oriximina.
(cfr. http://www.uff.br/?g=cidade/oriximina-pa Acesso em julho de 2020).
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da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) pelo Ministério da Justica, manteve
“vivo o idealismo de seus pioneiros”. No rastro da Associagdo Nacional, criaram-se
similares, independentes, nas Unidades Federadas (cfr. GONCALVES, 2017, p. 17).

Em novembro de 2003, a Unido Nacional dos Estudantes encaminhou ao
Presidente da Republica, Luiz Inicio Lula da Silva, a retomada oficial do Projeto
Rondon. Criou-se um grupo de trabalho interministerial, em marco de 2004, cujos
membros eram representantes do Ministério da Defesa (que devia coordenar o GT e
a segunda fase do Projeto Rondon), do Ministério da Educacdo, do Ministério da
Integracdo Nacional, do Ministério da Saude, do Ministério do Desenvolvimento
Agrario, do Ministério do Desenvolvimento Social, do Ministério do Esporte, do
Ministério do Meio Ambiente e da Secretaria Geral da Presidéncia da Republica.

Em 14 de janeiro de 2005, um Decreto Presidencial “cria o Comité de
Orientacao e Supervisdo do Projeto Rondon”, sendo seu Presidente o representante
do Ministério da Defesa®, a quem cabe “prover o apoio administrativo e os meios
necessarios a execugao dos trabalhos do Comité”. O Decreto tem um Anexo em que
sdo elencadas as “Diretrizes Basicas para a Execugao das Agdes do Projeto Rondon”
(cfr. BRASIL, 2005).

Na cidade de Tabatinga (AM), o Presidente Lula, no dia 19 de janeiro de 2005,
lancou a primeira operacao da nova fase do Projeto Rondon afirmando ser o momento
de "unir brasileiros de todas as origens e de todas as regides" na retomada de uma
“politica de integracdo e desenvolvimento regional” (UOL NOTICIAS, 2005).

O | Congresso Nacional do Projeto Rondon, realizou-se somente em 2013, em
Ribeirdo Preto (SP). Paralelamente ao | Congresso, reuniu-se o | Forum Nacional dos
Estudantes Rondonistas e VII Reunido dos Professores. Fruto do Congresso foi a
Carta de Séao Paulo, reivindicando que o Projeto Rondon, seja um Programa de
Estado e solicitando aos politicos uma lei que o torne permanente (cfr. AZEVEDO et
al., 2014). Talvez tenham esquecido da Lei da criagdo da Fundacgéo Projeto Rondon,
que foi revogada pela Medida Proviséria n.28/1985, extinguindo-a, € o Projeto
também.

O Decreto de 14 de janeiro de 2005 foi revogado pelo Presidente Jair Messias
Bolsonaro, em nova reformulagédo do Comité de Orientacdo e Supervisdo do Projeto
Rondon, dada pelo Decreto n. 9.848, de 25 de junho de 2019.

%0 Vice-Presidente, José Alencar Gomes da Silva, acumulava as funcBes de Ministro da Defesa.
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Na atual configuragdo, o Comité passa a ser definido como “6rgao de
assessoramento” - 0 que diminui concretamente sua forca de deciséo - e as diretrizes
passam para o Art. 3° do corpo do Decreto, excetuando a de “assegurar a participagao
da populagdo na formulagcdo e no controle das ag¢des”. O que significa esta
eliminacao? Certamente, a ndo explicitacdo da populagao “na formulagdo e controle
das ag¢des” pode significar a exclusao da populagao local, em dizer o que espera e em
exercer um controle sobre as agdes. Assim, de nove diretrizes no Anexo do Decreto

anterior, passam a ser oito diretrizes.

II- Os Documentos: Decretos, Leis sobre a trajetdria do Projeto Rondon

1- Decreto n. 62.927 de 28 de junho de 1968.

Institui, em carater permanente, o Grupo de Trabalho "Projeto Rondon", e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢cées que lhe confere o Art. 83,
item Il da Constituicéo,

DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido em carater permanente, um Grupo de Trabalho, denominado
"Projeto Rondon" com sede na cidade do Rio de Janeiro, diretamente subordinado ao
Ministério do Interior, com a finalidade de promover estagios de servico para
estudantes universitarios, objetivando conduzir a juventude a participar do processo
de integracéo nacional.

Paragrafo Unico. O Grupo de Trabalho poderd coordenar suas atividades com
quaisquer outras da mesma nhatureza que se realizem no pais.

Art. 2°. O Grupo de Trabalho, ao qual cabera a organizacédo de planos e projetos
especificos, sera constituido por um representante dos seguintes 6rgaos:

a) Ministério do Interior;

b) Ministério da Educacéo e Cultura;
c) Ministério da Marinha;

d) Ministério do Exército;

e) Ministério da Aeronautica;

f)  Ministério dos Transportes;
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g) Ministério da Agricultura;

h) Ministério do Planejamento e Coordenacédo Geral,

i)  Ministério da Saude;

J)  Movimento Universitario de Desenvolvimento Econdmico e Social - MUDES;

k) Conselho de Reitores, representando as entidades de ensino superior.

Paragrafo unico. Integrar4, ainda, o Grupo de Trabalho um representante da
Universidade do Estado da Guanabara - UEG, em face de sua participacdo pioneira
no Projeto.

Art. 3°. Os trabalhos do Grupo ora criado serdao desenvolvidos com apoio basico
em um Nucleo Central, constituido pelos representantes do Ministério do Interior, do
Ministério da Educacéo e Cultura, do Ministério da Marinha, do Ministério do Exército,
do Ministério da  Aeronautica e do Conselho de Reitores.

Paragrafo unico. Ao Nucleo Central compete orientar, coordenar e prover o apoio as
atividades do "Projeto Rondon" e deliberar sobre conclusées, sugestdes ou
providéncias a serem adotadas.

Art. 4°. Os estagios de servico a que se refere o artigo 1°, serdo realizados durante
o periodo de férias escolares, obedecendo aos objetivos e ao plano geral de trabalho
constantes de instrucbes que serdo baixadas pelo Nuacleo Central.

Art. 5°. O Grupo de Trabalho e seu Nucleo Central serdo presididos por um
Coordenador Geral, de livre escolha do Ministro de Estado do Interior.

Paragrafo unico. O Nucleo Central do Grupo de Trabalho reunir-se-a por convocacao
do Coordenador Geral, na sede do Ministério do Interior, ou em local diverso por ele
indicado.

Art. 6°. O Coordenador Geral responsavel direto perante o Ministério do Interior,
promovera, sempre que julgar necessario aos objetivos do "Projeto Rondon" e ocorrer

motivacdo no meio universitario, a criacdo de Grupos ou Subgrupos Regionais, com
atuacao em um ou mais Estados ou Territorios.

Paragrafo unico. Cabera ao Coordenador Geral a designacdo dos Coordenadores
regionais.

Art. 7°. Os o6rgaos da Administracdo Federal, direta ou indireta existentes nas
diferentes areas, dardo 0 necessario apoio aos Qgrupos regionais.

Art. 8°. Continuam em vigor as atuais normas para funcionamento do Grupo de
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Trabalho "Projeto Rondon" devendo, dentro de 90 (noventa) dias, ser elaborado seu
Regimento Interno.

Art. 9°. As atividades do "Projeto Rondon" serdo custeados com recursos
proporcionados pelo Ministério do Interior ou por ele obtidos, e constituidos, de:

a) créditos que lhe forem atribuidos;
b) donativos, subvencdes, auxilios contribuicdes e legados de particulares;

o) contribuicdo proveniente de acordos e convénios com entidades publicas e
privadas;

dotacbes que foram consignadas nos or¢camentos da Unido, Estados,

d) Municipios, Entidades Paraestatais, Autarquias e Sociedades de Economia

Mista;

e) Rendas eventuais.

8 1° Os recursos indicados neste artigo serdo depositados em conta especial no
Banco do Brasil S.A. e movimentados pelo Coordenador Geral do Grupo de Trabalho.

8§ 2° A aplicacdo desses recursos serd feita rigorosamente de acordo com o
planejamento apresentado pelo Grupo de Trabalho e aprovado pelo Ministro de
Estado do Interior, no qual serdo discriminados os trabalhos a serem executados, a
modalidade de financiamento e 0s respectivos orcamentos.

Art. 10. Aos participantes do "Projeto Rondon" serdo conferidos certificados
correspondentes aos servigos prestados; as instituicdes de Direito Privado e pessoas
juridicas que se destacarem no apoio as atividades do "Projeto Rondon" serdo
conferidos diplomas ou medalhas.

Art. 11. Podera ser autorizada a dispensa de ponto, pelo prazo maximo de 30 dias
por ano, para os servidores civis dos Ministérios, Autarquias e Sociedades de
Economia Mista, aos participantes, universitarios, técnicos e professores que
integrarem as diferentes operacdes do "Projeto Rondon".

Art. 12. O presente decreto entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas
as disposicoes em contrario.

Brasilia, 28 de junho de 1968; 147° da Independéncia e 80° da Republica.

A. COSTA E SILVA

José Moreira Maia

Aurélio de Lyra Tavares

Mario David Andreazza

Ivo Arzua Pereira

Tarso Dutra

Carlos Alberto Huet de Oliveira Sampaio
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Leonel Miranda
Joao Paulo dos Reis Velloso
Afonso A. Lima

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Secdo 1 de
01/07/1968.

2 - Lein. 6.310, de 15 de dezembro de 1975.

Autoriza a instituicdo da Fundacéo Projeto Rondon, e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA:
Faco saber que 0 CONGRESSO NACIONAL decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica o Poder Executivo autorizado a instituir, com sede e foro na Capital
Federal, uma Fundac&o, com patrimdnio proprio e personalidade juridica de direito
privado, nos termos da lei civiLb denominada Fundacdo Projeto Rondon.

8§ 1°. A Fundacdo, vinculada ao Ministério do Interior, tera como finalidade motivar
a participacdo voluntaria da juventude estudantil no processo do Desenvolvimento, da
Integracao Nacional e da Valorizacdo do Homem, em cooperacdo com o Ministério da
Educacao e Cultura.

§ 2°. Para o atendimento da finalidade estabelecida no paragrafo anterior, a
Fundacéo teré como objetivo:

| - no campo do desenvolvimento e da integracdo nacional:
a) colaborar com o Ministério da Educacéo e Cultura na organizacéao, implantacéo
e coordenacao de estagios de estudantes, no interior do pais;

b) colaborar na execuc¢do da politica de integracéo nacional, em consonancia com
os planos de desenvolvimento;
o) promover ou participar de programas de desenvolvimento comunitario com as
populacdes interioranas.
Il - no campo do mercado de trabalho e méao-de-obra:
promover, com os estagios de universitarios, o conhecimento das condi¢des
a) do interior do pais, abrindo perspectivas para a interiorizacdo e fixacdo de
técnicos de nivel superior nas areas em que atuarem;

desenvolver, junto as populacdes carentes, o treinamento especializado de
b) nivel médio, incentivando o mercado de trabalho e o aprimoramento da méo-
de-obra qualificada;
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promover, juntamente com os 0rgaos especializados, a abertura de novos
mercados de trabalho;

d) promover a interiorizacdo de técnicos em areas menos desenvolvidas do
Territorio Nacional.

lIl - no campo da pesquisa e preparacao de recursos humanos:

a) contribuir para a promocao, coordenacgao e realizacdo de pesquisas voltadas
para o conhecimento da realidade nacional;

b) contribuir para a preparacdo dos recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento.

8 3°. Na execucao dos seus programas de desenvolvimento, a Fundacgéao, para as
atividades de extensdo universitaria, atuara em coordenacdo com o Ministério da
Educacdo e Cultura, principalmente através dos "Campi" Avancados e de outros
programas similares, compatibilizando seu funcionamento com as diretrizes basicas
estabelecidas por aquele Ministério.

Art. 2° No ato de constituicdo da Fundacédo Projeto Rondon, apds a aprovacao do
respectivo Estatuto por decreto do Poder Executivo, o Governo Federal sera
representado pelo Ministro de Estado do Interior.

Art. 3° A Fundacéo Projeto Rondon gozara de autonomia administrativa, financeira,
didatica e disciplinar e adquirird personalidade juridica a partir da inscricdo, no
Registro Civil das Pessoas Juridicas, do seu ato constitutivo, com o qual sera
apresentado o0 respectivo Estatuto e o Decreto que o houver aprovado.

Art.4° Constituirdo o] patrimdénio da Fundacao:
- dotacdes consignadas no Orcamento Geral da Uniao;
- bens doados ou adquiridos pelo Projeto Rondon;
lll- doacbes, subvencdes, auxilios, contribuicdes ou legados de pessoas fisicas ou
juridicas, de direito publico ou de direito privado;
IV- contribuicBes provenientes de acordos com entidades publicas ou privadas,
nacionais, estrangeiras e internacionais;
V- rendas ou emolumentos provenientes de servicos prestados a pessoas juridicas de
direito publico ou privado;
VI- bens oriundos de entidade que, nos termos desta Lei, venham a ser incorporados
a Fundacao;
VIl - bens da Uniéo atualmente em poder do Projeto Rondon;

VIII- outras rendas eventuais.

Paragrafo unico. O patrimbnio, a renda e os servicos da Fundacdo gozardo da
imunidade prevista na alinea " ¢ ", item Ill, do artigo 19, da Constituicdo.

Art. 5° O orcamento da Unido consignara, em exercicio, recursos suficientes ao
atendimento das despesas da Fundacgéo.
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Art. 6° As despesas necessarias a implantacdo da Fundacéo correrdo a conta dos
recursos orcamentarios e extraordinarios destinados ao Projeto Rondon.

Art. 7° Serdo 6rgdos da Fundacdo, com a constituicdo e atribuicbes fixadas no
respectivo Estatuto:

a) Conselho Diretor;
b) Conselho Curador;
c) Presidéncia.

Art. 8° Serdo extensivos a Fundacdo os privilégios da Fazenda Publica quanto a
impenhorabilidade de bens, rendas e servigos, prazos processuais, acdes especiais
e executivas juros e custas.

Art. 9° A Tabela Proviséria de Lotacdo de Pessoal do atual Projeto Rondon sera
considerada extinta, passando seus servidores, a critério da Fundacao, a integrar o
Quadro de Pessoal da entidade.

8§ 1° O regime de pessoal da Fundagdo s