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Editorial

A ESPERANCA NOS VIVIFICA PARA A LUTA: APOS A VITORIA DE LULA NAS
URNAS, DERROTAR O PROJETO NEFASTO DA EXTREMA DIREITA?

Conforme ensina o melhor da tradicdo marxiana, o desenrolar da histéria nunca
nos € dado previamente, mesmo que esse desenrolar seja limitado pelas
determinacdes que atravessam o campo das possibilidades de acdo politica. Ou seja,
a luta de classes “a quente” pode nos reservar eventos que, para muitos doutos da
analise politica mainstream, séo classificados como improvaveis.

Apos 4 anos de real ameaga neofascista — e, no minimo, 6 de instabilidade
politico-institucional — a importante vitéria da ampla frente democratica nas eleigbes
presidenciais de 2022 ndo deve ser subestimada. Na perspectiva da classe
trabalhadora, a vitéria de Lula aponta para uma efetiva oportunidade de suspenséo
da politica de morte e de fome que foi fomentada de 2019 a 2022. Todavia, nunca é
demais ressaltar que se trata de apenas um capitulo da luta contra as forcas de
extrema-direita, pois o bolsonarismo nao foi definitivamente vencido com a derrota
eleitoral do ano passado.

A equipe da Revista Trabalho Necessario, ciente da relevancia da derrota
eleitoral do candidato neofascista, sauda com jubilo todos os seus colaboradores e
leitores que, com certeza, se mantiveram firmes no combate a barbarie reacionaria e
conservadora dos ultimos tempos. Temos ciéncia de que a luta ndo se encerra nos
processos eleitorais da democracia burguesa, mas o fato é que sobrevivemos a fase
mais grave da pandemia de Covid-19 e a um governo abertamente genocida. ISso nao
deve ser esquecido.

E imperioso, contudo, olhar para os enormes desafios que teremos de enfrentar

apos o ultimo periodo catastréfico. Como sempre, o campo da educagdo carrega
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consigo um conjunto de questdes urgentes, fruto do avanco da politica neofascista,
da crise econdmica, dos estragos causados pela pandemia e da consolidacéo de uma
nova fase da agenda empresarial para o setor.

Para citar apenas algumas das lutas que mobilizam movimentos e intelectuais
progressistas que miltam na educacdo, destacamos a questdo das escolas
militarizadas em todos os niveis e modalidades, que sdo uma afronta aos principios
democraticos e inclusivos que devem nortear a organizacdo da educacao brasileira; a
reducdo das receitas de estados e municipios por conta da demagdgica alteragdo no
recolhimento do ICMS, que compde boa parte do orcamento publico da educacéo
(PINTO, 2019); o fracasso do “ensino remoto” no periodo pandémico, que abriu uma
“lanela de oportunidades” para a inclusdo massiva e acritica das novas tecnologias
digitais de informag&o e comunicagéo, cujos interesses sao monopolizados pelas “big
techs” e cujo uso indiscriminado ameaga a profissdo docente (SOUZA e
EVANGELISTA, 2020). E por dltimo, as contrarreformas educacionais ditadas pelo
empresariado nacional e transnacional, que normalizam a precarizacédo da educacéao
publica e conformam suas praticas cotidianas a ideologia de mercado e a cultura de
performance (LAVAL, 2019).

Considerando especialmente as contrarreformas aprovadas nos ultimos 6 anos
— ainda que diversas ja foram apontadas no Plano Nacional de Educacao vigente -,
salta aos olhos o problema do Novo Ensino Médio (NEM, Lei n® 13.415/17), aprovado
em 2016, no governo Temer, via Medida Provisoéria. A urgéncia de sua aprovacéo e
implementacédo ja vem causando reacfes contrarias dos diversos segmentos que
integram a escola de ensino médio, expressas na manifestagdo pela revogacdo da
referida lei, ocorrida no dia 22 de abril dltimo. Desta feita, a luta contra o NEM se torna,
na atualidade, um polo aglutinador para aqueles que defendem a educacéo publica
popular e radicalmente democratica.

E bem verdade que o NEM tem sido duramente criticado pelo movimento
combativo docente e discente, por associagdes cientificas e por diversos intelectuais,
desde seu nascedouro. Uma das criticas mais candentes se refere a ideia vaga de
“protagonismo estudantil”. O que os defensores do “protagonismo” nao discutem é a
padronizacao rebaixada deste nivel de ensino, o empobrecimento do curriculo e a
cristalizacdo da homogeneizacéao cultural pela escola, cuja marca € a producao de um

trabalhador conformado a nova morfologia do trabalho. Ou seja, trata-se de uma



normalizacédo da ocupacéo de cargos de trabalho precarizados pelos mais pobres, via
oferta de uma formacao rebaixada para os filhos da classe trabalhadora. Sob a
ideologia relativista e empreendedora, 0 NEM transita no terreno do esvaziamento da
producdo cientifica, carissima aos educadores que pautaram historicamente o
curriculo de formacdo politécnica no ensino médio. Na negacdo desse esforco
histérico, alicercado pelas lutas sociais, 0 NEM oferece um curriculo que forca uma
percepcdo de que os individuos sdo os produtores da propria sorte via escolhas
“corretas” de “projetos de vida”.

A ampliacdo das horas obrigatérias para a formacdo em nivel médio abre
caminho, sob o signo da “educacdo integral”’, para a introdugdo de disciplinas
funcionais na manutengao das relagcdes de poder hegeménicas através dos “projetos
de vida” dos discentes, como “empreendedorismo” e “educacao financeira”, que
reduzem o potencial critico da escola, colonizada pelo empresariado e suas fundacées
e institutos. Além disso, a “base diversificada” do curriculo abre caminho para o uso
indiscriminado de EaD e de parcerias com o setor privado em sua integralizacao,
aprofundando processos que se desenvolvem ha mais de 30 anos na educacao
brasileira, especialmente na formacao profissional de nivel médio.

Ao fim e ao cabo, os maiores prejudicados pela imposicdo do NEM sao os
docentes e discentes. Os primeiros vém sendo impedidos de oferecer as disciplinas
para os quais foram concursados, tendo que complementar carga horaria com
componentes do “projeto de vida®’, dos quais quase nenhum tem formagédo ou
informacéo suficiente para lecionar ou, ainda, sdo obrigados a dividir suas cargas
horarias em diversas escolas diferentes. Ja os discentes também padecem da
desinformacdo sobre as mudancas, sdo submetidos aos contetdos desarticulados
dos itinerarios flexiveis, muitas vezes sendo obrigados a escolher um determinado
percurso formativo, pois trata-se de o Unico disponibilizado pela escola.

No momento que escrevemos essas linhas existe um movimento em prol da
revogacao do Novo Ensino Médio, organizado por movimentos sociais e intelectuais.
No entanto, apesar de estratégias consultivas do governo que buscam dar o tom mais
democratico ao debate sobre o NEM junto a sociedade, o projeto empresarial presente
no Ministério da Educacdo ainda se coloca claramente resistente a revogacgéo e
reativo as mobilizacdes populares do Revoga NEM. A mobilizacdo deve continuar nas

ruas e no parlamento, pois o fim mais consequente desta movimentacdo € a
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revogacao dos termos atuais da reforma, seguida de uma ampla discussao de base
sobre o tema, envolvendo alunos, professores, entidades cientificas, sindicatos e
movimentos sociais. S6 a unidade destas forcas serd capaz de sustar o lobby
empresarial que segue atuando com muita tranquilidade e respaldo no MEC e no
Consed.

Com isto, é importante destacar que as lutas atuais pela revogacdo do NEM
sdo parte do processo de resisténcia para fazer avancar o projeto que, nas eleicdes
de 2022, se prop0s a recuperar os direitos sociais vilipendiados especialmente no
longo periodo de ataques a democracia que assombrou o pais desde 2016,
culminando nos 4 anos do governo Bolsonaro, que representou a ascensdo da
extrema-direita brasileira e a disseminacédo da politica de ddio e violéncia desmedidos,
cujas consequéncias ainda acompanhamos.

O desprestigio da profissdo docente, o incentivo ao desrespeito aos
professores e ao pensamento critico no ambiente escolar tém resultado em acdes
violentas nas escolas. No ultimo dia 27 de marco uma professora foi assassinada por
um aluno na capital paulista, ap0s se posicionar contra ofensas racistas disparadas
contra outro estudante. Em menos de 10 dias depois, cinco criangas foram
brutalmente assassinadas em Blumenau (Santa Catarina) por um homem que invadiu
uma creche. ldentificamos tais episddios como fruto da barbarie e da politica de 6dio
e incentivo a violéncia do bolsonarismo. Para além de estratégias de seguranca nas
escolas e de garantias de acolhimento nesses espacos, € preciso enfrentar a grave
crise ética herdada dos ultimos 4 anos, e que atualmente ainda insiste em impor, além
da desumanizagéo como projeto, 0 modelo de americanizacao da vida.

Somente com a organizagdo popular nas escolas, universidades e nos
territdrios onde vive a classe trabalhadora (favelas, quilombos, periferias das cidades
e do campo) sera possivel recuperar o potencial de mobilizacdo por educacéo publica
e colocar na ordem do dia um projeto societario de respeito a vida e a diversidade do
género humano, em detrimento da onda de violéncia material e simbdlica da extrema
direita.

Na atual conjuntura/estrutura das lutas historicas entre trabalho e capital, € com
imenso prazer que apresentamos 0 nimero 44 da Revista Trabalho Necesséario, cujo
tema versa sobre Crise do capital, luta de classes e educacao hoje: utopia ou

barbarie, e no qual recuperamos os debates travados durante V INTERCRITICA —
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Intercambio Nacional dos Nucleos de Pesquisa em Trabalho e Educacéo, realizado
na cidade do Rio de Janeiro, em outubro de 2022. Importante destacar que, como
demanda espontanea, recebemos contribuicdes de autores e autoras que adensam a
discusséo nas diversas se¢Oes da Revista. A TN 44 foi organizada pelo GT 09 —
Trabalho e Educacdo da Anped e pelo Grupo These — Projetos Integrados de
Pesquisa em Trabalho, Histéria, Educacdo e Saude (UFF/UERJ/Fiocruz), tendo a
frente Lucas Pelissari (GT 09 e Unicamp) e Marise Ramos (UERJ/ Fiocruz).

Por dltimo, por que acreditamos no trabalho coletivo, queremos declarar nossa
gratiddo aos organizadores e, também aos autores, leitores e, em particular, aos

colaboradores da Revista Trabalho Necessario. O trabalho sera sempre necessario!

Lia Tiriba, Jacqueline Botelho e Regis Arguelles (Editores)?
Niter6i-RJ, 09 de abril de 2023.
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Apresentacao

CRISE DO CAPITAL, LUTA DE CLASSES E EDUCACAO HOJE: UTOPIA OU
BARBARIE!

Marise Ramos?
Lucas Pelissari®

Este nimero da Revista Trabalho Necesséario se dedica ao tema do V
Intercritica - Intercambio de Grupos de Pesquisa em Trabalho e Educacéo - realizado
nos dias 10 e 11 de outubro de 2023 na Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio, da Fundacdo Oswaldo Cruz (EPSJV/Fiocruz), e na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (Uerj). O encontro foi organizado pela Coordenacéo e
membros do Grupo de Trabalho 09 (GT 09) da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd), juntamente com a Coordenacédo do
Grupo de Projetos Integrados de Pesquisa em Trabalho, Historia, Educacao e Saude
(Grupo These — UFF/Uerj/Epsjv-Fiocruz).

A pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas ndo se sustenta no plano do
formalismo académico ou do mito da neutralidade, sob pena de cair no idealismo, no

empirismo ou perder-se na abstragdo ideoldgica. Se ndo se enraiza na concretude

! Apresentacéo recebido em 09/04/2023. Aprovado pelos editores em 11/04/2023. Publicado em
13/04/2023.
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dos fatos e das relagfes sociais, a producédo do conhecimento nessa area se destitui
da propria historicidade que lhe da sentido.

O ano de 2022 caracterizou-se por tensdes geopoliticas representadas
dramaticamente pelo conflito politico e bélico entre Russia e Ucrénia o qual somente
por cinismo ou ignorancia pode ser julgado com maniqueismos como “bem x mal’,
“certo ou errado", “justica x injustica”. Ao contrario, trata-se de um fendmeno
construido por media¢des histéricas como oposicdes entre paises e blocos de paises
ao longo da guerra-fria; da unificagdo econdmica — sempre tensa — do continente
europeu; da emergéncia de potencialidades naturais, politicas, tecnoldgicas e
militares de paises subdesenvolvidos, como os dos BRICS, soprando ares em outra
direcdo que ndo a do norte. Na América Latina, aglutinacdes como o Mercosul e a
Unasul também sinalizaram possiveis novas rela¢cdes no continente e deste com o0s
paises considerados desenvolvidos.

A reacdo ao que seria uma ameaca a hegemonia estadunidense logo se
manifestou pela onda neo e ultraconservadora em todo o mundo, sendo obrigatério
citar a prépria América do Norte, com Donald Trump, e o Brasil, com Jair Bolsonaro,
este produzido como um “mito” desde o golpe juridico-parlamentar-midiatico que
depds a presidenta Dilma Rousseff e prendeu Luis Inacio Lula da Silva. Trata-se de
processos permeados por artimanhas tecidas na relagdo contaminada entre
instancias do aparelho do Estado e fragOes da classe dominante, com a colaboragao
da midia.

Ao longo de seis anos, o Brasil se tornou um cenario da barbarie do capital na
crise atual, com o desmonte de politicas publicas que representavam expressivas
conquistas da classe trabalhadora, cujos tijolos foram sendo retirados um a um por
meio de reformas constitucionais e de outras legislacdes consolidadas nos marcos
de uma democracia fragil e recentemente construida. A democracia, alias, foi
aterrada para dar lugar ao negacionismo, a manipulacdo ideoldgica, religiosa,
midiatica e cibernética e as fake news. Processos sem 0s quais Jair Bolsonaro ndo
teria sido eleito e se mantido, para cerca de 30% da populacédo brasileira, como um

“‘mito” dos ignorantes, oportunistas e fascistas.



“Necropolitica™ define o caminho seguido pelo governo na gestdo da
pandemia do Coronavirus, que se valeu do negacionismo para negligenciar a morte
e o sofrimento de familias de mais de 600 mil pessoas. Um luto que ainda nao esta
totalmente superado. Controladas as mortes pela Covid, mantém-se a violéncia
policial que mata principalmente jovens negros; escancara-se a dizimacdo de
populacdes indigenas, como é o caso mais noticiado dos Yanomamis, tendo na
degradacédo ambiental, no garimpo e na exploracdo madeireira ilegais algumas de
suas causas. O fenbmeno de invasdes a escolas por homicidas, acontecimentos ha
pouco tempo relativamente distantes ou esporadicos para nés, assustam; tragédias
anunciadas desde que a apologia as armas passou a ser slogan discursivo e
imagético veiculado pelo presidente da republica e sua familia.

O desmoronamento da farsa da operagdo “Lava Jato” tornou Lula elegivel
novamente. A face desastrosa do neofascismo no Brasil, comparado ao que
significaram os governos do Partido dos Trabalhadores quanto as politicas nacionais
e internacionais, o fez novamente o candidato favorito a vencer as elei¢cdes de 2022.
No entanto, para emplacar a vitoria eleitoral, a alianca com fracdes liberais
“esclarecidas” da burguesia brasileira foi necessaria, o que conformou uma frente
ampla de enfrentamento ao bolsonarismo articulada em torno da defesa da
democracia. O V Intercritica ocorreu no intervalo entre o primeiro e o segundo turno
das elei¢cbes, com esse favoritismo apontado, mas nao definido. Era fundamental que
uma analise da conjuntura, da correlacdo de forcas em jogo e dos desafios que
seriam enfrentados em um dos cenarios que se definiria logo a seguir - a vitéria da
democracia ou do fascismo - marcasse o sentido desse encontro, dando-nos uma
perspectiva do esquadro no qual se situavam nosso cotidiano e nossas pesquisas.
Que problemas nos provocaram mais diretamente em um ou em outro cenario?
Como o conhecimento produzido em Trabalho-Educacdo seria interrogado e
precisaria interrogar a realidade?

A programacdao do V Intercritica procurou seguir essa leitura, de modo que a
primeira mesa trouxe como tema “A producao cientifica das pesquisas em Trabalho-

Educacao como ‘forga material’: experiéncias e perspectivas da praxis politica”. O

4 MBEMBE, Achille. Arte & Ensaios. Revista do PPGAV/EBA/UFRJ, n. 32, dezembro 2016. Disponivel
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debate foi composto por exposi¢des iniciais de cinco pesquisadoras que participaram
de momentos importantes da constituicio do GT09 e da trajetoria politica e
académica do campo Trabalho e Educacao. Neste numero, as quatro intervencdes
constam como artigos de autoria de Maria Ciavatta, Marise Ramos, Carmen Sylvia
Vidigal Moraes, e Maria Clara Bueno Fischer, junto com Lia Tiriba.

Dentre esses, o0 primeiro artigo tem por base os estudos de historiografia que
a autora desenvolveu sobre histéria da educacéo e de trabalho-educacao, partindo
da elaboracdo marxiana sobre as rela¢cées sociais de producdo e as formas de
consciéncia social, para analisar a historicidade das forcas produtivas e a
contribuicdo da histéria do presente para a pesquisa face a urgéncia de se
compreender e agir sobre a realidade social. Com base nela, a autora discute
guestdes sobre trabalho-educagdo mediante o uso de fontes documentais recentes
(2020 a 2022) publicadas na imprensa. Sob este enfoque, fendbmenos candentes
deste tempo em nosso pais como o desemprego, a pandemia de Covid 19 e as
eleicdes presidenciais sao analisados na perspectiva da relacdo entre problemas
sociais estruturais e situacdes de conjuntura.

Em seguida, leitores encontrardo analises historicas de lutas sociais e de
disputas no interior do Estado estrito senso pelo direito da classe trabalhadora a
educacdo basica e a formacdo profissional publicas e de qualidade, sob
responsabilidade do Estado, mas com a presenca efetiva de sujeitos coletivos na
construcdo e consolidacédo desses direitos. O artigo de Marise Ramos enfoca o
periodo de 2003 a 2016, quando a presidéncia da Republica foi ocupada por Lula e
por Dilma, do Partido dos Trabalhadores. Ela destaca processos dos quais a autora
participou diretamente no interior do governo, principalmente a revogacao do decreto
n. 2.208/1997 e a defesa do Ensino Médio Integrado. Carmen Sylvia Vidigal Moraes,
por sua vez, contextualiza a praxis académica e de militdncia social no ambito das
lutas do movimento popular e sindical em S&o Paulo, nos anos de 1980 aos 2000.
Ambos os textos convergem no reconhecimento da poténcia do conhecimento
produzido por pesquisadores em Trabalho e Educacdo nessas lutas, tendo sido a
atuacao de intelectuais desse campo fundamental para resistir ao conservadorismo
da burguesia brasileira e para desenvolver politicas que acirraram contradicfes em
beneficio da classe trabalhadora. Prova disto sdo as reacdes da elite dirigente cuja
cultura contrarreformista € recorrentemente reiterada em beneficio de sua

hegemonia.



O principio de que as pesquisas em trabalho e educacao constituem forca
material expressa como praxis politica é explicitado também por Maria Clara Bueno
Fischer e Lia Tiriba. As autoras apresentam como questao central de sua andlise o
guanto essas pesquisas possibilitam apreender o trabalho na sua diversidade. Num
fecundo diadlogo com filésofos e historiadores marxistas, elas perquirem o campo de
estudos em Trabalho e Educacédo do ponto de vista tedrico e metodolégico com a
intencdo de tornar mais visiveis os mundos do trabalho, a classe trabalhadora, as
relacdes trabalho-educacéo e a luta de classes. Coerentemente com a ontologia do
materialismo histérico dialético, encontramos a defesa pela ampliacdo dos campos
do real abordados pela ciéncia a fim de captarmos mediacées que o configuram
como unidade do diverso.

A conferéncia de abertura do V Intercritica intitulada “Economia, Educacéao e
Desenvolvimento” foi pronunciada por Pedro Rossi. O texto de sua autoria apresenta
abordagem interdisciplinar que convida o leitor a articular a reflexdo sobre o papel
das politicas educacionais a ciéncia econdmica. Mais especificamente, essa
articulacdo parte da critica a economia neoclassica - corolario da critica ao
neoliberalismo - como doutrina calcada na defesa do individualismo e na diminui¢ao
dos direitos sociais. Para o autor, essa vertente da economia se fundamenta na
leitura da sociedade como um jogo de concorréncia entre individuos. O jogo, que é
arbitrado pelo mercado, seleciona as pessoas conforme suas produtividades, de
modo a justificar as diferencas de renda como situacéo natural e inelutavel.

Assim, para Rossi, quando a cartilha neoclassica é aplicada a programas
governamentais, reduz o papel das politicas publicas no enfrentamento das
desigualdades sociais mais gerais. Esse diagnostico permite ampliar o olhar critico &
corrente pedagogica do neotecnicismo, que, orientada pela mesma base doutrinaria
utilitarista, define as politicas educacionais em termos da relacdo custo/beneficio
embutida no gasto publico. Nesse sentido, o texto contribui de maneira decisiva para
andlise das politicas aplicadas no periodo pds-golpe no Brasil e para visualizar as
repercussoes da retomada do neoliberalismo no pais.

Marcio Pochmann proferiu a conferéncia de encerramento do V Intercritica e
seu titulo da nome ao texto do autor presente neste numero: “Conjuntura Brasileira,
Contrarreformas Educacionais e Perspectivas para a Luta Popular”. O texto é um
registro rigoroso da conjuntura brasileira naguele momento historico, caracterizada

pela disputa de projetos as vésperas de uma das eleicbes presidenciais mais
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importantes da Nova Republica. Pochmann apresenta um pressuposto fundamental:
as formacdes sociais capitalistas passam por uma transformacdo de natureza
estrutural que coloca em xeque todo um conjunto de métodos e perspectivas de
andlise da realidade. Tal situacdo, segundo ele, reflete nas conjunturas especificas,
nacionais e internacionais, conduzindo a uma significativa mudanca de época.

Envelhecimento demografico, impactos do desenvolvimento tecnoldgico e
informacional na natureza das relacdes de trabalho, crise do padrdo délar definido
em Breton-Woods, deslocamentos significativos nas relacbes de poder
internacionais sdo apenas alguns sinais da metamorfose estrutural diagnosticada
pelo autor. Como se situa o Brasil frente a esse cenario, caracterizado, em sintese,
pela passagem da Era Industrial para a Era Digital? E a pergunta que Marcio
Pochmann busca responder, apresentando os desafios que um governo de frente
ampla encabecado por Lula teria de assumir caso se sagrasse vencedor das eleicbes
de outubro de 2022. Impde-se, segundo ele, a necessidade de romper com a linha
adotada entre 2016 e 2022, centrada no aprofundamento do subdesenvolvimento.
Pochmann nos convida, com isso, a pensar coletivamente uma nova histéria para o
pais, ndo deixando essa tarefa a cargo das classes dominantes.

Ainda que né&o presente no V Intercritica, Giovanni Alves tem colaborado com
o GT 09 e levanta reflexbes que enriquecem as contribuicbes dos textos
anteriormente descritos. Enreda-se, no trabalho do autor que integra este nimero,
uma trama absolutamente criativa sobre o neoliberalismo nos tempos atuais. A matriz
de analise adotada articula Sociologia do Trabalho, Economia e Psicanalise, no
exame de uma quadra histérica caracterizada pela barbéarie social. Para Alves, a
relacdo entre crise do Estado -capitalista, neoliberalismo e ascensdo do
neoconservadorismo conduz a uma situacdo que faz emergir novas formas de
extracdo de mais-valia, muito mais refinadas e baseadas em uma captura original da
subjetividade. O conceito elaborado pelo autor que permite descrever teoricamente
tal cenario é o de hipnocapitalismo.

Giovanni Alves conclui seu texto convidando-nos a “ir além da economia
politica e desvelar a nova economia psiquica do capital”. A nogao psicanalitica de
pulsdo é, nessa chave, fundamental para desvendar “os investimentos libidinais que
sustentam a fabrica da barbarie social’. Trata-se, na verdade, de um complemento
as discussdes desenvolvidas no V Intercritica, permitindo ancorar os distintos olhares

sobre a conjuntura brasileira em um panorama global do neoliberalismo. O novo
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metabolismo social trazido pela era do hipnocapitalismo vincula a retirada de direitos
tipica do programa neoliberal as estratégias de dominacao préprias da barbarie,
acionando métodos, ideologias e formas de organizacdo neofascistas. Nesse
sentido, 0 texto em questdo é de leitura obrigatéria aqueles que ndo buscam
respostas simples para problemas complexos como 0s que se apresentam nas
conjunturas contemporaneas.

Também com contribuicdo de natureza mais geral que ilumina as reflexées do
V Intercritica, Jaime Ortega Reyna pensa a realidade latinoamericana. O texto do
autor, intitulado Ya Es un Nuevo Tiempo Presente: América Latina en la Tercera
Década del Siglo XXI, € um ensaio que busca analisar tendéncias das lutas e
correlacdes de forcas sociais e politicas na regido, ajudando-nos a melhor situar
internacionalmente a conjuntura brasileira.

Reyna parte do pressuposto de que a histéria da América Latina é
caracterizada, desde sua integracdo subordinada ao capitalismo mundial, pela
negociacdo da implantacdo dos modelos de dominacdo econbmica impostos ao
continente. Tais processos de negociagdo originaram estratégias de resisténcia que
fizeram emergir formas societarias especificas, concretizadas ou ndo em politicas de
Estado. Esse problema foi analisado pelo marxismo latinoamericano a partir de
diferentes perspectivas, sempre buscando encontrar saidas autbnomas.

No cenario atual, de reordenamento do capitalismo mundial resultante de dois
fatos historicos de grande envergadura - a crise de 2008 e a pandemia de covid-19
em 2020 -, o problema novamente se apresenta. Contrastam-se, agora, 0O
“progressismo” antineoliberal e um novo reacionarismo que alia o neoliberalismo a
bases de massas provenientes dos setores médios, como ocorre no Brasil. Sdo, na
visdo do autor, contratendéncias do contexto de vitérias eleitorais de governos de
esquerda desde o fim dos anos 1990 na América Latina. Nesse sentido, ndo ha
davidas de que o texto de Reyna contribui para a analise do momento atual,
registrando a permanéncia de utopias, reacdes populares e projetos emancipatérios,
ainda que observemos a emergéncia de uma ultradireita com novos contornos na
América Latina.

E, ao mesmo tempo, complexa e rigorosa a contribuicio que os textos
comentados até aqui fornecem a analise da realidade brasileira. Em uma dindmica
de complementacdo mutua, que envolve continuidade de debates, aprofundamento

de reflexdes e preenchimento de lacunas, os trabalhos cumprem com éxito o objetivo
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a que se propds o V Intercritica: analisar a luta de classes na sociedade brasileira da
terceira década do século XXI, contribuindo com a elaboracdo de projetos de
formacdo dos trabalhadores. Nesse sentido, o presente niumero fornece contribuicéo
decisiva.

Outro conjunto de artigos compdem este nimero de forma densa e organica.
Sobre eles podemos afirmar, de imediato, que mostram o quanto, ho marxismo, a
batalha das ideias® é também material. O primeiro a fazé-lo € Giovanni Frizzo, ao
identificar o negacionismo, ampliado com a crise pandémica, como expressao
ideoldgica da crise do capital hoje. Superar a representacéo pela conceituacdo dos
fendbmenos € um desafio do pensamento e sua negacao redunda da afirmacéo do
senso comum, da crenca e da religido como forma de conhecer equivalente ou
superior & atividade cientifica. O relativismo pode ser um passo para 0 negacionismo
e ambos tendem ao irracionalismo. N&o se trata de um fenémeno limitado ao campo
das ideias, mas, ao contrario, suas motivacdes e consequéncias sao materiais, posto
que vinculadas a manuteng¢ao da dominacéao. Por isto, “a superacao da alienacéo da
consciéncia esta diretamente ligada a superacdo da forma material que constitui a
alienacao, isto €&, as relacdes sociais de producao capitalistas”.

Se no contexto da pandemia do Covid-19 o negacionismo cientifico ficou muito
evidente na postura negligente quanto a gravidade sanitaria e a vacinacdo como
meio eficaz de imunizagéo, no contexto de neoliberalismo global e, particularmente
no Brasil, a negacdo da crise do capital se apoia na exacerbacdo do individualismo
como meio de responsabilizar os trabalhadores pela sua propria destruicao. Afinal,
“nao pensar em crise” e sim, “trabalhar”, slogan do governo golpista de Michel Temer,
fazé-lo as custas de simesmo no processo de autoexploracdo que pode levar a morte
com a deterioracdo do trabalho uberizado/plataformizado; e falseando ideologica e
discursivamente essas (necro)estratégias sob o véu do empreendedorismo, € uma
face assustadora da barbarie.

Essas manipula¢cBes ideoldgicas sdo desveladas por trés artigos que se
seguem, evidenciando as caracteristicas historicas da relacéo trabalho e educacao
hoje. Compreende-se, assim, porque a educacdo como pratica social e escolar é tao
disputada pelos empresérios. Na busca pela obtencdo do consenso, a ideologia do
empreendedorismo se torna a liga dessa relagéo, fazendo da escola o lugar da

> KONDER, Leandro. O marxismo na batalha das ideias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.



formacdo instrumental e pragmatica, esvaziada dos conteudos sistematizados e
classicos — mais um matiz do negacionismo — em nome do desenvolvimento de
competéncias flexiveis. Trata-se de um movimento que aconteceu no Brasil nos anos
de 1990, mas que se amplia e aprofunda nos dias de hoje, quando a reproducgéo do
capital visa, na logica da superacumulacdo, eliminar forca de trabalho. A classe
trabalhadora resta “negociar” suas préprias condi¢coes de vida para sobreviver. Trata-
se de uma verdadeira dialética da barbarie sobre a qual nos fazem pensar os artigos
de Maria Carolina de Andrade e Vania Cardoso Motta; Maria Raquel Caetano;
Fernanda Denise Siems e Marcos Edgar Bassi; Tiago Favero de Oliveira; Carlos
Soares Barbosa e Michelle Paranhos; e Maria Amélia Dalvi e Victor Gagno Grillo.

O primeiro artigo remonta as jornadas de junho de 2013 recuperando
mediac¢6es sociais, politicas e econémicas usadas para justificar o golpe de 2016 e
como este abre as portas para o conjunto de contrarreformas operadas de forma
integrada a partir de entdo, expressando uma nova etapa do neoliberalismo. O “Novo
Ensino Médio” € uma dessas contrarreformas operadas na relagao entre estrutura e
superestrutura pelo processo de empresariamento da educacao de novo tipo.

O empresariamento da educacao é tema também do estudo de Maria Raquel
Caetano, convergindo com a abordagem anterior de que o neoliberalismo se
encontra numa nova etapa, com pressupostos e consequéncias importantes no
ordenamento da sociabilidade capitalista da qual a educacdo € constitutiva. O
empreendedorismo é a palavra-chave que define ndo somente os sujeitos deste
tempo, mas o proprio Estado, cuja funcdo se revela no gerencialismo. Além de
atualizar teoricamente o tema, o enfoque metodolégico documental sobre
documentos de organizagBes da América Latina da prova do aprofundamento da
instrumentalizacdo atual da escola e do Estado em beneficio do capital.

A influéncia de organismos internacionais compde a histéria da educacao
brasileira e, contemporaneamente, esses tém ordenado o0 processo de
contrarreformas alinhado ao empresariamento da educacéo. A Organizagao para a
Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) adquiriu protagonismo nos
altimos anos, em certa medida até mesmo superior a Unesco, vinculada a
Organizacgao das Nacgdes Unidas (ONU) voltada para a educacéo.

Fernanda Denise Siems e Marcos Edgar Bassi verificam que o Conselho
Estadual de Educacédo de Santa Catarina chancelou as recomendac¢des de natureza

privatista desse organismo para o Estado. Numa simbiose entre o publico e o privado,
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0 privatismo se revela na forma de parcerias, no regime gerencialista de gestao
escolar e até mesmo nos componentes e conteudos escolares. Na relacdo Estado
estrito senso e sociedade civil, os conselhos podem ser reconhecidos como parte da
ossatura material do Estado® e, nesse sentido, trata-se de uma instancia disputada
por representantes das classes dominante e dominada, sendo historicamente
hegemonizadas pela primeira, de tal forma que os sistemas estaduais de ensino
tendem a ser aliados ao processo contrarreformista mais amplo da educacéo.

Como uma ideia que parece tdo fecunda ao senso comum -— O
empreendedorismo — pode revelar, no contexto atual, faces da barbéarie? A resposta
exige compreender que a ideologia se produz ndo por mera elocubracdo daqueles
gue querem falsear a realidade, mas, como nos avisa novamente o fildsofo Leandro
Konder’, por mecanismos no “nivel da percepgéo cotidiana da realidade” e das
ultrageneralizagGes, como nomeou Agnes Heller® e nos mostrou o artigo de Giovanni
Frizzo. Konder explica: “no nivel da cotidianidade, o sujeito tende a se adaptar
passivamente as circunstancias, adquire e conserva habitos, tende a imitacédo e a
repeticdo. Suas crengas e convicgdes se simplificam e ocupam um grande espago
na sua percepgao da realidade”. Tiago Favero de Oliveira desvela o carater
ideoldgico do discurso do empreendedor que chega a educacédo basica e sustenta
em seu artigo: “ele aprofunda a alienagéo, intensifica o trabalho e oculta os
mecanismos de exploragcao e desigualdade”. Por acirrar a barbérie, € mais uma
mediacao a ser considerada na luta de classes.

Mas a ideologia do empreendedorismo tem orientado a reformulacéo
curricular de sistemas estaduais de educac¢do e o Rio de Janeiro é exemplar, pois
teria funcionado como laboratério das matrizes curriculares “empresariais” antes
mesmo da vigéncia da Lein. 13.415/2017, como demonstram Carlos Soares Barbosa
e Michelle Paranhos. Um dado de sofisticacdo dessa experiéncia é a associacédo do
empreendedorismo com a proposta de desenvolvimento de competéncias
socioemocionais.

A barbarie produzida pela crise do capital hoje se manifesta concretamente

nas relacdes de trabalho, enquanto o discurso conservador tenta oculta-la e o faz ao

® POULANTZAS, Nicos. O Estado, o poder e o socialismo. Rio de Janeiro: Edicdes Graal, 1985.
7 KONDER, Leandro. A quest&o da ideologia. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002, pp. 237-247.
8 HELLER, Agnes. O quotidiano e a histéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.
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nivel da consciéncia cotidiana, termo que o filésofo ja citado toma de Lukacs®. O
confronto com esse nivel de apreenséo da realidade vem do conhecimento filosofico,
cientifico e artistico.

Maria Amélia Dalvi e Victor Gagno Grillo impdem a si tal desafio e abordam o
tema da uberizacdo do trabalho com base no filme “Vocé néo estava aqui”, de Ken
Loach. Assim como os autores anteriores problematizam fenbmenos da realidade
contemporanea analisando-os sob a dialética do que o empirico revela e esconde,
neste, a autora e o autor ndo somente expdem a uberizacdo do trabalho como
estratégia de exploracdo humana - autoexploracdo disfarcada de
autoempreendedorismo, diriamos — como perscrutam o cinema como uma arte que
pode contribuir para o desvelamento critico de fenbmenos sociais, encontrando no
referido filme uma referéncia para desvelar o carater dramético da uberizagdo do
trabalho. Interessados na disputa pela educacédo béasica, defendem o cinema como
mediacao da formacdo humana o qual, no sentido conservador, esta ausente ou é
utilizado instrumentalmente na educacéo basica. E dificil ndo lembrar do que fala
Kosik!® sobre a arte: “a obra de arte, porém, ndo é um reconhecimento das
representacdes da realidade. Sendo obra e sendo arte ela reconhece a realidade e
ao mesmo tempo, em unidade indissolivel com tal expresséo, cria a realidade, a
realidade da beleza e da arte”.

Um dos icones do movimento ultraconservador na educacéao foi o chamado
“Escola sem partido”, que julgou como doutrinagéo o ensino de qualquer conteudo
gue possibilitasse a leitura critica do mundo, pautando-se pelo denuncismo e pela
perseguicao de professores. No governo de Jair Bolsonaro, a dimenséo coercitiva da
escola foi exacerbada ao ponto de adotar o militarismo como modelo (de)formativo.
No periodo de duracdo de seu governo, quatro ministros assumiram a pasta da
educacdo, somando-se descalabros que vao do favorecimento financeiro de
pastores, ao porte de arma ilegal no aeroporto, redundando no ferimento de uma
trabalhadora. Um (falso)moralismo foi instituido como “principio educativo”, apoiado
na articulacao igreja-quartéis como pano de fundo que servia como justificativas para

essas varias "excegdes", na forma das “escolas civico-militares”.

 LUKACS, George. Introducéo a uma estética marxista. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1979.
10 KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976, p. 115.
11



O artigo de Alexandre Marinho Pimenta argumenta sobre a possibilidade da
utilizacao heuristica e articulada da teoria dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado de
Louis Althusser e do poder disciplinar de Michel Foucault para construir fundamentos
dessa logica repressivo-disciplinar da educacao no capitalismo, especialmente face
a sua materializacdo e naturalizacao nas escolas civico-militares.

A maioria dos artigos que compdem essa secdo explicita as mdultiplas
determinacdes estruturais e superestruturais da barbarie vivida atualmente em suas
vérias faces, sentida e/ou dissimulada na préxis cotidiana. A utopia é a antitese dessa
dialética que nos move em busca da superacao dessas determinacdes. Os sinais
dessa utopia estdo dados nas experiéncias concretas da classe trabalhadora e no
seu “fazer-se” como tal. Uma delas é enfocada por Mauro Rogério de Almeida Vieira:
a articulacdo da economia solidaria com a educacdao profissional e sua poténcia no
restabelecimento de ligacdes entre os anseios dessa classe e a educacgao, processo
analisado mediante observacao participante de um projeto especifico.

Um numero da Revista Trabalho Necessario que sistematiza tantas questées
teodricas e praticas mobilizadoras da pesquisa em Trabalho e Educagéo opta por
homenagear uma pesquisadora rigorosa e produtiva a qual, na mesma propor¢cao
desses atributos, carrega em sua praxis firmeza e ternura. Trata-se de uma
intelectual cuja produgdo nunca se descolou do projeto de transformag&o social
radical em beneficio da classe trabalhadora. E, como tal, assim agiu
pedagogicamente nas salas de aula e em outros ambientes universitarios, seguindo,
até hoje, na coordenacéo de grupos de pesquisa. Trata-se de Maria Ciavatta, que
recebe palavras de reconhecimento das tintas de Ramén de Oliveira, um de seus
primeiros orientandos de doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal Fluminense.

Pesquisadores, educadores, estudantes e outros conhecedores da producao
cientifica em Trabalho e Educacdo com alguma frequéncia encontrardo referéncias
a José Barata-Moura, cujos textos se tornaram classicos para intelectuais marxistas
brasileiros, ainda que o conhecimento de sua vasta obra entre nés seja relativamente
recente. Quem é esse intelectual? Justino de Souza Junior o define como “um artista,
um militante comunista e filésofo”, e escolhe trés de suas obras totalmente dedicadas
ao tema da praxis para comentar. Da representacdo a praxis — itinerarios do
idealismo contemporaneo (1986); Ontologias da ‘praxis’ e idealismo (1986) e Pratica

— para uma aclaracdo do seu sentido como categoria filosdéfica (1994). Como nos diz
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o autor do artigo, a intencédo poderia ser uma homenagem, mas ele falharia se o
fizesse apenas em tons elogiosos. O desafio que se impde nosso comentarista é
demonstrar o quanto as pesquisas do filosofo e militante portugués sobre a praxis
sao fundamentais para as pesquisas em educacéao.

Um dos pesquisadores que mediou a presenca de José Barata-Moura
pessoalmente entre nds juntamente com o acesso a sua obra foi Gaudéncio Frigotto.
Essa mencao €, em parte, circunstancial. Mas o socio-fundador da ANPEd, com sua
experiéncia e leitura fina da conjuntura brasileira colocada sob as lentes do
materialismo histérico dialético, € o entrevistado deste nimero. Além de ser um dos
organizadores do V Intercritica, Gaudéncio Frigotto foi debatedor na mesa de
encerramento com Marcio Pochmann. Sua insercdo no GT 09 € historica e organica,
tendo sido um dos que argumentou pelo nome Trabalho e Educagéo, por expressar
mais coerentemente seu objeto na perspectiva do materialismo histérico dialético.
Em sua entrevista, 0 mundo de hoje, que se encontra entre a utopia e a barbarie, é
tema de reflexdes desse intelectual. Ele nos fala sobre a ascensdo do
neoconservadorismo no mundo e no Brasil nas Ultimas décadas, destaca desafios a
serem enfrentados pelas forgas progressistas no contexto do atual governo e discorre
sobre interesses que estdo em jogo na disputa pelo ensino médio. Suas respostas
as questdes que lhe foram apresentadas pelos organizadores deste niumero estao
fincadas, como ele diz, no “pessimismo da razao”, mas para que a vontade otimista
nao se dilua em ideias e sim se erga como praxis.

A secao Memoéria e Documentos reservou espaco para registros do presente
e analise do passado. No primeiro caso, destaque é dado ao Documento Sintese do
V Intercritica, elaborado pela coordena¢édo do Grupo These, comentado pelos atuais
coordenadores do GT 09, Doriedson Rodrigues e Lucas Pelissari. Este documento,
porém, transcende as discussdes travadas nos dois dias de evento, mas recorre a
histéria da ANPEd, do GT e do préprio Intercritica. Isto, com a finalidade de
refletirmos sobre a historicidade das questdes sobre as quais nos debrugcamos, no
movimento de mudancas sociais que nos desafiam a persistir sobre algumas delas
e a construir outras tantas, bem como da teoria que nos fundamenta e do
conhecimento produzido. Afinal, como nos diz Florestan Fernandes, “quando
desenvolvidas com propriedade [as atividades intelectuais], elas conduzem a um

conhecimento objetivo da realidade no qual esta € reproduzida, segundo graus de
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aproximacao empirica que variam com a natureza e os propositos das investigacoes
nos seus aspectos essenciais”?

De uma conjuntura passada, com determinacfes estruturais que voltam a se
manifestar atualmente, recuperamos o Projeto de Lei n. 1603, publicado no Diério
Oficial da Unido de 03/04/1996. Esta foi a primeira tentativa do governo de Fernando
Henrique Cardoso de separar ensino medio e educacao profissional, contra a qual a
sociedade reagiu fortemente. A aprovacao da Lei n. 9.394/1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional de carater minimalista, levou o governo a retirar o
projeto da Camara dos Deputados e a efetuar a contrarreforma por meio do Decreto
n. 2.208/1997.

Ao analisar o contexto historico deste documento, Acacia Kuenzer demonstra
que o PL foi um expediente usado pelo governo para obter adesdo de Secretérios
Estaduais de Educacdo e de outras redes as politicas educacionais de corte
neoliberal, num movimento que mostrava e escondia, a0 mesmo tempo, certo
dissenso interno ao governo representado por formas distintas de conducdo da
politica de formacéo de trabalhadores pelos Ministérios do Trabalho e da Educacéo.
Essa recuperacdo historica nos ajuda a entender os mecanismos utilizados pela
burguesia para a obtengao do consenso em torno do “Novo Ensino Médio”, a atual
politica neoliberal na educacao por exceléncia. A unidade desta classe e a utilizacao
dos aparelhos privados de hegemonia e 6rgdos do Estado atualmente para tornar
essa contrarreforma inabalavel € comparavel ao que ocorreu nos anos de 1990,
porém com uma mediac¢do ainda mais complexa que € a resisténcia em revoga-la,
manifestada pelos préprios governantes ligados ao Partido dos Trabalhadores,
incluindo o Ministro da Educacao e, mais recentemente, também o Presidente da
Republica.

O tema da formacao de professores e do trabalho docente ocupa espaco
importante neste nimero de trés maneiras, a saber: no ensaio de Elza Margarida de
Mendonga Peixoto, que conecta formacdo de professores e formacdo da classe
trabalhadora, problematizando a construgao de um “Sistema Nacional de Educacgao”
em sociedades marcadas pela concentracdo de forcas produtivas e pela luta de

classes; na resenha do livro “Trabalho docente sob fogo cruzado, no labirinto do

1 FERNANDES, Florestan. A reconstrucéo da realidade nas Ciéncias Sociais. Rev. Mediagdes,
Londrinav. 2. n. 1, P 47 56, jan./jun. 1997, p. 47.
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capital e no contexto da pandemia” (organizagdo de Jonas Magalhdes e outros),
elaborada por Katharine Pinto Silva; e no resumo da dissertagdo “Os saberes
docentes necesséarios ao trabalho do professor de Biologia no Ensino Médio
Integrado, de Jodo Kaio Cavalcante de Morais. A particularidade do trabalho docente
no contexto atual é também objeto da tese de doutorado de Vera Nepomuceno: “A
reforma do ensino médio no Brasil: uma contrarreforma trabalhista para o trabalho
docente".

Um convite a andlise das politicas para o Ensino Médio também é feito pelo
resumo da dissertacdo de Alana Lemos Bueno - A reforma do Ensino Médio: do
projeto de Lei n. 6.840/2013 a Lei n. 13.415/2017 - que mostra os movimentos de
forcas politicas em torno do projeto de lei até a consolidacéo da lei a qual, por sua
vez, adveio de uma Medida Provisoria. Mais uma vez os Secretarios Estaduais de
Educacao tém papel importante no desfecho desse enredo. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é a pedra de toque da contrarreforma do ensino médio no Brasil
e esta recoloca a pedagogia das competéncias como central na politica curricular.
As competéncias cognitivas que orientaram as politicas dos anos de 1990 agregam-
se hoje as competéncias socioemocionais. Jonas Emanuel Pinto Magalhdes, no
resumo de sua tese de doutorado, fala do escrutinio a que submeteu essa nocéo,
visando compreender origem, fundamentos e usos, demonstrando se tratar de um
slogan pedagdgico, abordada em diversos campos disciplinares e largamente
difundida pela Organizagédo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Relacionada com essas problematicas, a Educacéo Profissional no Brasil
do século XXI é o tema do livro organizado por Domingos Leite Filho e outros, que
mereceu a resenha de Hemerson Moura e Ana Carolina Bordini Brabo Carida.

Diante de um conteudo de tamanha riqueza e complexidade e tao atual, pode-
se esperar que algumas perguntas sejam provisoriamente respondidas, outras
permanecam na dindmica da histéria e mais umas tantas sejam elaboradas. Por
hora, temos o registro de que a democracia desafiou o neofascismo nas elei¢coes de
2022 e conquistou seu espaco no aparelho de Estado; espaco este téao
simbolicamente louvado como “do povo brasileiro” em sua diversidade representada
pelos que ladearam o Presidente Lula na subida da rampa do Palacio do Planalto
para seu discurso de posse e pelos momentos emocionantes marcados na histéria
pela posse de varios e varias ministros e ministras. Ao mesmo tempo, temos a tragica

lembranca do 8 de janeiro de 2023, com a tentativa fracassada de golpe de Estado
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e 0 ataque ao patrimoénio e a ética publica. Apesar das investigacdes que correm
contra seus executores e idealizadores, as sombras ainda pairam sobre a
democracia e essas condensam o0 obscurantismo, 0 nhegacionismo € o0
ultraconservadorismo que, como “miasmas”, ainda adentram os intersticios da
sociedade brasileira e de outros paises. Manifesta-se a recuperacédo do importante
papel do Brasil na politica internacional, mas ha tensGes geopoliticas muito
significativas que impactam as relagdes internacionais em dimensdes que precisam
ser estudadas e enfrentadas.

Em sintese: temos um governo de coalizao, frente as necessarias aliancas
para enfrentar o neofascismo. As fracbes da burguesia que compdem o bloco no
poder tendem a hegemonia. Que cenarios temos pela frente? Como as forcas
populares organizadas e a teoria produzida por intelectuais de esquerda podem se
mover nesses cenarios? Esperamos que a leitura deste nimero nos ajude a
alimentar essas analises e dar a elas consequéncias praticas para enfrentar a

barbérie e seguir buscando a utopia.
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Produzir um texto para homenagear uma pesquisadora com vastissima
producdo cientifica, larga experiéncia na formacdo de recursos humanos para o
trabalho cientifico, para o exercicio da profissdo docente, bem como para a atuacéo
em espacgos nos quais se exige a formacdo académica e cientifica, € uma tarefa
extremamente dificil e, de certa forma, delicada. Delicada, em mais de um sentido.

Primeiro, antes de tudo, no sentido de ser uma honra ter sido convidado para
escrever sobre uma pesquisadora cuja histéria de vida profissional confunde-se com
uma das areas mais combativas na academia brasileira: GT 09 — da ANPEd -
Trabalho e Educacdo, no qual a Professora Maria Ciavatta ja atuou como
coordenadora e tem uma contribuicdo efetiva desde a sua criacdo, ainda na década
de 1980.

Também deve-se considerar a importancia que este GT tem tido ha proposi¢ao
e no embate no ambito das discussdes sobre as politicas para o ensino médio e para
a educacao profissional. Neste sentido, ndo se esta escrevendo sobre uma
personagem qualquer, mas sobre alguém que carrega consigo a marca de uma
militancia politica e académica que tem ressonancia no &mbito académico e cientifico,
como também nos espacos relativos ao debate sobre os rumos da educacao basica
brasileira.

Delicado também no referente ao ser respeitoso. O respeito a sua obra tem um
pouco de sindnimo de cuidado, pois como, ao homenagea-la, ndo considerar a
diversidade de obras e tematicas que marcam a sua respeitosa e bela trajetoria
profissional? S&o dezenas de artigos publicados em peridédicos nacionais e
internacionais, 37 livros e mais de uma centena de capitulos de livros. Seria impossivel
conseguir, em um texto como este, contemplar, 0 minimamente possivel, toda a sua
producao e fazer a justa homenagem que ela merece, considerando a sua producao
cientifica e sua trajetoria politica e académica.

Também se faz necesséario considerar a sua grande expressividade na
formacdo de pesquisadores, a qual se expressa pela orientagcdo de mais de 50
mestres e doutores. Aqui a delicadeza para mim tem mais uma vez o sinénimo de
honra, pois tive o prazer e a felicidade de ter sido sua primeira orienta¢ao de doutorado
concluida.

Embora tenhamos feito referéncia a um pouco do que tem sido a Professora
Ciavatta quanto a producéo cientifica e a formacao de recursos humanos, inclusive

alunos de iniciacao cientifica, ndo vamos conduzir este texto por tal caminho.



Embora saibamos que estes indicadores sejam atualmente os critérios mais
valorizados para se mensurar 0 quanto um pesquisador produz retornos para a
sociedade, entendemos que se procedemos assim, submetemos a homenagem a
valoracdo de aspectos gquantitativos, reproduzindo aqui o propagado e estimulado
pelas instituicbes de fomento a pesquisa ou pelo que é estruturante da avaliacdo da
pos-graduacéo no Brasil.

N&o temos a competéncia de fazer esta homenagem adentrando-nos na sua
histéria de vida, articular sua vida profissional com sua trajetéria enquanto mulher,
mae, esposa etc. Para nossa felicidade, este tipo de homenagem ja foi feita, de forma
impar por Eunice Trein e José da Silveira Lobo Neto (TREIN; LOBO NETO, 2004).

Como ex-aluno e orientando de doutorado, sabemos da importancia da
Professora para a Universidade Federal Fluminense, particularmente na sua atuagao
no Nucleo de Estudos, Documentacdo e Dados sobre Trabalho e Educacdo —
Neddate, vinculado a Faculdade de Educacao e ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao. O grupo de pesquisa criado por ela e pelo Professor Gaudéncio Frigotto,
em 1985.

Preferimos entédo dialogar com a producéo e o pensado pela Professora Maria
Ciavatta, a partir de uma questéo central para o processo de pesquisa e balizador da
obra da nossa querida professora: para quem e para o que se produz conhecimento?
Logo, considerando a sua obra, o que deve ser valorado ndo € o quantitativo do que
se produz, mas o objetivo que leva a realizacdo desta producéo, o0 que se espera com
a socializacdo destes resultados e quem sdo o0s principais destinatarios destas
producdes.

Neste sentido, peco, com muito respeito, licenca a Professora Ciavatta, para
fazer esta homenagem privilegiando o debate ndo em teméaticas que nortearam sua
producao cientifica: estudos comparados, a historia da educacéo dos trabalhadores,
a relacéo trabalho e educacao, a historiografia em trabalho e educacéo, a fotografia
como mediacdo, o ensino médio integrado etc, mas para focar este texto no que tem
sido e representa a sua contribuicdo — a partir de suas obras e de suas intervencdes
nos variados espacos académicos, politicos e de Estado —, enquanto uma educadora
militante na construgdo de uma sociedade menos desigual e na construgdo de um
projeto de escola e de formagcdo humana atento aos interesses da classe

trabalhadora.



Quando levamos em consideracao o que se produz e para quem se produz, o
discurso da homenagem toma outro sentido e estrutura-se a partir de outros
conteudos, os quais normalmente ndo sao aqueles mais valorizados pelas instituicdes
de fomento e nem por aqueles que detém o poder de selecionar e disseminar o
conhecimento produzido.

Sua producéo cientifica é lastreada em um rigor cientifico, pouco visto nos dias
atuais. Ela produz referenciada na inquietacdo e na pratica do confronto com a
naturalizacéo das desigualdades que historicamente se produzem e se reestruturam
na sociedade brasileira. Por isso, nos coloca diante do compromisso de enaltecer e
reafirmar a sua contribuicdo para a pesquisa educacional no Brasil e América Latina,
considerando o principio politico de sua atuacdo enquanto professora, pesquisadora
e mulher de confrontar-se com praticas que tornam os sujeitos desiguais (ARROYO,
2010), as quais se fortaleceram ao longo dos ultimos anos na sociedade brasileira.

Elas ampliaram-se em funcdo de que se concatenam com uma légica
econdmica que impulsiona o aumento da desigualdade social, privando boa parte da
populacdo brasileira de uma vida com um minimo de direitos sociais. Préticas que,
além de se pautarem por preceitos de um liberalismo perversamente excludente,
articulam-se a outras agendas neoconservadoras, racistas, misoginas etc., ampliando
a segregacdao social, a violéncia contra as mulheres, negros, indigenas e 0s grupos
LBGTQIA+. Elas reafirmam acfes e posturas contrarias a democracia.

Sao contrarias a uma ordem social, politica e econdmica e a qualquer projeto
de formacdo humana que ndo seja aquele que sirva para assegurar os interesses do
grande capital e das elites brasileiras.

Referenciando-nos em Boaventura de Sousa Santos (SANTOS, 2001),
entendemos que a Professora Ciavatta cumpre seu papel enquanto intelectual e
cientista de rejeitar qualquer insinuacdo da neutralidade. Ela tem claro de que lado
estd. Sabe que assumir o posicionamento politico ndo fere a objetividade tao
perseguida pela ciéncia. Atenta e sabedora de qual lado se encontra, ela assume o
compromisso de pensar o real, de articular a producéo do saber cientifico a conquista
do bem comum, de um mundo melhor, de uma sociedade estruturada em bases
solidarias e voltada para o fim da desigualdade social. Considera a desigualdade
reflexo de uma ordem social na qual as pessoas sao secundarias em relacdo aos
interesses da acumulacéo, dos grandes grupos econdmicos e do grande capital em

todas as suas formas de expressao.



Maria sempre nos lembra que a cidadania néo faz parte do dicionario das elites

brasileiras, quando pensam nos setores mais pobres da populacao.

A prépria questéo da cidadania é, originalmente, uma questdo alheia
a constituicdo histdrica da sociedade brasileira, situacdo que teria se
prolongado sob o fenémeno da excluséo dos “cidadaos” brasileiros de
diversas instancias da vida social. A questao subjacente, até hoje, é

BN

sobre quem pertence a comunidade politica, como deve ser a
participacdo da populagdo em um processo que se pretende
democratico e, consequentemente, quem sao os cidadaos e quais sao
os seus direitos de brasileiros (CIAVATTA, 2002, p. 40).

Como destaca Boaventura de Sousa Santos, o cientista tem um papel
importante de ser tradutor desta complexa realidade, contribuindo assim para as
mobilizacdes sociais. Ser intelectual da transformacéo, papel exercido por Maria
Ciavatta. Ela ndo tem, em relacéo a realidade, uma acédo de contemplacéo. Produz
conhecimento a partir do concreto, para nele atuar e transforma-lo. E na sua préaxis,
na acao intencional enquanto sujeito social que comprova o poder do conhecimento
por ela produzido.

Esta acdo tem sido a marca dessa professora enquanto cientista e intelectual;
dai acharmos pertinente trazer para este texto um trecho do tributo que Trein e Lobo

Neto fizeram a ela, o qual representa uma boa sintese do que desejamos expressar:

E, ao revisitar seus textos, hos convencemos de que para ela, o que
para muitos era um teto a ser alcancado, sempre foi o ch&do e a base,
concreto ponto de partida, de percurso e de chegada. Ndo um mundo
de ideias a ser reproduzido- ou, simplesmente, contemplado-, mas
ideias de mundo a serem construidas com as histérias de realidade
gue se entrelacam em mediacbes que viabilizam o conhecer. Este,
nascido e fluente no movimento da histéria, logo se faz real no ato de
mediar a¢gfes de transformacéo e criacdo de novas realidades (TREIN;
LOBO NETO, 2004, p. 59).

Na apresentagao de seu livro “Mediacdes histéricas de trabalho e educacio”
(CIAVATTA, 20093, p. 11) ela diz que: “no processo de pesquisa, geralmente, € mais
importante saber fazer perguntas do que respondé-las. Isso porque a pergunta revela
a identificacdo do problema cuja compreensao ou solugdo buscamos”. Segundo ela,
as respostas alcancadas, determinadas também pela pergunta mobilizadora,
relacionam-se diretamente com a capacidade de compreenséao do real, bem como tém
implicacdes reais na capacidade de transforma-lo.

O motivo pelo qual ela faz pesquisa tem relacao direta com a posic¢ao politica e

epistemolodgica que norteia o seu trabalho cientifico. Qualquer que tenha sido a
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tematica de sua acdo enquanto pesquisadora: educacdo basica, ensino médio,
educacao profissional, a relacdo trabalho-educacédo, estudos comparados, ensino
superior, formacdo de professores, histéria da educacdo dos trabalhadores, a
fotografia como fonte histérica etc., o central estd em sua abordagem pautar-se pela
perspectiva de os resultados contribuirem para avancarmos na edificacdo de uma
sociedade mais justa, fraterna e democratica.

Sob este principio politico, ela nos faz o seguinte esclarecimento quando

abordou os estudos historiograficos da relacao entre trabalho e educacéo:

Analisar a relagdo entre trabalho e educagéo, sob o risco de sua
historicidade, obriga-nos a explicitar nossos pontos de vista sobre
algumas questdes. Em primeiro lugar, o compromisso com a
construcdo de uma historia que sirva de meio de expressao de
demandas manifestas pelos setores populares e, portanto, concorra
para alargar a consciéncia no sentido da democratizacéo da educacao
(CIAVATTA, 2009a, p. 39).

Ela deixa evidenciado o quanto seu trabalho de pesquisadora ndo se define em
funcdo do atendimento a um padrédo estabelecido de pesquisador, no qual o
quantitativo se sobressai em relacdo a dimenséao qualitativa, padréo este que impera
no ambito académico, onde a producdo ou socializacdo do conhecimento produzido
atrelam-se ao atendimento de uma légica produtivista. Légica pela qual o imperativo
de produzir subsume o compromisso ético e politico do pesquisador.

Neste contexto, o cientista preocupado, cada vez mais, em atender aos
requisitos impostos pelas agéncias de fomento a pesquisa, descola o seu papel de
pesquisador do papel de educador. A ciéncia, enquanto possivel propulsora de
transformacao da realidade, sucumbe a légica da aplicabilidade imediata, do retorno
econdmico.

Por essa logica, a razéo de fazer pesquisa sobre o que é a realidade concreta,
sua transformacéo, se inverte para ser a de produzir para a inovag¢ao; conhecimento
que, na prética, termina por ser mecanismo concreto de adequacéo a realidade, de
criacdo de mecanismos de adaptacdo e de auséncia de questionamento das
distor¢des sociais e das praticas de desigualdade que insistem em se manter como
modeladoras da convivéncia humana.

Em uma sociedade estruturada pela luta de classes — pressuposto que a
Professora Ciavatta considera imprescindivel para a analise da realidade concreta —

a producdo cientifica ndo tem neutralidade. O que se produz e se dissemina nos meios
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de comunicacéo, nos espacos de divulgacado cientifica, na producdo de imagens e
fotografia, estdo, ou a servico da ordem instituida, ou mobilizados no sentido de
desvelar as relacdes de dominacéao e de subjugacao as quais a maioria da populacao
esta submetida.

Romper com a l6gica da dominacgédo, para aqueles que produzem conhecimento
no campo das ciéncias sociais, demanda mobilizar-se no sentido de se confrontar com
a ideologia burguesa, com os fenbmenos que aparecem para os individuos como
coisas naturais. Confrontar-se com o que parece natural €, ao mesmo tempo, afrontar
a dominagéao, a perpetuacédo das relacdes de desigualdade. Pois como ela destacou
(CIAVATTA, 2019), a realidade ndo € apreendida apenas pela observacdo dos
aspectos aparentes.

A fotografia, por exemplo, temética e objeto de investigacdo, para a qual ela
tem dedicado sua atencdo em varias pesquisas, ndo pode ser vista apenas como uma

imagem sem vinculos, sem propoésitos e desprovida de historicidade.

O conceito da fotografia como mediacdo ndo expressa apenas sua
face aparente, a representacdo, mas também, seus conteudos
ocultos, ndo percebidos ou ndo revelados a primeira vista, sua
esséncia, as multiplas relacbes que a contextualizam e permitem a
compreensao de seu sentido e significado histérico (CIAVATTA, 2021,
p. 21).

A fotografia é resultado de uma atividade social. No entanto, conseguir captar

0 gue se expressa através da fotografia demanda penséa-la em sua totalidade.

No sentido marxiano, a totalidade é um conjunto de fatos articulados
ou o contexto de um objeto com suas multiplas relagdes ou, ainda, um
todo estruturado que se desenvolve através das mediacdes,
processos sociais complexos que sintetizam as mdltiplas
determinacfes de um objeto (Ciavatta, 2002). Consequentemente, as
totalidades séo tdo heterogéneas e tdo diversificadas quanto os
aspectos da realidade (CIAVATTA, 2016, p. 145).

Ela pensa a fotografia como producéo social e cultural de um tempo historico
especifico. Dai ser necessario saber quem a produziu, qual o objetivo de sua producao
e para quem se produz. Além disso, demanda ser necessario analisa-la a partir de
outras fontes que permitam conhecer o objeto e apropriar do que esta oculto na
imagem.

Dai, como destaca a nossa professora, a fotografia precisa ser analisada em

um processo de intertextualidade.



Mas a fotografia ndo fala por si sobre tudo que oculta além de sua
seducdo, da aparéncia sensivel, estetizada com o que se nos
apresenta. Necessitamos de outras fontes documentais para
identifica-la no tempo e no espaco, de modo a saber quem a produziu,
a preservou, como esta sendo utilizada, com que finalidades.
Precisamos proceder a um processo de intertextualidade, isto é, de
leitura das fotos recorrendo a outros textos para sua compreensao
como fonte histérica (CIAVATTA, 2009b, p. 46).

Tomei como exemplo o trato metodoldgico para o trabalho com fotografia para
pensar o processo de formacdo que se desenvolve historicamente na educacao
profissional brasileira. Recentemente, com a contrarreforma do ensino meédio, ficou
evidenciado, mais uma vez, a disposicao das elites de negarem uma formagao mais
ampla para os jovens da classe trabalhadora. O empobrecimento e a fragmentacao
curricular, a existéncia do itinerario da formacao técnica e profissional desvinculado
da Base Nacional Comum Curricular, evidenciam que se quer estabelecer um
processo formativo que seja impedimento de uma leitura mais complexa dos
fenbmenos sociais, politicos, econémicos etc.

Se fizermos referéncia a necessidade da intertextualidade para o trabalho com
fotografia, ndo menor é a importancia de se garantir a apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido para que os egressos da educacdo basica tenham a
possibilidade de analisar e compreender os objetos de estudos, a partir de variadas
dimensdes. Neste sentido, o ensino médio integrado, alvo da militancia intelectual e
politica da nossa professora, se coloca como um dispositivo fundamental para se
garantir um modelo de educacao béasica e profissional que seja possibilitador de uma
formacdo intelectual mais capaz de levar a juventude para além de uma mera e

empobrecida adaptacao para o trabalho.

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano separado
historicamente pela divis&o social do trabalho entre a acao de executar
e a agdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugéo
da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacao histérico-social. Como
formag&o humana, o que se busca €é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formag&o completa para leitura
do mundo e para atuacdo como pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, nesse sentido,
supbe a compreensado das relagbes sociais subjacentes a todos os
fendbmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).



Os estudiosos da relacao trabalho e educacao — e nisso 0s seus estudos sobre
a historia da educacédo dos trabalhadores muito nos ajudam — mostram que, na historia
educacional brasileira, a ideologia que permeia 0s projetos educativos objetiva tornar
o trabalhador cada vez mais submisso e reprodutor do pensamento burgués. Desta
forma, confrontar-se com a ideologia da dominac&o converte-se, para aqueles que se
mobilizam pela construcdo de uma sociedade para além do capital, em tarefa
inadiavel. Neste sentido, ela ressalta a importancia e o sentido da pesquisa cientifica
como dispositivo, como produc¢do social, que pode e deve opor-se as praticas que
naturalizam a dominagédo e convertem os sujeitos dominados em “autores” da sua
propria dominacdo. Dai ela afirmar que “a superagdo do aparente em busca de
determinantes mais profundos, em busca de nexos reais, € condi¢cado sine qua non
para fazer ciéncia, para conhecer a historia que aparece permeada pela ideologia”
(CIAVATTA, 2009a, p. 74).

Os trabalhos da Professora Ciavatta com relacdo a memoéria dos feitos dos
trabalhadores deixam evidenciado que o tomar consciéncia do presente tem relacéo
direta com o conhecer o passado.

A acdao de contestac&o a ordem burguesa no tempo presente tem relagéo direta
com o saber que as desigualdades de hoje tém vinculo com o projeto de dominacgao
gue ao longo da histéria brasileira vem se repetindo. Neste sentido, confrontar-se a
naturalizacdo das desigualdades que as elites nacionais tentam impor, demanda
reconstruir a historia no sentido de questionamento da propria historia que nos é
contada.

A historia ndo € narrativa de fatos passados, das ac¢des dos reis, principes e
lideres politicos. A historia € a producgédo social da existéncia humana. Logo, o passado
deve ser visto como uma processualidade. Como acao dos individuos na construcao
de sua existéncia. A histéria é relacdo, contradicdo, conflito. Processos que se

efetivam e determinam o tempo subsequente.

O mundo da histéria, em uma visdo dialética, € o mundo do
movimento, da transformacao que pauta a vida tal qual a conhecemos
como humanidade. No materialismo histérico € o mundo do ser social,
dos homens e mulheres em sociedade, agindo, produzindo as préprias
condicbes de vida, nas circunstancias que lhes sdo dadas a viver
(CIAVATTA, 2019, p. 20).

Seus estudos nos ajudam a perceber que para as elites os trabalhadores nao

fazem histéria. Sao coisas, objetos, ndo tém historia (CIAVATTA, 2020). Sao dignos
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de registro como sujeitos ativos quando estdo a servigo da l6gica da acumulacéao,
guando estdo imbuidos de levar a frente um projeto social e econdmico que interessa
a guem detém este poder politico e econémico.

A auséncia de relatos da histéria nos quais se evidenciem os trabalhadores
como protagonistas de um projeto politico, social e econémico; além de expressar que
a memoria conservada e propagada € aquela que as elites buscam consolidar como
narrativa de tempos passados, também se configura como mecanismo de
impedimento de que as geragdes futuras facam leituras que ndo sejam aquelas que
as elites buscam impor como verdades.

A sua acdo enquanto pesquisadora vai no sentido de reconstruir a histéria, de
pensar o tempo presente, ndo como uma determinagcao do tempo passado, mas como
consequéncia de préticas historicas que estruturaram, mantiveram e reconfiguraram
relacbes de dominacdo que se potencializaram ao longo do tempo. Ter consciéncia
deste passado é também uma das condi¢cdes para desnaturalizar a desigualdade.

Aos trabalhadores ha de ser pedagogicamente assegurada a possibilidade de
releitura do mundo, de se pensar enquanto sujeito que faz historia e perceber que
muitos dos desafios postos no presente mostraram-se existentes em tempos
passados e foram confrontados por geracfes anteriores que nao abriram mao de fazer
historia.

No Brasil, como em outros paises, as elites sempre estiveram
preocupadas em preservar seus feitos, suas vitérias e sucessos, suas
dinastias e descendentes para a posteridade. Mas, € restrita a
memoria das lutas de resisténcia, das revoltas e das revolucdes dos
setores populares, das acbes de resisténcia das classes
trabalhadoras. Em nosso tempo, com a historia oral, participamos de
uma tomada de posse de todas as memodrias e dos relatos histdricos
gue com elas se constroem, por aqueles longamente excluidos de sua
prépria histéria. Os trabalhadores, as mulheres, 0os negros, os indios,
os idosos tomam a palavra e se fazem ouvir no mundo silenciado pelos
poderosos. Por que lutar, por que preservar a memoéria das lutas, sdo
perguntas que adquirem um novo significado neste processo, o de
passar as geracdes futuras, aos mais jovens, o legado da esperanca
das conquistas de vida longamente ansiadas. Se a palavra ndo basta

para transformar as estruturas sociais, ela alimenta o conhecimento e
instaura verdades possiveis (CIAVATTA, 2016, p. 148).

Ela deixou muito claro em suas pesquisas, particularmente aquelas
relacionadas a histéria da educacdo dos trabalhadores, que a escola tem relagcédo

direta com a conservacao de valores, projetos e acdes das classes hegemonicas.
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A escola sempre tende a naturalizar as praticas de dominacédo e se volta, no
ambito da formacao profissional, para muito mais do que formar tecnicamente os
trabalhadores, mas quer também a construcdo de subjetividades a servi¢co do capital.
Ha sempre a busca por adequar, ajustar, formatar os comportamentos dos
trabalhadores de maneira que possam, “‘harmoniosamente”, submeter-se aos
imperativos do capital. Seja nos periodos de inicio da industrializacdo, seja no

momento de reestruturacédo do capital com a ascenséo da producéo flexivel.

As condigdes histoéricas de exploracéo e alienagdo do trabalho educam
no sentido adverso aos interesses da classe trabalhadora, para a
realizacdo dos interesses de classe do proprietario dos meios de
producéo (CIAVATTA, 2019, p. 27).

Em qualquer tempo histérico desde o inicio da industrializacéo, a relacéo entre
escola e trabalho norteia-se pela subsuncdo da formacdo do trabalhador aos
interesses do capital. No entanto, a escola enquanto espaco contraditério, como
também é o mundo do trabalho, € um territério de formagcdo de consciéncia, de
possibilidade de reconstrucédo historia. Ela acredita e direciona seu trabalho no intuito
(para que ela produz conhecimento) de garantir que o conhecimento cientifico
possibilite aos jovens da classe trabalhadora (para quem se produz conhecimento)
realizarem novas leituras das histérias, dos relatos e das imagens. Ela busca que se

tornem mediacOes para estes sujeitos atuarem enquanto agentes das mudancas.

Se arealidade da escola a servico do sistema capital cultiva o trabalho
na sua negatividade, ela também oferece aos jovens a oportunidade
de acesso aos conhecimentos técnicos, tecnolégicos, cientificos e
histérico-sociais presentes no exercicio teorico-pratico da educacédo
profissional. A totalidade social dos processos educativos ndo se
esgota na alienacdo prevista pelo sistema, ela gera também a
resisténcia que pode conduzir a sua superacao (CIAVATTA, 2019, p.
28-29).

No entanto, ndo é qualquer escola que sera capaz de contribuir para um projeto
de emancipagao. Particularmente a educacdo profissional, na perspectiva
emancipatoéria, da tomada de consciéncia do real, ndo prescinde de uma formacao
cientifica, de uma formacdo de carater geral que assegure 0s conhecimentos
fundamentais a uma leitura critica de mundo, dos fatos, das imagens, para além da
aparéncia.

Neste sentido, ao defender, de forma intransigente, uma educacao profissional
diferente da que tem sido ofertada a classe trabalhadora, a Professora Ciavatta, esta,
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tal qual Antonio Gramsci, afirmando o papel mediador que tem a formacé&o escolar no
processo de construcdo de liderancas capazes de ter uma praxis real de construcao

de um outro projeto de sociedade.

Todo empenho tedrico e pratico dos pesquisadores que utilizam a
base teérica do materialismo histérico, esta no sentido de superar a
compreenséo de formacao profissional apenas como treinamento para
atividades manuais, e conceber a educacdo como formagdo humana,
como um processo de ampliagdo do conhecimento e da leitura do
mundo. Como o trabalho, a formacdo humana deve ser entendida e
praticada em relagdo aos conceitos de totalidade da vida social e do
trabalho como atividade estruturante da vida humana em todo seu
potencial, dignidade e ética (CIAVATTA, 2019, p. 28).

Apreendemos com a nossa Professora que ndo ha neutralidade no trabalho
pedagdgico escolar, assim como ndo ha neutralidade nos espacos de formacgéo
frequentados pelos individuos ao longo da sua vida.

Toda pratica pedagogica, estruturada sempre em funcdo e decorrente do
mundo do trabalho, € necessariamente constituinte de um novo ser. Como ela
destacou “o ser é e ndo é ao mesmo tempo, porque constitui-se no movimento, na
permanente transformagao” (CIAVATTA, 2019, p. 17). Desta forma, pensar o papel
do pesquisador enquanto formador de novas subjetividades, de novas praticas, de ser
proporcionador de novas leituras de mundo, nos leva a pensar que embora o
pesquisador na area de educacdo desenvolva o seu trabalho no interior das
instituicbes de pesquisa, o que ele produz deve reverberar em outros espacgos
formativos.

Pensar a acdo do pesquisador como mediagcdo para a constru¢cdo de nova
realidade é pensar o quanto ele necessita dialogar com 0s espacos que também
formam os trabalhadores. Ou seja, a escola, ainda que seja o I6cus principal de
atencdo dos pesquisadores da educacao, ndo é o unico e nem o melhor local de
construcdo de praticas na perspectiva de uma nova sociedade. Ela nos alerta para o
guanto precisamos dialogar com 0s movimentos sociais e com outros espagos
informais de educacéao.

Cabe ressaltar que os processos educativos ndo ocorrem apenas na
escola, mas também nos espacgos informais da educagdo para o
trabalho, nas experiéncias de vida para a cidadania, para a cultura,
nos movimentos sociais e no desenvolvimento das capacidades
organizativas e de resisténcia (CIAVATTA, 2019, p. 28).
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Por ultimo, quando o pesquisador se conforma com a légica da dominacéo,
quando perder sua rebeldia, seu papel de questionador da ordem instituida, quando
ndo mostrar sua indignacao e nao se mobilizar de forma intransigentemente contraria
a desigualdade; quando ele se moldar a l6gica da competicdo que tende a estruturar
e orientar o trabalho académico, sua acao tendera ser apenas de reforco ao instituido
pela ordem burguesa. Sera mais um a naturalizar as arbitrariedades histéricas que
vivenciam e vivenciaram 0s grupos e classes sociais que historicamente sao
exploradas ou desprezadas pelas elites e classes dominantes. Se lembrarmos de
Pablo Milanés diriamos: pobre do pesquisador que um dia a histéria
0 apague sem a gloria de ter tocado espinhos.

Quando h& esta perda de rebeldia, a realidade que efetivamente demanda
transformacao, passa a ser apenas alvo de contemplagcdo. O conhecimento novo
termina por nao questionar as velhas relagdes de dominagcédo que impedem a maioria
da populacdo de viver um projeto novo de sociedade, no qual as pessoas vém em

primeiro lugar, e n&o o capital.

Mais fortes que a producéo social e da vida académica, contudo, séo
as imposicdes da inquietacéo e da inconformidade humana. E neste
espirito de insatisfagcdo e “rebeldia” que nos dispomos a tentar a
travessia do campo obscuro dos objetos que constituem a pratica
politico-pedagdégica (CIAVATTTA, 2009a, p. 47-48).

Neste sentido, como destaca Maria Ciavatta, a inconformidade deve pautar a
nossa acao. E esta inconformidade tem pautado a acdo desta pesquisadora militante
gue muito nos tem ensinado a ndo sermos apenas sujeitos contemplativos, mas sim,
sujeitos historicos que se fazem no mundo do trabalho.

Com ela, aprendemos sempre a nos lembrar de Gramsci. De termos sempre o
pessimismo da inteligéncia, do pensar criticamente, mas ter otimismo da vontade, da
esperanca de construir algo novo, de por fim ao que produz a negatividade de direitos

e a vida indigna a milhdes de pessoas.

Obrigado, Professora Maria Aparecida Ciavatta Pantoja Franco.
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JOSE ADRIANO BARATA-MOURA - UN FILOSOFO, UN ARTISTA, UN COMBATENTE

Resumen

Este articulo se desarroll6 a partir de una intencién mayor: homenajear al filésofo Barata-Moura. En
efecto, la mejor manera de honrar a un intelectual de la grandeza de Barata-Moura es intentando hacer
lo que mas valora, o sea, el ejercicio de pensar. Asi, este articulo propone ir mas alla de las menciones
elogiosas, poniendo en discusién aspectos fundamentales de la investigacion del filésofo sobre la
categoria praxis y su relacién con el problema del idealismo. Aqui se busca demostrar como la
investigacion de Barata-Moura sobre la praxis es fundamental para la investigacion en educacion.
Palabras-llave: Barata-Moura; praxis; idealismo; formacién humana.

BARATA-MOURA: A PHILOSOPHER, AN ARTIST, A FIGHTER

Abstract

This article was developed from a greater intention: to honor the philosopher Barata-Moura. Indeed, the
best way to honor an intellectual of Barata-Moura's greatness is by trying to do what he values most,
which is the exercise of thinking. Thus, this article proposes to go beyond the laudatory mentions,
discussing fundamental aspects of the philosopher's research on the praxis category and its relationship
with the problem of idealism. The article seeks to demonstrate how Barata-Moura's research on praxis
is essential for research in education.

Keywords: Barata-Moura; praxis, idealism; human formation.

Introducao

Por falta de dialogos académicos, culturais mais estreitos e profundos entre
Brasil e Portugal a obra do fildsofo Barata-Moura tardou demasiado para circular mais
amplamente entre n6s. Essa circulacao, todavia, ainda ndo corresponde a importancia
da obra, mas véo pouco a pouco as reflexdes do intelectual portugués penetrando em
certos ambientes académicos e passando a fazer parte das agendas de estudos de
pesquisadores brasileiros.

Curiosamente, no caso do Brasil € entre educadores e pesquisadores do
campo da educacao que mais cresce o interesse pela obra do filésofo. Grande parcela
dos convites feitos a Barata-Moura para conferéncias e atividades no Brasil parte de
féruns ou entidades ligadas ao campo da educacao; quanto as publicacdes do filosofo
no Brasil, os periédicos de educacéo, como esta Revista Trabalho/Necessario estéo,
seguramente, entre os que mais divulgam textos do autor; e entre 0s pesquisadores
que procuram Barata-Moura em busca de orientacdo académica em nivel de
doutorado ou pdés-doutorado ou em busca de estabelecer intercambios académicos
0s pesquisadores da educacgao certamente estdo em quantidade destacada.

A boa receptividade as ideias de Barata-Moura entre pesquisadores do campo
da educacao certamente se explica devido ao rigor das analises, mas também ao teor
radicalmente critico delas. O crescimento do interesse pela obra de Barata-Moura

entre educadores brasileiros seguramente se explica pelo casamento perfeito entre o
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vigor das analises e a avidez desses educadores por teoriza¢des radicalmente criticas
gue sejam efetivamente capazes de ajudar a compreender e transformar as grandes

guestdes sociais que vivenciam.
Um artista, militante comunista e filésofo

O percurso da formacédo do filésofo encontra no final dos anos 1960 um
estudante universitario vinculado a Juventude Universitaria Catélica que participava
ativamente dos processos de fermentacéo do 25 de Abril, participacdo essa que veio
a ser potencializada com a atuacao politica do cantor de intervencdo. Naqueles anos
de ditadura, vigilancia, censura, prisao e tortura a musica era uma das formas através
das quais os “cantautores  de intervencdo podiam contribuir para a transformacao
social.

O jovem ativo, artista engajado, comunista seguiu uma carreira académica
brilhante ao mesmo tempo em que encontrava tempo para compor canc¢des infantis.
Agora o cantor de intervencéo que atingia com finalidades politicas e ideoldgicas os
adultos também embalava, divertia e ensinava os mitdos. Com o tempo as tarefas
politicas e compromissos académicos foram se sobrepondo aos demais interesses, e
a obra filosofica foi se gerando e consolidando ao tempo em que a figura do intelectual
e militante, por sua vez, se estabelecia como importante referéncia teorica. Nessa
caminhada foi eleito deputado ao Parlamento Europeu pelo Partido Comunista
Portugués (PCP) em que atuou nos anos de 1993 e 1994 e, posteriormente, eleito
reitor da Universidade de Lisboa para uma gestéo que durou de 1998 a 2006.

Barata-Moura é autor de uma obra rica e densa que cobre amplamente todo o
espectro do que ha de mais relevante na filosofia ocidental. Sua obra examina com
rigor toda uma tradicao filoséfica sempre a partir dos textos originais, a0 menos no
gue concerne as principais linguas europeias, ou seja, dos classicos da Antiguidade
aos alemaes modernos, sem perder de vista os desdobramentos filoséficos do século
XX até os dias de hoje.

O pensador Barata-Moura destaca-se de imediato pelo posicionamento politico
e ideoldgico enraizado no melhor da tradicdo marxista da qual é um profundo
conhecedor. Barata-Moura nédo é apenas um fildsofo, como tantos que s&o rigorosos,

ilustrados, competentes, mas auto declarados pensadores apoliticos, apartidarios, ao



contrario, Barata-Moura € homem de partido, militante engajado, disciplinado, além
de artista: quem disse que nao € possivel?

Alguém que por acaso venha a ter a oportunidade de confraternizar com o José
Adriano, sem perceber serd envolvido por um camarada, homem simples, doce,
sensivel, inteligente, engragado, risonho, interessado nas conversas dos outros e se
encontrara numa companhia aconchegante, desprovida da vaidade e da prepoténcia
gue muitas vezes acompanham certo tipo de intelectual, de tal maneira que o
interlocutor se esquecera que esta diante de um grande pensador, ilustradissimo que
acumula dentre outros os titulos de Vice-Presidente da Internationale Gesellschaft
Hegel-Marx fur dialektisches Denken; Deputado ao Parlamento Europeu (1993-1994);
Reitor da Universidade de Lisboa (1998-2006); Membro do Conselho Nacional de
Avaliacdo do Ensino Superior (1999-2006).; Membro do Conselho Nacional de
Educacéo (2007-2011); Sécio correspondente da Academia Internacional da Cultura
Portuguesa; Socio efetivo da Academia das Ciéncias de Lisboa; Grande-oficial da
Ordem Militar de Santiago da Espada.

O quadro da personalidade de Barata-Moura compde-se de qualidades
diversas em que ressalta uma figura incomum: o homem simples que é um grande
pensador; o comunista, membro de partido que é cantor de musicas infantis; o reitor
de universidade que é também um professor acessivel aos estudantes; o marxista que
€ um artista sensivel, interessado nos mais diversos temas culturais — esse Gltimo par
de qualidades nao deveria, mas surpreende as no¢des mais despreparadas.

A obra de Barata-Moura, essencialmente filosofica, transcende a filosofia,
enfrenta um amplo espectro de questdes sociais e dialoga com interesses bastante
diversificados.

Uma das areas das ciéncias humanas que se enriguecem enormemente com
as reflexdes desenvolvidas por Barata-Moura € a da educacdo. Dentre outros
desenvolvimentos importantes para a educacgdo, destacam-se as pesquisas de
Barata-Moura dedicadas a categoria filosofica préaxis.

As pesquisas de Barata-Moura sobre a praxis importam para os educadores
primeiro porque, de partida, representam um enorme avango conceitual; elas
promovem um amplo e fecundo debate com as mais diferentes correntes filosdficas;
preenchem lacunas existentes nas teorizacdes sobre a praxis e elaboram uma
abordagem original sobre a categoria. Em segundo lugar porque, no que concerne a

educacao, elas oferecem apoio fundamental as reflexdes sobre a formacdo humana.
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Da obra do filosofo, ao lado de outras publicacbes, destacam-se trés livros
totalmente dedicados ao tema da praxis, sdo eles: Da representacdo a praxis —
itinerarios do idealismo contemporaneo (1986); Ontologias da ‘praxis’ e idealismo
(1986) e Pratica — para uma aclaracédo do seu sentido como categoria filoséfica (1994).

Nesses trés livros, principalmente, desenvolve-se uma reflexdo extremamente
importante para a filosofia, que tem significado ainda mais valioso para o campo das
pesquisas em educacao. Indicamos os aspectos dessa reflexdo que consideramos as
contribuicbes mais decisivas para a educacao: em primeiro lugar a afirmagéo do
carater categorial da praxis e, ao lado disso, a altissima valoracdo dessa categoria
dentro do sistema filoséfico marx-engelsiano; em segundo lugar, a reflexdo
desenvolvida por Barata-Moura nos auxilia na discussdo sobre o ponto alto das
contribuicbes marxistas para a educacado, particularmente no caso dos debates
brasileiros, que consiste na afirmacdo do trabalho como categoria fundante do ser
social, 0 que conduz a elaboracéo do postulado do principio educativo do trabalho e
culmina na posicéo do trabalho como a atividade que explicaria no todo 0s processos
da formagdo humana e daria, sozinha, sentido a todos os desdobramentos da
constituigdo do humano social; por ultimo, indicamos aquele que parece ser o ponto
central das reflexdes de Barata-Moura, que é a investigacdo que empreende, atraves
da praxis, em torno do idealismo filoséfico e de seu enraizamento, inclusive em setores

e correntes do marxismo.

Praxis —mais que uma tatuagem no discurso

Quanto ao carater categorial da praxis € um tema que, de fato, especialmente
no ambito dos debates educacionais, embora ndo como exclusividade sua, assoma
como um grande problema. No campo da educacgao, de fato, verificam-se dois
problemas basicos bastante relevantes: a auséncia de uma compreenséo da préaxis
gue a reconhega como categoria filoséfica e, associada a isso, a enorme caréncia no
gue concerne a definicdo precisa da categoria.

No tocante a isso é importante atentar para o fato de que esse problema
realmente ndo é tdo novo, nem muito menos algo exclusivo do campo da educacao.
Na verdade, nés também padecemos do mal que Kosik ja havia indicado ha tempos,

isto é, da “obscuridade conceitual das definicdes da praxis e do trabalho: o trabalho é



definido como praxis, e a praxis nos seus elementos caracteristicos, € reduzida a
trabalho” (KOSIK, 1995, p. 222).

Podemos afirmar com seguranca que no campo dos estudos e pesquisas em
educacédo a praxis ndo é reconhecida como uma categoria filoséfica, dessa maneira,
consequentemente, ndo cumpre nenhum papel analitico especifico e relevante. Se
para Marx — ideia retomada depois por Lukacs (2013, p. 217) — “as categorias sao
formas de ser, determinagdes da existéncia” - no caso da praxis, esta ndo expressa,
representa, revela ou explica nenhum fenémeno, objeto ou processo social de modo
rigoroso a ponto de poder desempenhar fungéo importante no processo de construgao
do conhecimento da realidade social.

No ambito dos estudos e pesquisas educacionais, mas nao apenas, a praxis se
apresenta como uma palavra carregada de simbolismo, que pode estar ou néo ali, isto
€, sua presenca ndo se impde como uma necessidade analitica, sua presenca se
define muito mais conforme as intencdes que eventualmente se tenha de atribuir ao
discurso alguma marca critica ou progressista ou revolucionaria, ou politicamente
avancada, como se queira.

Nesse sentido, constatamos que as reflexdes educacionais, mesmo aquelas
gue podem ser caracterizadas genericamente como reflexdes criticas ou mesmo as
reflexdes assumidamente marxistas, costumam prescindir da categoria filosofica
“praxis”, embora se utilizem fartamente do vocabulo “praxis”. E facil constatar a
presenga abundante do vocabulo “praxis” nos textos académicos, pedagdgicos,
especialmente no escopo das andlises criticas ou marxistas, contudo, normalmente,
esse vocabulo se apresenta investido, revestido de grande valor simbdlico, de uma
carga semantica associada a criticidade, ao ativismo transformador da realidade social
de sentido progressista, politicamente avancado, porém, totalmente destituido de
qualquer caréater analitico explicativo.

O que falta ao vocabulo praxis em termos de rigor analitico, de envergadura
conceitual, enquanto categoria filoséfica Ihe sobra em simbolismos. A palavra praxis
normalmente empresta ao texto grande peso simbolico ajudando a definir seu carater
ideoldgico e suas pretensdes politicas, pois a praxis esta associada a revolucéo social,
as lutas dos oprimidos, a realidade social dos “de baixo”. A praxis normalmente
antagoniza com o exercicio da dominagdo social, isto €, ndo combina com textos que
justifiguem os sistemas opressivos e, definitivamente, ndo se enquadra em discursos

pragmatistas, técnicos relativos as operacionalizacées do sistema social vigente, das
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empresas capitalistas, do mercado capitalista, das burocracias estatais, sejam
juridicas, politicas, militares.

A praxis é uma palavra, mas ndo é uma palavra qualquer, é um cravo
vermelho?, funciona textualmente como um estandarte, como o braséo representativo
de todo um imaginério, de toda uma tradi¢cdo que ndo é exclusiva de uma perspectiva
politica dada, isto €, ndo é socialista, comunista, anarquista ou social democrata, mas
esta firmemente fincada como uma bandeira no horizonte ideoldgico politico das
transformacdes sociais progressistas e do chamado pensamento critico.

A praxis ndo deixa de ter sua importancia, mas essa importancia reside na sua
condicdo de recurso a eloquéncia discursiva de esquerda. A praxis tem funcionado
como uma espécie de tatuagem do discurso, sem alcancar, contudo, o estatuto de
categoria filosofica. A categoria filoséfica ou cientifica distingue-se da palavra comum
porque guarda com o real uma relacao explicativa, ndo necessariamente ideoldgico
simbdlica, que é definida de modo cientifico ou filosoéfico rigoroso.

No uso corrente a palavra praxis, embora ndo chegue a categoria e,
consequentemente, acabe dispensando maiores esforcos tedricos de definicao
conceitual, ndo deixa de ter significados genéricos bem enraizados no “senso comum
académico” e em certos circulos marxistas.

Um desses significados correntes € 0 que estabelece a praxis como articulacao
entre teoria e pratica. Conforme essa definicdo, entéo, teriamos além da pratica e da
teoria um terceiro elemento, a praxis, que seria aquele que logra a realizacdo do
casamento perfeito dos outros dois elementos, a teoria e a pratica. Essa definicao,
amplamente divulgada e fortemente dominante nédo deixa de ser bastante curiosa
afinal, se resolvermos iniciar uma investigacéo, talvez tomando de empréstimo a
lanterna de Didgenes para iluminar nossas estradas ndo em busca de um homem
honesto, mas para procurar a praxis efetiva, real, pura e o0s sujeitos realmente capazes
de exercé-la enfrentaremos certamente muita dificuldade para encontra-los.

No interior dessa definicdo a teoria permanece na sua condi¢ao, inalterada,

mas no ambito do fazer humano, da acdo humana efetiva, dois termos sao

3 Que o leitor ndo se confunda. Nao se trata de uma tentativa de negar o carater ideoldgico do discurso.
Trata-se de uma critica a reducéo da praxis a uma mera marca simbdlica. De resto, concordamos com
Eduardo Prado quando defende que “os textos que escrevemos nao poderdo deixar de incluir
esteredtipos: palavras que sdo resenhas, emblemas de reconhecimento, cravos vermelhos”.
(COELHO, Eduardo Prado. Aplicar Barthes. Prefacio. In: BARTHES, R. O Prazer do texto. Lisboa:
Edi¢bes 70, 1973, p. 9-30).
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contrapostos: a pratica, que seria a agao pura, simples, destituida de fundamento
tedrico (acao cega) e a praxis, essa sim, embutida de - ou baseada em - teoria. De
cara ressalta o carater hierarquico entre os dois termos, carater esse que, obviamente,
terd implicacdes sobre os sujeitos e suas rela¢des. Ora, como se V&, a praxis se revela
como uma atividade elevada, que envolve teoria, logo, apenas os sujeitos portadores
de aptiddes e qualificacbes mais elevadas seriam capazes de realiza-la; ja a pratica
representaria todas as atividades comuns da gente comum, de maneira que haveria
na realidade uma clara distingdo entre o bloco dos sujeitos da praxis e o bloco dos
sujeitos da préatica. Convenhamos: ndo pode haver definicdo mais exdética e mais
inadequada ao contexto da perspectiva historica da emancipacdo humana.

Essa definicdo tem outro problema ainda mais grave que é conduzir ao
apagamento do que € especifico da teoria e do que € especifico da prética na linha
da critica de Barata-Moura a teoria pratica de Althusser (sobre qué falaremos mais
adiante). Seguindo com o filésofo portugués, mesmo quando trata da categoria
filoséfica em contextualidade tedrica, ele prefere usar o termo pratica® justamente para
evitar esse tipo de problema. De acordo com Barata-Moura, no ambito do fazer
humano efetivamente transformador o que ha é a pratica (a mesma praxis) que
significa todo fazer humano transformador de realidades materiais ndo importando o
grau de especializagao, de fundamentacéo, de saberes que elas envolvem: toda acao
humana transformadora de realidades materiais é préatica (praxis) de modo que resulta
totalmente inadequada aos olhos de Barata-Moura aguela mencionada definicéo.
Conforme observa o filésofo, a distingdo entre a forma nativa pratica e a forma de
origem grega praxis “‘empobrece e mistifica [0 conceito], retira-lhe acutilancia,
embotalhe o gume, remete-[0] para a simples esfera dos ‘ideais’ e das ‘esséncias
desrespeitadas™ (BARATA-MOURA, 1986b, p. 123-4).

Esse nado € o Unico problema existente nas tentativas, muitas vezes aleatorias,
de atribuir significado a palavra praxis. Normalmente a praxis vem acompanhada de
elementos ndo ditos que funcionam como aderecos do estandarte que ela €. Sao
nocoes acopladas a palavra que, embora nao sejam resultado de defini¢cdes rigorosas,

tem peso elevado. Uma delas € aquela que faz pender a palavra praxis para certo

4 A fim de evitar alguma confusdo: para Barata-Moura a palavra da lingua portuguesa pratica atende a
designacao da categoria filosofica, dispensando qualquer necessidade de utilizacdo do termo de origem
grega praxis. Particularmente, quando somos nés a argumentar, mantemos o termo praxis, porém, por
razGes muito distintas das razdes de Markovic, isto €, apenas para ajustar mais comodamente o
entendimento geral.
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horizonte ideoldgico, como uma espécie de apropriacdo pela esquerda. O Primeiro
passo consiste em identificar a praxis com o campo da politica, em seguida esse
campo se estreita até que nele so6 caiba a politica exercida pelos “de baixo”, assim s6
alguns setores da sociedade - 0os oprimidos — exercitam a praxis. Além disso, ha outro
aspecto que se soma para tornar a praxis um tipo de atividade realizavel apenas por
sujeitos muito especiais. Esse elemento é a definicdo da praxis como atividade
elevada, ndo alienada, ndo estranhada, superior as reles atividades cotidianas,
corriqueiras.

Esses embaracos encontram respaldo e talvez origem em elaboragdes como
as de Markovic que propde uma distincdo entre as praticas humanas elevadas, que
se chamariam praxis, e as praticas ordinarias, que seriam designadas simplesmente

como prética:

A praxis tem que ser distinguida da categoria puramente
epistemoldgica de prdtica [practice]. A “pratica” refere-se
simplesmente a actividade de mudar um objecto de qualquer Sujeito e
esta actividade pode estar alienada. A “praxis” € um conceito
normativo e refere-se a uma actividade ideal especificamente humana
gue é um fim-em-si-propria, uma carreira de valores basicos e, ao
mesmo tempo, um padréo de critica de todas as outras formas de
actividade. (MARKOVIC, apud, BARATA-MOURA, 1986b, p. 123).

Por essa razéo a opcao de Barata-Moura por um sé termo - pratica — para referir
todas as acdes humanas transformadoras de realidades materiais sem distin¢éo, isto
€, sem artificial e arbitrariamente separar no nivel discursivo aquilo que na realidade
objetiva esta ontologicamente integrado na totalidade social; bem como sua definicao
concisa e precisa da categoria, terminam adquirindo grande relevancia. Primeiro
porque, evidentemente, resolve o problema da obscuridade conceitual e, segundo,
porque estabelece fundamentalmente uma frontal demarcac&o com o idealismo.

Para Barata-Moura o0 que mais importa além de esclarecer o sentido
fundamental da categoria praxis é confrontar as visdes idealistas: em primeiro lugar
se coloca a nocdo de que fora da praxis ou da pratica nenhuma transformacédo
material, objetiva é possivel, portanto, nenhuma teoria ou o melhor dos pensamentos
nada pode em termos de transformacdo material, apenas a pratica logra realizar
transformacdes materiais. Em segundo lugar vem a demonstracdo de que a prética,
embora seja uma categoria fundamental para entender a formacdo humana e a

posicdo do ser social, ndo é ela que cria a materialidade da existéncia, ela €, antes,



algo que pertence a essa materialidade sendo secundaria a ela e ndo uma forca a ela

externa que a institui.

Que é praxis? o que ela expressa?

O sentido filoséfico da praxis enquanto categoria — e aqui ja entramos no ponto
seguinte — consiste na sua capacidade de definir essencialmente a condi¢ao humana:
o homem e a mulher sédo aqueles que se fazem humanamente pela praxis e s6 pela
praxis assim se fazem - o homem/mulher é o ser da praxis. Estamos aqui diante de
uma definicdo essencialmente marx-engelsiana. Por aqui se pode observar o que
torna a praxis uma categoria filos6fica ao mesmo tempo em que se estabelece seu
lugar no sistema categorial marxista. A praxis ndo so6 é uma categoria, mas € uma
categoria fundamental pois € ela que, em ultima instancia, explica e define as bases

do humano social.

a meu ver, decerto polemicamente - um dos contributos maiores de
Marx para o patrimbénio filoséfico da humanidade situa-se
precisamente neste quadro duplamente articulado de um
reconhecimento do papel central da prdtica na mediacao histéria do
ser pelas coletividades humanas, e de uma sua compreensao
essencial como atividade material de transformacdo (BARATA-
MOURA, 1994, p. 88).

A praxis ndo € s6 uma palavra que tatua um texto, a praxis se faz categoria
filosofica fundamental porque € ela e nenhuma outra que define genericamente o
homem/mulher. N&o é a religido, ndo é a linguagem, ndo € o riso, ndo é a politica, ndo
€ a arte, nem mesmo € o trabalho puramente, mas a préaxis - e dentro dela também o
trabalho - que fundamentalmente define o homem/mulher. O homem/mulher é o ser
gue se faz a si proprio no metabolismo com o resto da natureza. Esse metabolismo é
essencialmente pratico, portanto, € por meio da praxis que se realiza 0 metabolismo
com a natureza a partir do qual se erguem outras formas metabolicas sociais também
de carater essencialmente pratico.

Por esse caminhar chegamos a definicAo essencial da categoria praxis
conforme Barata-Moura: atividade humana material, transformadora de realidades
naturais e ou sociais objetivas. Sem as transformacdes materiais operadas pela praxis
ndo ha desenvolvimento humano; as transformacdes materiais cujo sujeito é o

homem/mulher, que comecam com o trabalho (praxis produtiva), mas se
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desenvolvem, complexificam e o ultrapassam, sdo exatamente as transformacdes
que, vistas em bloco, respondem pela fundacao e desenvolvimento do ser social. Se
a existéncia em geral € essencialmente material e sua histéria se define como um
perpétuo processo material de transformacdes, no plano do ser social d4-se o0 mesmo,
sendo que aqui as transformacfes sao operadas pela praxis.

A dimensdo humana, subjetiva, é parte da existéncia material como totalidade
que tudo comporta, nesse sentido a praxis, como elemento integrante dessa
totalidade, funda o ser social — o ser social é, portanto, produto das transformacdes
materiais realizadas pela praxis. Daqui desenvolveremos mais adiante algumas linhas
sobre o combate de Barata-Moura ao idealismo: fora da materialidade ndo ha
existéncia e fora da praxis ndo ha desenvolvimento humano, portanto, a consciéncia
ou o “‘mundo das ideias” isolado da materialidade transformadora da praxis é
impotente para sustentar a realidade do ser social; 0 “mundo das ideias” é, antes,
produto da existéncia material, pratica, transformadora, embora o pensamento e a
consciéncia sejam ao mesmo tempo ingredientes ativos no processo histérico. Para
Barata-Moura (1978, p. 253), “0 conhecimento, o pensamento, a teoria, por si s6s, hdo
transformam a realidade objetiva. Em si mesmos, carecem de poder material, de

eficacia real, para nela determinarem por si préprios alteragdes objetivas”.

Praxis, trabalho e formac&o humana

O passo seguinte nesta exposicédo é a discussado do redimensionamento da
posicao do trabalho no processo da formacdo humana. Adianto, para evitar precoces
exaltacbes de animos, que nao existe aqui nenhuma intencdo de negar a posi¢cao
ontolégica do trabalho nem muito menos as contribui¢cdes analiticas de Barata-Moura
auxiliariam nisso. Entdo vamos la ver de que redimensionamento se esta a falar e que
tipo de auxilio tedrico oferecem as contribuicdes de Barata-Moura para essa
discusséo.

Uma das contribuicbes mais importantes que 0 pensamento critico,
particularmente o marxismo, apresentou a pedagogia foi a reflexdo sobre a categoria
trabalho mostrando que a educacdo transcende a escola e defendendo que os
processos educativos, que perpassam toda a complexa cadeia das relacdes sociais,
estdo fundados nos processos materiais através dos quais os individuos produzem

sua existéncia.
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O marxismo oferece a educacéo elementos ricos de uma pedagogia que parte
de uma fecunda compreensao das linhas gerais e fundamentais da formacao humana
e culmina numa ambiciosa perspectiva de transformacfes praticas no horizonte da
emancipacdo humana. Desse modo, as contribuicdes tedricas marxistas redundam
ndo na negacao, obviamente, mas na relativizacdo das preocupacbes com a
escolarizacao, e terminam revelando as limitacdes do escolacentrismo estreito.

Nessa perspectiva, o trabalho emerge como a atividade humana material,
transformadora que funda e abre o processo histérico, material, pratico no qual se da
a feitura do humano. Mas, o trabalho ndo € sé um pilar de sustentacdo do palco em
gue se desenrola o drama da formacao do humano. Ele € a propria atividade na qual
o humano se vai fazendo como tal. Insistimos: o trabalho ndo € apenas a atividade
pratica, material que permite ou favorece o exercicio pedagogico da feitura do humano
como processo externo a ele; o trabalho é em si ja um dos momentos em que se
exercita essa feitura. Nesse sentido, convidamos o leitor a pensar sobre a elaboracao

engelsiana:

El trabajo es, dicen los economistas, la fuente de toda riqueza. Y lo es,
en efecto, a la par con la naturaleza que se encarga de suministrarle
la materia destinada a ser convertida en riqueza por el trabajo. Pero
es infinitamente mas que eso. El trabajo es la primera condicién
fundamental de toda la vida humana, hasta tal punto que, en cierto
sentido, deberiamos afirmar que el hombre mismo ha sido creado por
obra del trabajo (ENGELS, 1961, p. 142).

Quando fala Engels no “hombre mismo creado por obra del trabajo” o que ele
nos esta a dizer? Suspeito que jamais pensamos sobre essa afirmacao de Engels com
a radicalidade que ela merece, consequentemente, acredito, nunca extraimos dela
todo seu vigor filosofico e pedagdgico. Seguramente ndo era a intencdo do autor
aventurar-se pelos meandros das questdes pedagdgicas. Engels ndo poderia sequer
imaginar que aquela sua formulacdo poderia vir a adquirir quase um século e meio
depois a importancia pedagogica que lhe estamos a atribuir.

Pois bem, assim como o autor é muitas vezes subestimado, a obra na qual se
encontra a afirmacdo é subestimada, também sua tese, que ora apreciamos,
dificilmente tem sua potencialidade critica devidamente explorada, dela se costuma
extrair apenas 0s elementos mais aparentes que nao deixam de ser importantes.
Engels ao mesmo tempo em que reconhece a grandeza tedrica da descoberta dos

economistas classicos, que perspectivaram a positividade do trabalho enquanto forca
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criadora de riqueza, também aponta uma sua limitacéo e, de imediato, a resolve: o
trabalho néo cria apenas as riquezas, ele cria o préprio homem. Acontece que a genial
proposicao de Engels é apanhada, isto é, ela € aproveitada apenas como uma frase
gue acrescenta outro objeto a mais entre as cria¢des do trabalho, ou seja, agora entre
as riquezas produzidas pelo trabalho encontra-se também o préprio homem. Ora, se
iSSO ja ndo era pouco, quer dizer, um intelectual europeu do século XIX, um homem
bem situado economicamente, defender o trabalho, atividade de gente subalterna, de
homens e mulheres rudes, muitas vezes analfabetos, como a atividade que teria
criado a humanidade; entdo, se essa contribuicdo ja ndo era pouca, queremos
demonstrar ainda que também néo era tudo, pois Engels nos favorece ir mais fundo e
além desse dado.

O que Engels nos esta a dizer é que ao criar o homem, o trabalho realiza, quer
dizer, o homem realiza através do seu trabalho a feitura de si mesmo. Mas, o que é
criar o homem/mulher? A criagdo do humano nao é simplesmente a posicdo de um
ser que se modelou, que se aprontou e esta dado. O fazer-se a si mesmo do
homem/mulher envolve necessariamente o conhecer, o descobrir, o eterno fazer,
desfazer e, acima de tudo o aprender/ensinar constante, perpétuo. Dessa forma, o
pedagogico, o educativo ndo € apenas aquilo que o trabalho suporta e que lhe é
externo e secundario; o pedagégico ndo € aquilo que apenas se sustenta na praxis
produtiva; o educativo, o pedagogico € intrinseco ao trabalho, pertence a ele, é dele
um ingrediente essencial. Assim, a elaboragdo do conhecimento e associado a ela o
ensinar e aprender foram desde sempre ao lado da producdo dos valores de uso
praticas essenciais para a formacéo e desenvolvimento do humano.

Desse modo, numa interlocucdo mais profunda com Engels diriamos que o
trabalho ndo é s6 a fundacédo do ser social, quer dizer, ele ndo é apenas a plataforma
sobre a qual se ergue a novidade do social. O trabalho € a modalidade de praxis na
qual e a partir da qual se faz o humano. Mas, a radicalidade critica dessa construcao
pedagdgica de Engels reside na ideia de que esse fazer humano ndo se resolve no
fato de que o homem/mulher se tornou capaz de produzir conscientemente seus
meios de vida — até porque esse tornar-se consciente nao é possivel sem a pratica do
ensinar/aprender.

A radicalidade da constru¢ao engelsiana reside, por fim, em nos permitir pensar
o homem/mulher como ser que praticamente se faz e s se faz praticamente e que

esse exercicio pratico envolve ndo s6 o produzir consciente, mas também o aprender
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e ensinar como praticas tdo essenciais como as praticas de transformacédo da
natureza com objetivo de produzir os valores de uso necessarios para a sobrevivéncia.

A partir de Engels podemos — devemos — pensar materialista e dialeticamente
a posicao do humano necessariamente como um processo de formacéo. Para a
posicao e desenvolvimento do ser social foi tdo essencial quanto a pratica produtiva o
ensinar e aprender. Resumidamente, € a categoria praxis que efetivamente alcanca o
processo da formacdo humana na sua totalidade complexa, pois envolve o
transformar prético da natureza e o construir pratico da socialidade humana que €,
essencialmente, educativo.

Essa possibilidade de desenvolver uma proposicdo pedagogica de tamanho
relevo a partir das elaboracfes engelsianas do texto de 1876 certamente néo estava
entre as intengcbes do autor, contudo, acreditamos ser um caminho de reflexado
extremamente fértil e pertinente.

Essa compreenséo do trabalho, como atividade geradora do humano, portanto,
carregada de dimenséo pedagdgica que o marxismo propaga e acaba penetrando na
Pedagogia é de um significado tedrico incalculavel. E dai que advém o postulado do
principio educativo do trabalho, talvez a maior contribuicAo do marxismo para a
Pedagogia. Para Marx, assim como para Engels, o homem/mulher transforma-se a
medida que transforma a natureza com seu trabalho. Lukacs da mesma forma segue
expondo a capacidade de o trabalho transformar o ser do homem/mulher — o trabalho
é a atividade vital, fundante do ser social.

A rica reflexdo marxista penetra na pedagogia trazendo basicamente duas
contribuigdes: a no¢gdo materialista do trabalho como atividade fundante do ser social,
e o carater educativo do trabalho. Essa rica contribuicdo pedagdgica, todavia, foi-se,
pouco a pouco reduzindo a uma espécie de insignia e foi perdendo a capacidade de
alcancar como um todo o complexo processo da formacdo humana. Pouco a pouco a
rica contribuicdo marxista foi sendo reduzida de tal maneira que o entendimento do
trabalho como atividade vital, fundante, se foi transformando numa ideia rigida e
reducionista em que o humano aparece como produto que se obtém mesmo nos
limites da praxis produtiva, no ambito do trabalho e ndo do metabolismo social como
totalidade complexa posta e dinamizada pela praxis, isto €, pelas diferentes maneiras
praticas através das quais o homem/mulher transforma realidades naturais e sociais.

Ora, em Marx, Engels ou mesmo Lukacs o trabalho — ainda que seja uma

pratica produtiva portadora de carater educativo - nunca foi visto como atividade Unica,
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suficiente para dar conta do rico e complexo processo da formacédo humana, logo, o
trabalho sozinho ndo € uma categoria capaz de explicar o humano social em toda sua
complexidade. O trabalho é a praxis ontologicamente primeira, isto €, o trabalho é a
primeira resposta humana na diregcdo da defesa da vida e da construgdo da
socialidade humana, mas o trabalho, como metabolismo préatico, material com a
natureza sustenta o metabolismo social realizado por outras formas de praxis que
estdo fundadas na préaxis produtiva, mas que nao sao trabalho.

Esse é o ponto em que pretendiamos chegar: a reflexdo marxista sobre o
trabalho que turbinou a Pedagogia tornou-se refém de uma noc¢do parcial sobre o
trabalho. Essa nocao parcial, esse problema teorico foi resultado justamente da néo
consideracdo da praxis como categoria filoséfica que comporta o trabalho, a praxis
produtiva, mas que alcanca todo o metabolismo natural e social no qual se da a
formacéo humana como totalidade complexa.

Os estudos de Barata-Moura sobre a praxis nos ajudam a compreender que
trabalho € uma forma de praxis, mas praxis nao se reduz a trabalho e que o fazer-se
humano do homem/mulher ndo se realiza apenas na esfera restrita das
transformacdes da natureza em busca da producdo material da vida. Nesse sentido
Konder também nos adverte afirmando que o “mal-entendido que ocasionou graves
prejuizos a compreensao do conceito de praxis elaborado por Marx se encontra na
reducao da praxis ao trabalho” (KONDER, 1992, p. 125).

Préaxis e idealismo

Caminhamos agora para o tratamento do ultimo dos pontos elencados, isto €,
aguele que concerne ao exame da relacdo entre praxis e idealismo. A bem da
verdade, embora os trés livros de Barata-Moura mencionados desenvolvam reflexdes
em torno da préxis, isto é, coloquem a categoria praxis no centro do debate, para o
filbsofo portugués a pergunta principal ndo é sobre a praxis, a questdo esta
“essencialmente na érbita de um questionario em torno do estatuto do ser [em torno
daquilo que €] e das diferentes maneiras de Ihe responder’ (BARATA-MOURA, 1986Db,
p. 13).

A preocupacao primeira de Barata-Moura é submeter a um exame radical o
idealismo filosofico, particularmente sua penetracdo em circulos marxistas e esse

exame passa pelo tratamento da categoria préaxis.
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Nesse sentido, convém observar que, se 0 apagamento da praxis enquanto
categoria filoséfica, como no caso das pesquisas em educacdo, conforme ja
apontamos, resulta num grave problema, por outro lado, a reflexdo marxista nao
recupera vigor com a simples valoragao da préxis, pois essa valoracdo pode acontecer
no ambito de uma perspectiva idealista.

Como é sabido, a primeira grande tarefa que Marx e Engels se puseram ainda
na sua juventude, tarefa essa cuja posicdo e enfrentamento serviu para uni-los e
estabelecer entre eles uma profunda irmandade intelectual, foi a critica ao idealismo
filoséfico que conduziu, como ato continuo, ap0s se ter apoiado nele, a critica ao
materialismo de Feuerbach e culminou na fundacéo do materialismo dialético.

Algumas décadas depois, numa nova etapa dos embates tedricos e praticos de
Engels e Marx aquele foi convocado a combater os avanc¢os do idealismo no meio do
movimento operario que vinha se dando através das ideias do doutor Duhring®.
Algumas décadas depois, ja no século XX, Lenin colocou-se tarefa semelhante ao
escrever seu Materialismo e empiriocriticismo para combater o avanco da influéncia
das ideais de Ernst Mach entre os revolucionarios russos.

De certa maneira, 0 que esta em jogo para Barata-Moura ao examinar a
categoria praxis € exatamente enfrentar o idealismo como forte expressao
sobrevivente nas fileiras do marxismo, nomeadamente sob a forma da praxificagao do
ser.

Antes, porém, de entrarmos no exame da critica de Barata-Moura a
praxificacdo do ser, importa estabelecer, ainda que de modo resumido, sua Visao
sobre o idealismo. Normalmente o idealismo é definido como a anteposicdo ou
sobreposicao da consciéncia frente ao ser ou, dizendo de outra maneira, o idealismo
significa sublimar a dimens&o material da existéncia considerando-a secundaria em
relacdo a consciéncia. Para Barata-Moura, no entanto, idealismo € toda forma de
condicionar a existéncia material a qualquer instancia subjetiva, ndo necessariamente
a consciéncia. Dentro dessa configuracdo do idealismo o ser s6 € efetivamente

quando representado na consciéncia, quando reconhecido linguisticamente

50 Anti-Diring - la revolucién de la ciencia por el sefior Eugen Diihring, publicado como livro em 1878,
foi divulgado na forma de artigos no Vorwarts, 6rgdo central da social democracia alema entre 19 de
janeiro de 1877 e 7 de julho de 1878. Depois de muita insisténcia de Liebknecht, e verificar a crescente
influéncia do idealismo e do revisionismo de Dilhring entre militantes e dirigentes da social democracia
alemd, Engels se deu conta do tamanho do problema e aceitou o desafio de confrontar as teses do
senhor Duhring. Com um nova tradug&o de Barata-Moura as Edi¢cBes Avante relangaram o Anti-Diiring
em 2020, ano em que se comemorou 2 séculos do nascimento de Engels.
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(linguistificacdo do ser) ou quando criado pela praxis dai a consideracdo da
praxificacdo do ser. Conforme aponta Barata-Moura (1986b, p. 13), enquanto:

o0 materialismo reconhece e funda a materialidade do ser, a autonomia
ontolégica da sua materialidade e da sua determinacdo, o idealismo
caracteriza-se fundamentalmente pela negacgéo imediata ou remota —
mas sempre efectiva — da independéncia e/ou autofundacéo desse
estatuto, mediante, designadamente, a multiplicacdo de todo um
conjunto de instancias de matriz subjectiva tendentes a funcionarem
como suas radicais (e, em geral, ocultas, quando ndo mesmo
dissimuladas) condi¢bes de possibilidade.

Para ndo tornarmos essa exposi¢ao demasiadamente longa, vamos mencionar
apenas as referéncias criticas de Barata-Moura a alguns importantes autores
marxistas enquadrados na designacéo idealista acima mencionada.

O primeiro que podemos mencionar € Althusser que, para Barata-Moura, ndo
reconhece o carater essencialmente material, transformador da praxis, isto é, promove
a desmaterializacdo da praxis. O grande problema de Althusser é considerar o pensar,

o filosofar como um trabalho, como uma praxis. Para Althusser,

Aun las filosofias especulativas, aun las filosofias que se contentan
con “interpretar el mundo” son activas y practicas. Tienen por fin
(disimulado) actuar sobre el mundo, sobre el conjunto de las practicas
sociales, sobre sus dominios y su “jerarquia”, no para otra cosa que
para “encantarlos”, consagrarlos o inclinarlos, a fin de preservar o
reformar “el estado de cosas existente” contra las revoluciones
sociales, politicas, ideolégicas o los contragolpes ideoldgicos de los
grandes descubrimientos cientificos.

(ALTHUSSER, 1974, p. 45).

Ao conceber a teoria, a filosofia ou 0 pensar como pratica, Althusser adota uma
perspectiva filoséfica contraria aos supostos marx-engelsianos exatamente porque
assim passa a acreditar que na dimenséo intelectual estaria dada a possibilidade das
transformacdes materiais, objetivas.

Esse problema, contudo, ndo é exclusivo de Althusser, outros autores, mesmo
grandes expoentes do marxismo incorrem, segundo Barata-Moura (1978, p. 257),

neste mesmo erro:

Gyorgy Lukéacs® nos fala de uma ‘teoria-pratica’, Herbert Marcuse, nos
anos 30, igualmente aponta para os efeitos salvificos de uma teoria
gue contém em si a ‘pratica’, para ja nao nos referirmos a toda uma
pléiade numerosa e variada de revisionistas e ‘marxdlogos’ de todas
as cores e paladares que amiude gostam de perorar, & mistura com

6 Cabe alertar gue o Lukacs a que Barata-Moura se refere é o jovem pensador dos tempos da obra
Histéria e consciéncia de classe.
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as tradicionais bujardas sobre o materialismo dialético e o socialismo
real, sobre a ‘pratica-critica’, a ‘teoria-emancipadora’, a ‘praxis-
ilustrada’ (sic!), etc.

Se em Althusser a critica de Barata-Moura destaca basicamente a nocao

equivocada de que a atividade tedrica poderia cumprir finalidades que s6 a praxis
pode realizar, pois sO esta pode efetivamente transformar realidades materiais, em
Gramsci o problema do materialismo adquire maior complexidade.

A analise de Barata-Moura aponta que Gramsci sempre guardou com o
materialismo relacdo complicada. Para Barata-Moura, Gramsci nunca chegou a
resolver a contento sua perspectiva filosofica no sentido de assumir plenamente uma
concepcao materialista dialética. E, diferentemente de algumas interpretacées, para
Barata-Moura o idealismo de Gramsci ndo era coisa de juventude, ele segue como
registro mesmo na sua obra magana Os Cadernos do carcere.

Para o jovem Gramsci a perspectiva de Marx e Engels ndo representava uma
ruptura com o idealismo, para ele “a filosofia da praxis [seria ndo mais que] uma
reforma e um desenvolvimento do hegelianismo” (GRAMSCI, apud, LOSURDO 2006,
p. 307). A negatividade de Gramsci em relacdo ao materialismo € muito forte na fase
juvenil como se verifica num texto de 1918 quando afirma que “o marxismo funda-se

no idealismo filosofico” e que:

“Marx, por nao ser fildsofo de profissao, as vezes dormitava e permitia
elementos de positivismo em seu pensar”; e completa afirmando ainda
que “o essencial da doutrina dele [Marx] esta na dependéncia do
idealismo filosofico, e que no desenvolvimento ulterior desta filosofia
esta a corrente ideal” (GRAMSCI apud, BARATA-MOURA, 2018, p
96).

Todavia, como j& foi indicado, o idealismo de Gramsci néo ir4 desaparecer com
a passagem da fase juvenil, ele persiste nos Cadernos onde se encontra claramente

uma visado que indaga incrédula quanto a possibilidade da existéncia da realidade

objetiva, material independente do sujeito:

Sin el hombre, ¢qué significaria la realidad del universo? Toda la
ciencia esta ligada a las necesidades, a la vida, a la actividad del
hombre. Sin la actividad del hombre, creadora de todos los valores,
incluso cientificos, ¢ qué seria la “objetividad”? Un caos, o sea, nada,
el vacio, si es que asi puede decirse, porque realmente, si se imagina
gue no existe el hombre, no se puede imaginar la lengua ni el

" Trata-se do artigo intitulado Misteri della cultura e dela poesia, publicado em 19 de outubro de 1918
no Il Grido del Popolo periédico com o qual Gramsci colaborou por anos e do qual foi também redator
chefe entre agosto de 1917 e outubro de 1918, ano de seu fechamento.
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pensamiento. Para la filosofia de la praxis el ser no puede ser
disociado del pensar, el hombre de la naturaleza, la actividad de la
materia, el sujeto del objeto; si se hace esta disociacion se cae en una
de tantas formas de religion o en la abstraccion sin sentido.
(GRAMSCI, 1986, p. 309, t 4, § 52 bis).

Para Gramsci a afirmacéo da objetividade da realidade material como coisa
anterior e independente do sujeito soava como uma metafisica semelhante a religido

e era, portanto, tdo inaceitavel quanto:

El sentido comun afirma la objetividad de lo real en cuanto que la
realidad, el mundo, ha sido creado por dios independientemente del
hombre, antes del hombre; es por lo tanto expresién de la concepcién
mitolégica del mundo; por lo demas, el sentido comun, al describir esta
objetividad, cae en los errores mas groseros” (GRAMSCI, 1986, p.
308, t 4, § 52 bis).

Estamos nesse ponto da exposi¢cdo unicamente tentando demonstrar que a
visdo de mundo de Gramsci era também na altura dos Cadernos idealista. Nao é parte
dos objetivos deste texto discutir a relacdo entre o idealismo filoséfico e a teoria
politica gramsciana; o exame dos impactos do idealismo sobre as formulacdes
politicas de Gramsci se positivos, se negativos €, certamente, um grande desafio que
ainda merece atencdo®. Voltando ao exercicio que vinha se desenrolando
apresentamos mais uma manifestacdo gramsciana dos Cadernos em gque se nega a

objetividade do real fora de condicionamentos subjetivos:

Objetivo significa siempre ‘humanamente objetivo’, lo que puede
corresponder exactamente a ‘histéricamente subjetivo’, o sea que
objetivo significaria ‘universal subjetivo’. El hombre conoce
objetivamente en cuanto que el conocimiento es real para todo el
género humano histéricamente unificado en un sistema cultural
unitario;” (GRAMSCI, 1986, p. 276, t 4, § 32).

Conforme aponta Barata-Moura, o idealismo de Gramsci ndo se define apenas

e simplesmente pela defesa da antecedéncia da consciéncia perante a objetividade

8 Podemos mencionar aqui dois caminhos interpretativos, dessa questdo. Um deles é o que observa
problemas nas elaboracdes politicas de Gramsci advindos da sua ontologia idealista; o outro é o que
aponta consequéncias positivas geradas pelo idealismo sobre as formula¢des politicas gramscianas.
O primeira pode ser representado por Barata-Moura (1991), e o segundo por C. N. Coutinho (2011).
Enquanto o primeiro constata a persisténcia de tracos idealistas que se mostram prejudiciais por
exemplo no caso da elaboracdo do conceito de Bloco histdrico, a despeito das boas intencfes de se
combater o mecanicismo e o determinismo; o segundo identifica uma relagédo positiva entre a ideia de
universal subjetivo e o conceito de hegemonia - para Coutinho o idealismo Gramsciano quando aplicado
a ordem social histérica converte-se em ricas e férteis andlises.
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do real. Em Gramsci também a praxis aparece como dimensdo subjetiva que
ontologicamente condiciona a objetividade do real. Em Gramsci ndo se tem, de acordo
com Barata-Moura, uma completa e absoluta negacdo da objetividade primeira do
real, mas sim a ideia de que sem o sujeito ou fora do contexto socio histérico tudo é

caos, é nada, é vazio, nao tem sentido. Para o marxista italiano:

El concepto de ‘objetivo’ del materialismo metafisico parece querer
significar una objetividad que existe incluso fuera del hombre, pero
cuando se afirma que una realidad existiria incluso aunque no
existiese el hombre, o se hace una metéfora o se cae en una forma de
misticismo. Nosotros conocemos la realidad so6lo en relacion al
hombre, y puesto que el hombre es devenir histérico también el
conocimiento y la realidad son un devenir, también la objetividad es un
devenir, etcétera. (GRAMSCI, 1986, p.277, T4, § 32 bis).

A praxificagao do ser

Dando continuidade ao exame da relacéo praxis e idealismo veremos o quanto
a praxificagdo do ser se revela como uma expressao idealista. A praxificagao do ser
se caracteriza como posicéo filoséfica na qual a categoria praxis adquire grande
importancia e centralidade sendo elevada ao patamar de uma atividade demiurgica,
isto é, convertendo-se na forma através da qual o sujeito cria a realidade obijetiva.

Na praxificacdo do ser a praxis converte-se na categoria que da sustentacao
ao idealismo a medida que define a acdo humana como a condi¢do da efetividade
ontolégica do ser, ou seja, aqui a praxis cumpre o papel que no idealismo tradicional
cumpre a consciéncia.

E oportuno observar que se trata de um idealismo de outro tipo, alids, muito
diferente do idealismo tradicional, posto que na praxificagdo do ser o que condiciona
a objetividade do ser em geral de qualquer maneira é a atividade humana objetiva,
pratica e ndo a mera consciéncia. Essa consideragdo pode ser importante até mesmo
para se pensar sobre desdobramentos do idealismo filoséfico de Gramsci em relacéo
as suas ideias politicas, mas isso € assunto para outras investidas.

Voltando ao ponto, conforme aponta Barata-Moura, a filosofia de Heidegger e
o0 pensamento de Gramsci e também o do jovem Lukacs brotam do mesmo contexto
histérico e guardam muitas semelhancas, especialmente no que concerne aos
problemas da praxificacéo do ser. Para Heidegger as coisas sdo ou adquirem sentido

apenas quando o ente humano as manipula, quando delas se utilizam: “as coisas nao
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sdo materialmente; sao apenas instrumento de uma acgdo” (BARATA-MOURA,
1986b, p. 66).

As posicOes de Heidegger a respeito do materialismo e da praxis de fato se
assemelham com as elaborac¢des de Gramsci, conforme o ja exposto, assim como se
assemelham também as elaboracdes do jovem Lukacs®. A separacdo radical entre
natureza e sociedade e a subsuncéo da primeira a segunda, bem como a consequente
ideia de que a natureza s6 adquire sentido e importancia quando entra no circuito das
relacdes sociais € bem uma demonstragcdo disso - no jovem Lukécs a realidade é
reduzida ao metabolismo social e a categoria totalidade, tdo importante para a
dialética, reduz-se a totalidade social. Ideia semelhante ao que propde o marxista
italiano para quem “a histdria (...) em sentido forte, ou € humana ou entdo nao é”
(BARATA-MOURA, 1986b, p. 53).

De fato, na sua Histéria e consciéncia de classe, o jovem Lukacs destaca e
valoriza a categoria praxist®, porém, aqui a praxis emerge como a instancia subjetiva
gue funciona como Unica condicao através da qual as coisas podem adquirir estatuto
de dado objetivo, ontolégico. Mas isso ndo é tudo, a praxis mesma nao é pensada
como acdo humana material, transformadora, separada da consciéncia, ela € acao
gue funciona como uma espécie de extensao da consciéncia, € como a realizacao da
consciéncia materializada.

O exame critico dos autores acima feito por Barata-Moura de modo rigoroso e
independente concentrou-se num aspecto principal: a relagéo entre praxis e idealismo,
portanto, ndo pretende fazer um julgamento completo e definitivo de suas obras.
Porém, representa uma enorme contribuicdo para a reflexdo em busca do

fortalecimento do carater critico e autocritico das teorias marxistas.

9 “Os itinerarios tematicos do jovem Lukacs e de Heidegger cruzaram-se efetivamente sobre este fundo

ideolégico difuso (gnosioldgica kantiana e ontolégica hegeliana) onde, acompanhando acentuacfes
diversas de uma formacao espiritual que também encerra zonas de convergéncia, se perfila ora mais
nitidamente a referéncia hegeliana ora o contexto aporético da fenomenologia de Husserl, filtrados e
completados por uma comum vivéncia da Lebensphilosophie” (BARATA-MOURA 1986b, p. 71-2).

10 0 autor fez sua autocritica reconhecendo problemas no seu marxismo juvenil, inclusive no que
concerne a concepg¢do de praxis. Reconhece Lukacs (1970, p. 15) que, apesar da positividade do
confronto ao carater contemplativo do pensamento burgués, “la concepcién de la praxis revolucionaria
de este libro es algo excesiva, lo que estaba de acuerdo con el utopismo mesianico del comunismo de
izquierda de entonces, pero no con la auténtica- teoria de Marx”. Apresentando uma posig¢ao ainda
mais contundente ele reconhece: “no tuve en cuenta que sin una base en la praxis real, en el trabajo
como su forma originaria y su modelo, la exaltacion del concepto de praxis se convierte necesariamente
en la exaltacién de una contemplacién idealista”.
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Esta exposicao, por sua vez, modestamente pretendeu destacar apenas alguns
aspectos do rico pensamento de Barata-Moura. E, como nesta especifica ocasiao,
trata-se de uma homenagem proposta por um periddico vinculado ao setor da
pesquisa em educacdo, nomeadamente da pesquisa em trabalho e educacao,
resumiu-se este texto a demonstracédo, ainda que de modo muito abreviado, do quanto

resultam importantes para a educacéao as reflexdes do grande filésofo.
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Resumo?
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humana. Temos por base tedrica 0 materialismo histérico, com a critica a economia politica e a histéria
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Son las contradicciones entre las fuerzas productivas y las relaciones sociales de produccién las que
generan la historia humana. Tenemos como base tedrica el materialismo histérico, con una critica a la
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Introducéo

Na producdo social da existéncia, 0s homens estabelecem rela¢des
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade, relacbes
de producdo que correspondem a um determinado grau de
desenvolvimento das for¢as produtivas materiais (Marx, 1977).4

Este texto tem por base os estudos de historiografia que desenvolvemos sobre
a histéria da educacédo e de trabalho-educacdo. Marx (1977, p. 28) detalha este
pensamento fundante de sua teoria de analise do sistema capital: “O conjunto das
relac6es de producao constitui a estrutura econémica da sociedade, a base concreta
sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social’. Para dirimir qualquer duvida sobre o
pretenso economicismo de seus antagonistas e de intérpretes parciais de seu

pensamento, ele acrescenta (MARX, 1977, p. 28):

O modo de producédo da vida material condiciona o desenvolvimento
da vida social, politica e intelectual em geral. N&o é a consciéncia dos
homens [e das mulheres] que determina o seu ser, mas é seu ser
social que, inversamente, determina a sua consciéncia.

Neste pequeno texto, destacado por varios autores, entre 0s quais Bottomore
(1988, p. 157), lemos: “Em todas as obras econdmicas da maturidade de Marx esta
presente a ideia de que uma contradicdo entre as forcas produtivas e as relagdes de
producao subjaz a dindmica do modo de producgao capitalista”. Sdo as contradi¢coes
entre as forcas produtivas e as relacfes sociais de produ¢do que atuam como motor
da histéria. Estdo presentes ai as duas questdes basicas do método com base no
materialismo historico: a critica & economia politica e a histéria como producéo social
da existéncia.

“La storia siamo noi.” [A histéria somos nds.] foi como a principal central dos
trabalhadores da Italia> comemorou seus 100 anos de existéncia em 1993. Deslocou
a histéria oficial dos grandes homens, dos potentados ilustres para incluir todos os
trabalhadores, todos os homens e mulheres que geraram a potente industria italiana.

Estas ideias iniciais destinam-se a pensar sobre a historicidade das forcas
produtivas. Reconhecer sua historicidade implica concebé-las em espaco-tempos

determinados sob a acdo dos sujeitos sociais, na totalidade social das mediacdes e

4 MARX, Karl. Prefacio. In: . Contribuicé@o para a Critica da Economia Politica.Lisboa: Editorial
Estampa, 5a edicdo, 1977, p. 28.
® Confederazione Generale Italiana del Lavoro (CGIL).



contradicbes com as relacdes de producdo que dao forma e condi¢cdes de vida e de
trabalho aos seres humanos.

Implica também refletir sobre as concepc¢des de histéria que iluminam ou
obscurecem os significados dos acontecimentos da vida social. Muitas sdo as
concepcdes de histéria desde seus primordios na antiga Grécia. Basta lembrar que a
modernidade herdou dos iluministas a concepcdo da histéria como expressédo do
progresso da humanidade. Absorvemos ilusdes sobre o progresso da humanidade,
que foram desmentidas pelas muitas guerras e terrores do século XX, pelo
empobrecimento fisico, politico e social em que vivem os povos de tantos paises, a
exemplo do Brasil, ainda no século XXI. Convivemos com o enriquecimento perdulario
das classes de alta renda e seu poder de pautar os rumos das politicas e do uso dos
recursos do Estado, a revelia da pobreza da populacdo trabalhadora, de suas
moradias, 4gua, saneamento, saude, educacao etc.

Sobre a concepcdo de historia, permeia nosso ideario a heranca dos
positivistas e das religides, cuja ideia dos relatos histéricos perdura como a narracao
da verdade dos fatos. Hoje, vivemos tempos de ampla difusao pela palavra e pelas
imagens de versdes singelas, ao nivel do senso comum, as chamadas fake news,
sobre o Estado e suas orientacdes, A historia torna-se apenas o nome de uma
disciplina escolar ultrapassada, como a historia gloriosa dos reis, principes e
governantes. As acdes e os significados fundamentais dos acontecimentos sao
negados, desde a infancia, a populacéo jovem e adulta.

Nesta reflexdo, partimos de nossa experiéncia pessoal de pesquisa em duas
linhas de estudos: a primeira, o aprendizado da teoria e da empiria que constituem os
estudos no campo Trabalho-educacéo, incluindo o GT Trabalho e Educacdo da
ANPEd, o Neddate, o Grupo THESES® e outros grupos de pesquisa afins, no Brasil e
na Ameérica Latina. A segunda linha de estudos vem da historiografia, dos
“historiadores de oficio”, dos historiadores-educadores, a teoria da historia e suas
correntes renovadoras a partir da Ecole des Annales com seus criadores Fernand

Braudel, Marc Bloch e Lucien Febvre.

6 Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); Ndacleo de
Documentacédo e Dados sobre Trabalho e Educacao da Universidade Federal Fluminense (Neddate) e
Grupo THESE - Projetos Integrados de Pesquisas em Trabalho, Histéria, Educacéo e Saude (UFF-
UERJ-EPSJV-Fiocruz).
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No primeiro momento tratamos da historicidade das forcas produtivas; em
seguida, da questédo da histéria do presente; e, por ultimo, de algumas questdes sobre

trabalho e educacao, tratadas pela imprensa na atualidade de 2020 a 2022.

A historicidade das forcas produtivas

As forcas produtivas (trabalho, recursos e instrumentos) atuam sobre a
natureza para produzir os bens necessarios a sobrevivéncia humana. Elas se
expressam pela forca de trabalho humano que move os meios de produgao
(instrumentos, equipamentos técnicos, conhecimento, a terra e todos 0s recursos
naturais) que dao forma a determinada materialidade, articulam os bens materiais e a
forca das palavras, da comunicagdo, dos relatos histéricos (escritos, orais,
iconograéficos).

Do ponto de vista tedérico-metodoldgico, nossos estudos e pesquisas na area
Trabalho-educacdo pautam-se, basicamente, pelos fundamentos da critica a
economia politica (MARX, 1977; 1980) que permitem compreender a exploracdo do
trabalho e a reproducédo e acumulacdo do capital; a apropriacdo privada da riqueza
social resultante do trabalho humano que aciona materiais e recursos técnicos e
tecnologicos. Mas, facilmente, resvala-se para a reducdo das analises as questdes
econdmicas ou apenas para a descricdo dos fatos que sao objeto de pesquisa, se ndo
forem considerados, também, os acontecimentos historicos que dao forma as relacoes
entre 0s sujeitos sociais, que integram as forcas produtivas e suas falacias na
exploracéo do trabalho.

Ao lado de O Capital (MARX, 1980) e da Critica a Economia Politica (MARX,
1977), pelo resgate da “forca material’, das expressdes e perspectivas da praxis
politica transformadora, recomendam-se as licées de O 18 Brumario (MARX, 1978).
Trata-se de um dos mais significativos textos do materialismo histérico, pela reiterada
expressdo da concepcao de histéria como producdo social da existéncia, que Marx
desenvolveu na Critica a Economia Politica (MARX, 1977) e na Ideologia Alema
(MARX; ENGELS, 1979).

No singelo, mas elucidativo Prefacio que lanni (1978, p. 3) escreveu para O
Dezoito Brumério, na edicdo da Paz e Terra, a histéria dos acontecimentos que
culminaram no Golpe de Estado de Napoledo, narrada por Marx, “representa uma

audaciosa revolugdo nas ciéncias sociais”. Isto porque € a historia escrita com os
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diversos aspectos do todo, incluindo as rela¢des sociais e politicas, a vida econémica
e sua organizacdo. Marx rompe com a tradicdo da histdria factual dos historiadores
dos séculos anteriores. Escreve a histéria “como interpretagao global dos sistemas de
vida [...], diz lanni (1978, p. 3), [...] “é a mais ambiciosa explicagao do capitalismo, em
sua estrutura dindamica, em suas condi¢cdes de formacao, em sua historicidade”. O que
significa que Marx abordou a totalidade social dos acontecimentos do 18 Brumario e
seus desdobramentos com as classes sociais em disputa de poder, apds a Revolucéo
de 1789.

O relato das mediacdes e contradi¢cdes das lutas no interior da burguesia, das
classes em disputa pela dominagao, contribui para “o conhecimento da realidade
social e sintese do pensamento dialético” (IANNI, 1978, p. 4). Estdo presentes as
guestdes das classes sociais, da consciéncia de classe, do Estado como “vontade
geral” que, na verdade, exprime os interesses da classe dominante. Estdo conectados
0 econdmico e o politico, “as maneiras pelas quais ocorrem as transi¢ées no modo de
producao as relagdes de producéao e as ideologias”, que sao, para lanni (1978, p. 5),
“a producgao da historia como dialética do real”.

Esta sintese das caracteristicas basicas da historicidade concebida e praticada
por Marx, provido de extensa documentacdo, dados, observacdo, empiria e sua
experiéncia politica, também presentes na construcdo de O Capital (MARX, 1980) e
em outros livros, permite-nos compreender a “forga material” da produgao cientifica
das pesquisas sobre Trabalho-educacédo, nos estudos da atualidade e de seus
antecedentes sobre a Educacao Profissional, o Ensino Médio Integrado, as reformas
trabalhista e educacional pelo governo Michel Temer em 2017 (BRASIL, 2017 a; 2017
b), a Emenda Constitucional n. 95 (BRASIL, 2016) e suas consequéncias para o
esvaziamento dos direitos e das politicas sociais no Brasil.

Neste livro historico e de histéria, Marx (1978, p. 17), alerta que “Os homens [e
as mulheres] fazem a histéria, mas nédo nas circunstancias que escolhem”. Se as
circunstancias ndo estao dadas a nossa escolha, toda pesquisa deve se iniciar pela
realidade em que vivemos, nos diversos niveis em que ela se realiza, na totalidade
social, nas mediacdes e contradi¢cdes que lhes dao significado.

Escrevemos e nos reunimos no V Intercritica para buscar caminhos para a
superacao de um tempo grave para a vida dos seres humanos no Brasil e no planeta
que, nas palavras de Celso Amorim (2022) enfrenta trés grandes crises; a climatica, a

pandémica e a militar com a Guerra da Ucrania e Russia e a ameaca nuclear. Amorim
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(2022) utiliza a metéafora do filme de Glauber Rocha, “Terra em transe”. Destaca que
vivemos um processo de mutacao na geopolitica mundial, da polarizacéo nos Estados
Unidos, para a multipolarizacdo, com os Estados Unidos, Russia e China. No plano
mais imediato de nosso pais, podemos acrescentar a crise do trabalho e da educacgéo
com as mudancas tecnolégicas na producdo, o desemprego, as muitas formas de
trabalho precarizado, a uberizacédo, o trabalho com aplicativos, a pobreza, a fome, as
migracdes de milhdes de pessoas em todo o mundo,’ vitimas do autoritarismo, do
armamentismo e da concentracdo de riquezas nas maos de poucos.

No Brasil, devemos acrescentar, no periodo bolsonarista, a grave crise politica
que subverte os valores em nome de uma moralidade controversa e da religiao
mercantilizada. Nossos estudos na area Trabalho-educacéo® integram os objetivos
cientificos e académicos da pos-graduacgéo e projetam-se com o objetivo de superar
as circunstancias fascistas, racistas, preconceituosas em que, se disputa um projeto
de pais em condi¢cGes adversas, buscando brechas na Constituicdo Federal para a
destruicdo dos coletivos, denegrindo as instituicdes (a exemplo da extincdo de
conselhos e das acdes de fiscalizacédo para coibir desmatamentos etc.)®, asfixiando-
as pelo corte de recursos.

Assim vivemos, assim escrevemos sobre os idos de 2019 a 2022 durante o
(anti)governo de Jair Bolsonaro. A vitdria da coalizao de Luiz Inacio Lula da Silva com
um amplo espectro de partidos politicos e figuras expressivas da vida nacional, em 30
de novembro de 2022, abriu um tempo de novas perspectivas para o pais.

'NOTICIAS LOCAL 19 setembro 2019. Estudo da ONU aponta aumento da populacéo de migrantes
internacionais.” O niumero de migrantes internacionais alcangou 272 milhdes de pessoas em 2019, um
aumento de 51 milh6es desde 2010. Atualmente, elas e eles somam 3,5% da populacdo global,
comparado com 2,8% em 2000, de acordo com novas estimativas divulgadas pela Organizacdo das
Nacdes Unidas nesta terca-feira (17). https://brazil.iom.int/pt-br/news/estudo-da-onu-aponta-aumento-
da-populacao-demigrantes-internacionais#:~:text=0%20n%C3%BAmero%20de%20migrantes
%20inter. Acesso em 09-10-2022.

8 Sobre a historicidade de Trabalho-educacéo, v. Ciavatta (entre outros, 2019).

9 AMAZONIA bate recorde de desmatamento no 12. trimestre. Folha de S3o Paulo, Ambiente, Sdo Paulo,
sabado, 9 de abril de 2022, p. BS.



A histéria do tempo presente?®

Para fins de nossa préatica de pesquisa, face as urgéncias de compreender e
agir sobre a realidade social, a histéria do presente, € muito Gtil. Suas exigéncias sao
as mesmas de todas as formas de fazer histéria (conceitos e procedimentos de analise
empirico-documental e tedrica, a critica dos documentos, o cruzamento de fontes
etc.). Dentro do materialismo historico, a histéria pode ser compreendida em dois
sentidos principais interrelacionados, a questao do espacgo-tempo, onde os fendmenos
ganham forma e materialidade, e a prépria compreensao do que seja a historia, sua
relacdo com o passado, o presente e o futuro. Falamos aqui da historicidade dos fatos
ou acontecimentos narrados.

Labastida (1983) resume os processos de historicizacao da realidade mediante
a historia como processo e a histéria como método. E o materialismo histérico, como
teoria sobre o sistema capital, que vai permitir a compreensao dos processos da vida
social e individual em todos 0s seus aspectos econdmicos, sociais, politicos, culturais,
educacionais em tempo-espacos determinados em que ocorrem esses processos.

A historicidade das forgas produtivas ou quanto elas séo “forgas materiais” que
expressam e dao perspectiva a praxis politica, requer a compreensao e analise do
espago-tempo em que ocorrem diferentes fatos; e fenbmenos, qual o contexto dos
acontecimentos atravessados pelo confronto das classes sociais. Nos termos mais
exatos do materialismo historico, que é dialético nos termos da critica de Marx (1979)
ao idealismo hegeliano, cabe-nos situar nosso objeto de estudo na totalidade social
de que é parte, identificar suas mediacdes e contradi¢cdes; quem sdo 0s sujeitos
individuais ou coletivos que respondem pelas ideias e acdes, pela praxis politica e as
correlagdes de forca que movem a sociedade e as lutas entre as classes.

A histéria do tempo presente diz respeito a concep¢do de um tempo que, do
ponto de vista de sua totalidade social, implica passado, presente e futuro e a
possibilidade de conhecimento de cada uma dessas temporalidades da vida social no
desenvolvimento das forcas produtivas. Mas a historia do presente se ressente de um
outro significado, o da contaminacdo da ideia de presentismo, no sentido de que a

vida € vivida como um presente permanente, a realidade de momentos, como

10 Sobre a histéria do tempo presente, ver reflexdes preliminares em Ciavatta (2022).



fragmentos do tempo dos acontecimentos. Essa fragmentacdo esta presente nos
trabalhos da historia cultural que se limitam ao detalhamento descritivo, factual. Mas
existe, também, nas tecnologias de informacdo que nos submetem a linguagem
digital, funcional, mecanizada, desarticulada de seu contexto, da totalidade social
como uma espécie de desumanizacdo, comparada a cultura humanista do ser
humano como um todo, consolidada pelos séculos.

Ambas as concepcdes, histéria do presente e presenteismo, sdo questdes que
podem ser encontradas em diversas vertentes de aproximagdo. Educadores,
socidlogos, historiadores, podemos escolher como analisar o presente, reduzindo a
histéria aos fragmentos dos acontecimentos, segundo a critica de Francois Dosse
(1992) na obra A histéria em migalhas, e a perda da consciéncia da historicidade. Ou
podemos buscar na sucessao de acontecimentos que dao forma as relagdes sociais
no mundo de hoje, as mdltiplas relagbes sociais que constituem o Estado, a
sociedade, a cultura e suas instituicdes. Entendemos que significa conhecer como as
pessoas pertencentes a diversas classes sociais vivem, por terem acesso ou por
serem privadas dos beneficios da riqueza socialmente produzida, apropriada
privadamente pelas for¢cas da producéo, reproducéo e acumulacéo do capital.

Porto Jr. (2007) reuniu historiadores em seu livro Histéria do tempo presente,
para tratar do tema. Nos limites deste texto, escolhemos o artigo da Helena Isabel
Muller (2007, p. 17) que se ocupa em “Pensar o tempo presente como um tempo
pertinente a disciplina da Histdria”. Inicia opondo-se a ideia que o tratamento de fatos
passados, longinquos garantiria a isencdo dos sentimentos. Defende a historia do
presente (MULLER, 2007, p. 18) “como uma possibilidade [...] seja como disciplina da
Historia, seja como teoria da Histdria, ou mesmo como pratica historiografica”.

A historia do tempo presente teria origem nos estudos da historia francesa do
Institut d'Histoire du Temps Présent (IHTP), vinculado ao Centre National de la
Recherche Scientifique (CNRS), nos anos 1970, sobre o0s acontecimentos e
transformacdes advindos com a Segunda Guerra Mundial. Para Henry Russo (2001,
apud MULLER, 2007, p. 19), “as sociedades desenvolvidas conheceram [nesse
periodo] uma profunda mudanca na sua maneira de se relacionar com o passado
nacional, bem como com o passado em geral’.

Outro texto do mesmo livio (PORTO JR., 2007), é do préprio Henry Russo
(2007) que se detem em discutir o texto inicial de Pierre Lagrou (2007). N&o cabe aqui

trazer a discussdo ampla entre os dois autores. Apenas, vamos apresentar alguns
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argumentos de Henry Russo sobre os estudos conduzidos na Franga sobre o tempo
presente, tendo como referéncia a Segunda Guerra Mundial.

Para Russo (2007), a Segunda Guerra ndo € matriz, no sentido de origem,
conforme adverte Marc Bloch. N&o se trata de periodizagdo, mas dos impactos e
consequéncias em termos de violéncia e brutalizac&o trazidas pela Segunda Guerra
a sociedade europeia. Mas néo apenas, ha outros aspectos tais como, (RUSSO, 2007,
p. 282), “sobre as responsabilidades do Estado, sobre a necessaria transparéncia da
agao publica, sobre a possibilidade de julgar os poderosos etc.” Outras questdes
seriam a valorizacdo da memodria, a “crise de futuro” ou "apagamento de futuro’, a
ideia de progresso, a globalizacdo, todas com consequéncias no imaginario
contemporaneo. Para Russo (2007, p. 84): [...] “o debate contemporaneo entre historia
e memoria poderia se resumir em uma férmula; o importante ndo € mais o que passou,
mas 0 que € preciso reter e aquilo sobre o qual podemos agir” .[...] Estaria havendo
“‘uma mudanca de relagdo no passado ou de ‘regime de historicidade™.

Encontramos também na América Latina os estudos de histdria do presente
sob a denominacéo de historia inmediata [historia imediata]. Os primeiros congressos
de histéria que trataram do tema sao de 2001 na Espanha; 2003 em Cuba, 2004 na
Espanha e no Equador (CEPEDA, 2006, p.28 e p. x-xi). Em seu livro, Juan J. Paz y
Mifio Cepeda (2006) apresenta o significado do conceito utilizado por historiadores da
regido. Embora sem o trauma de uma guerra de grandes proporgdes, como se passou
na Europa, esta concepg¢ao tem por base as transformacdes ocorridas nos paises do
continente latino-americano (CEPEDA, 2006, p. 36): “Os problemas e a realidade
enfrentados pela América Latina contemporanea tem alterado os ritmos habituais de
sua historiografia. Ao caminhar para o século XXI, a regido se projeta imersa em um
complexo marco de relagbes que ultrapassam as perspectivas nacionais”.! O autor
refere-se as relagbes com 0s organismos internacionais e aos mercados globais, a
divida externa, as condi¢cbes de pobreza da populagédo dos paises lati-americanos.

Cepeda (2006, p. 38), coloca o desafio para os historiadores latino-americanos
em trés dimensodes: entender o processo de surgimento do presente: o estudo do
presente implica conhecer os processos que lhes dédo origem; e entender o presente

Como um processo mais amplo que sinaliza o futuro.

1'No original: “Los problemas y realidades con los que se enfrenta la América Latina contemporanea
han alterado los ritmos habituales de la historiografia. Hacia el siglo XXI la regién se proyecta immersa
en un complejo marco de relaciones que rebasan las perspectivas nacionales”.
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Quanto ao texto de Muller (2007), um dos problemas sinalizados, que
aparecem aos historiadores, € a delimitacdo temporal do que é o tempo presente, a
guestado das datas. Tivemos a oportunidade de discutir, anteriormente, a questdo do
tempo e da periodizacdo detalhadamente (CIAVATTA, 2009, p. 79-101). Os avangos
cientificos e filosoéficos indicam que é preciso superar a questao do tempo como algo
objetivo, absoluto, algo que existe por si mesmo, o tempo newtoniano como duracao
pura, quantitativa, independente da transformacao dos objetos e dos acontecimentos.
Ou o tempo kantiano como forma a priori da percepcéo, subjetiva, independente das
relacdes que constituem os acontecimentos. A teoria da relatividade ensina que a
unidade espaco-tempo tem quatro dimensdes: altura, largura, profundidade e tempo,
em que tempo € movimento no espaco.

A historia do presente tem uma reflexdo importante no historiador Hobsbawm
(1995), no livro Era dos extremos — O breve século XX. Para o autor € uma historia
gue até se beneficia da funcionalidade digital, das informacdes em tempo real, da
diversidade de conhecimentos que os sistemas de informética e as redes digitais nos
proporcionam. Mas néo se esgota nos limites dessa forma de comunicac¢do. O autor
busca outros documentos, rastreia os fatos em outras fontes de informacao (imprensa,
relatos orais, entrevistas, teses e dissertacdes etc.). Situa os dados no espaco-tempo
dos acontecimentos, na totalidade social que os constituli,

Outra é a concepc¢ao do presentismo, em que uma de suas vertentes sao as
grandes transformagdes do século XX e XXI. E o que explica Zygmunt Bauman em
seus livros, Amor liquido, Vida liquida, Modernidade liquida. Em Vida liquida
(BAUMAN, 2007, ultima capa), o autor “chama a atengao para os problemas que a
atual condicao do sistema capitalista suscita no ser humano hoje, entre a necessidade
de se adaptar ao ritmo destrutivo-criativo?> dos mercados e o medo de ficar defasado,
tornar-se dispensavel’. Neste mundo de mudangas em ritmo permanente, as
realizagoes individuais se fazem e se desfazem. O que lembra Marx (1998, p. 8), no
Manifesto, quando diz sobre o sistema capitalista: “Tudo que é sdlido e estavel se
desmancha no ar”.

Uma segunda vertente do presentismo esta nos estudos sobre a juventude. A
ideia de uma juventude presentista é encontrada no sociologo italiano Alberto Melucci
(MELUCCI, 1996, apud SANTOS; KHUN Jr. 2013, p. 2), sobre como o jovem vive uma

12 Mészaros (1996) chama esse fendbmeno do mundo capitalista atual de “producéo destrutiva”.
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cultura e constréi sua histéria ligada apenas ao que vive hoje, um cotidiano sem
referéncias. Sao relacdes fragmentadas e instantaneas que dao forma a todas as
relacdes vividas.

Como em outras questbes tedricas, Marx ndo d& tratamento conceitual
especifico as no¢des de tempo e espaco, mas elas estao implicitas na densa empiria
de sua concepcéo de realidade (CIAVATTA, 2009, p. 81):

Marx trata de um tempo da historia, construida por homens concretos
e da ciéncia da histéria construida ndo como uma colecdo de fatos
heréicos ou curiosos, do passado, mas como investigacdo que parte
do presente para sua génese no passado.

Ciro Flamarion Cardoso (1988, p. 29) atribui ao tempo a concepcao dialética da
realidade: “A existéncia do tempo se vincularia a transicdo do ser ao nao ser e vice-
versa, ao aparecimento do que € qualitativamente novo, ao surgimento,
desaparecimento e transformacao das coisas e estados”. Mas devemos convir que a
questdo da histéria do tempo presente ndo é uma questdo simples, como nao é
simples a questdo do tempo. Os estudos histéricos devem fazer avancar a
compreensao e o tratamento conceitual e metodologico de sua complexidade, da
totalidade social que l|he da possibilidade de concepgdo e de tratamento

historiogréfico.

Trabalho-educacé&o na imprensa

O campo de pesquisa e de atuacdo na educacao profissional, Trabalho-
educacao, constitui-se por uma unidade epistemoldgica, historica e educacional que
conjuga os processos de trabalho, a producdo de bens materiais e imateriais, 0
conhecimento e as habilidades que o ser humano conquista no seu exercicio.'®* Seu
sentido mais amplo inclui tanto o trabalho como valor de uso, sua forma ontocriativa a
servico das atividades inerentes a existéncia humana; quanto o trabalho como valor
de troca, a servi¢o de outrem, o trabalho mercadoria.

Optando pela histéria do presente (MARX, 1979; HOBSBAWN, 1995;
CEPEDA, 2006, RUSSO, 2007), do ponto de vista das analises de Trabalho-

13 Sobre o termo, ver Ciavatta, 2019.
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educacao, as fontes documentais que utilizaremos foram publicadas recentemente na
imprensa. Trazem alguns aspectos da vida dos trabalhadores no Brasil. Os jornais de
ampla divulgacdo, como outros periodicos, a televisdo e as midias sociais S0 meios
de comunicacdo importantes para a formacdo da opinido publica. Atuam com
narrativas escritas e imagens com poder real, simbdlico e politico.

Constroem um diadlogo permanente com os leitores e normatizam, pela forca
da palavra, valores e comportamentos da vida social. Incidem, também, na
manipulacdo dos atos, nas ideologias subjacentes a forma e aos fatos transformados
em noticias, acompanhadas de comentarios. Como outros documentos, os artigos da
imprensa estao sujeitos a critica das fontes (origem da noticia, contexto, instituicao,
espaco-tempo, sujeitos sociais envolvidos nos fatos, autor/es do relato, documentos
alternativos sobre o0 mesmo assunto).

Para a reconstrucdo histérica, sdo documentos que, como outras fontes de
pesquisa, supdem a critica documental dos sujeitos responsaveis e das informacodes.
Neste estudo exploratério de questdes do trabalho na atualidade, utilizamos as
noticias da imprensa, na forma de um levantamento preliminar de fatos e questdes
gue sinalizam problemas sociais estruturais e situacdes de conjuntura. Teoricamente,
nossa analise tem por base os conceitos do materialismo histérico como expusemos
acima.

Em termos breves, muitas sdo as mediacgdes histéricas das circunstancias em
que vivemos a totalidade do tempo presente. Este se caracteriza por politicas
econdmicas neoliberais que atuam para a reducao dos servi¢os publicos em favor da
privatizacdo, a destruicdo das riquezas naturais e o ataque as populagdes indigenas,
quilombolas e ribeirinhas. Caracteriza-se por uma ideologia politica de ultradireita de
corte fascista, autoritario, homofobico, racista.

Iniciamos este texto quase as vésperas de um segundo turno de elei¢cdes
presidenciais, onde se decidiu a opg¢do por um governo democratico hostilizado,
vilipendiado por um golpe politico-midiatico que, em 2016, afastou a Presidenta Dilma
Rousseff. Seguiu-se o governo legal, mas ilegitimo de Michel Temer que aprovou, em
meses, as reformas mais regressivas no trabalho, na educacéo, na utilizacdo de nes
recursos publicos para garantir os direitos sociais.

A seguir, nos ultimos quatro anos, vivemos um presente permeado de medidas
contrarias a democracia e ao bem-estar da populacdo. Fomos governados por um

Presidente mistificador e transgressor, apoiado por parlamentares e empresarios
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mercantilizados, manipulando vultosos recursos publicos. O governo Bolsonaro
esmerou-se na liberalizacdo de armas e militarizacdo da maquina administrativa do
Estado, com cargos civis ocupados por militares, pagos regiamente. A imprensa
noticiou de maneira ampla os investimentos para a transformacédo das escolas
publicas em escolas civico-militares com a disciplina, as normas e os valores da vida
militar.

De outra parte, a histéria do presente evidencia um fato histérico na sociedade
brasileira, uma minoria enriquecida, usufruindo da renda auferida nos paraisos fiscais,
€ uma maioria em processo crescente de empobrecimento. A pandemia, descurada
pelo Governo Federal, quanto a divulgacdo e medidas de protecao contra o Covid 19,
a compra e a aplicacao de vacinas foram agravantes do abandono dos mais pobres.
Sob o risco da omissao, a “forca material” de nossa praxis politica nos obriga a
pesquisar, divulgar e agir por todos os meios disponiveis, sobre essa realidade gerada
a servico do sistema dominante, tributario do capitalismo.

Utilizamos aqui um pequeno acervo de matérias em dois jornais de grande
circulagédo, O Globo no Rio de Janeiro, e a Folha de S&o Paulo, no periodo de 2020 a
2022. Os historiadores alertam que todas as fontes séo lacunares, seja pela auséncia,
seja pela distorcdo no relato dos fatos ou pela qualidade na elaboracéo das noticias.
Mas estas e outras fontes” sdo testemunhos que possibilitam entender o mundo e a
vida dos homens [e das mulheres] (...) LOMBARDI; NASCIMENTO, 2004, p. 156).

A questao do trabalho-educacao é nosso foco principal, que pode ser melhor
compreendido com algumas noticias, comentarios jornalisticos e analises que
explicitam o contexto das matérias sobre as transforma¢des no mundo do trabalho e
os caminhos truncados da educacgdo. Na inclusdo de noticias que inclui outros
aspectos das condicdes de vida da populacdo, valemo-nos do conceito de totalidade
social que permite compreender os fatos como mediacbes, processos sociais
complexos, que expressam 0s acontecimentos no conjunto das relagdes multiplas que
Ihes dao forma e significados

Em uma série de reportagens sobre eleigdes e o tema “O Brasil que queremos”,
a Folha de Sao Paulo destacou que “a pandemia mostrou a inseguranga que cerca
40% da mao de obra brasileira, quando trabalhadores na informalidade ficaram
subitamente sem renda. Dar protecdo a essa massa de desocupados € prioridade”.

Séao 39,3 milhdes de trabalhadores sem carteira assinada ou por conta propria, sem
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direito a seguro-desemprego, previdéncia social e licenca médica remunerada
(ALMEIDA, 2022, p.22).

Também quanto ao IDH, o Brasil cai trés posicdes no Indice de
Desenvolvimento Humano da ONU” (MOREIRA; LUCCA, 2022, p. B1). Os autores
citam o sociélogo Rodrigo Prando que comenta: “Como o indice trabalha com fatores
como expectativa de vida, renda e escolaridade, todos afetados pela pandemia, temos
esse impacto”. Estamos atras de outras nagdes da América Latina e Caribe, como
Chile, Argentina e México.

Estas condi¢des de vida e de trabalho se tornam claras com os entregadores
por aplicativos. Henrique Batista (2022, p. 29) comenta que “Como mineiros do século
XIX, na América Latina, o nimero de pessoas atuando em aplicativos de mobilidade
e entrega quintuplicou com a pandemia que empurrou trabalhadores para servigos
precarios”. A matéria ressalta que a pandemia acelerou a evolugao tecnologica e uma
grande transformacéo no mercado de trabalho e nas exigéncias de qualificacdo. Sao
trabalhadores “com maior risco de exposi¢cao ao coronavirus, jornadas extenuantes,
falta de segurancga social, baixo rendimento e auséncia de parametros e de direitos”.
O jornalista afirma que o fenbmeno é global, mas é mais grave na América Latina
onde o desemprego € maior.

Diante da mobilizagéo e critica dos entregadores em Sao Paulo, empresas de
aplicativos, dizem que fornecem reembolso de equipamentos e protecéo individual,
sobre o que ndo encontramos confirmacdo. Diferente do que ocorre aqui, pais de
economia dependente (MARINI, 2000), o jornal acrescenta uma nota segundo a qual,
no Reino Unido, a Uber estd em negociacao para definir seus 70 mil motoristas como
funcionarios do Estado (SODRE, 2021, p. A19). A nota, embora singela, evidencia a
diferenca com que sdo tratados os trabalhadores dos paises de capitalismo
dependente, comparados aos paises com instituicdes e direitos sociais assegurados.
N&o obstante a onda neoliberal que moldou as politicas econbmicas e sociais do
Reino Unido, desde os anos 1970, com Margareth Thatcher, e dos Estados Unidos
com Ronald Reagan, a ruptura de uma politica de direitos ndo ocorreu como na
Ditadura Militar de Augusto Pinochet no Chile (1973-1988) e no ultraneoliberalismo do
governo Bolsonaro no Brasil (2018-2022).

De modo correlato, entre as medidas contrérias aos direitos dos trabalhadores,

noticia-se que “Verba para fiscalizacGes trabalhistas cai pela metade no governo
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Bolsonaro”, o menor valor na série histérica no orcamento de 2013 a 2021 (RESENDE;
BRANT, 2021, p. A16).

Se nos detivermos sobre a educagao, veremos que “Jovens que nao estudam
nem trabalham séo 35,9%” porque ndo conseguem nem emprego nem continuar os
estudos. Esta propor¢cdo € o dobro da média dos paises membros da OCDE, que é
de 16,6% na faixa de 18 a 24 anos (PALHARES, 2022, p. B1). O Censo de Educacao
Superior de 2020 “registrou, pela primeira vez, queda nas matriculas nas
universidades federais, com uma reducgao de 1.3milhdo para 1.2 milhdo” (...) além de
“270 mil trancamentos” (ALTINO, 2022, p. 15).

Seria de esperar investimentos para deter esse fluxo negativo de educacéo da
juventude. No entanto, o que se noticiou é que “Governo trava R$ 434 mi para obra
em escolas, mas libera verba para aliados”. Sao valores pendentes do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) que “atingem 1.369 prefeituras”
(SALDANA, 2022, p. A4.).

Por ocasido da comemoracao de 200 anos da (In)dependéncia do Brasil, em
07 de setembro udltimo, as jornalistas Paula Saldafia e Ana Prata (2022, p. C4)
assinaram extensa matéria sobre a “Pedagogia da exclusdo”, uma contradigdo em
termos, se pensarmos que a educacdo destina-se a integrar e ndo a excluir. Assim
resumem suas ideias: “A educacgao publica nos 200 anos de Brasil independente teve
como barreiras o racismo, a desigualdade e o subfinanciamento, fatores ainda nao
superados. ApOGs avancgos, ensino segue sem rumo no governo Bolsonaro, cujo

Ministério da Educacgao virou até caso de policia”.

Considerac®es finais

No segundo turno de elei¢cdes presidenciais, em 30 de novembro de 2022,
decidiu-se a opcédo de voto em um governo democratico, mas hostilizado, vilipendiado
por um golpe politico-midiatico-empresarial, seguido de um governo legal, mas
ilegitimo, o governo Michel Temer (2016-2018). Com ele, o Congresso Nacional
aprovou as reformas mais regressivas no trabalho, na educacao e nos recursos para
garantir politicas sociais. Seguiu-se a regressao politica, econdmica, social, cultural
do governo de Jair Bolsonaro (2019-2022) que o sucedeu, e radicalizou o desamparo

da populacéo de baixa renda ou desempregada.

15



Vivemos um momento permeado de medidas contrarias a democracia e ao
bem-estar da populacdo. Fomos governados, autoritariamente, por um Presidente
mistificador e transgressor, apoiado por parlamentares e empresarios manipulando, a
seu favor, pautas politicas e recursos publicos. Um governo que se esmerou na
liberalizacdo de armas, militarizou a maquina administrativa do Estado e implementou
a transformacéao de escolas publicas em civico-militares.

Pensar sobre a historicidade das forcas produtivas, implica refletir sobre as
concepcdes de historia que iluminam ou obscurecem os significados dos
acontecimentos da vida social. E o materialismo histérico que vai permitir a
compreensao dos processos da vida social em todos 0s seus aspectos: econdémicos,
sociais, politicos, culturais, educacionais.

A historicidade das forgas produtivas, de quanto elas sao “forgas materiais” que
expressam e ddo perspectiva a praxis politica, requer a compreensao e analise do
espaco-tempo em que ocorrem diferentes fatos e fenbmenos, qual o contexto dos
acontecimentos atravessados pelo confronto das classes sociais.

A historia pode ser compreendida em dois sentidos principais interrelacionados,
a questao do espaco-tempo, onde os fendmenos ganham forma e materialidade, e a
prépria compreensao do que seja a historia, sua relacdo com o passado, o presente
e o futuro, o que é entender e praticar a histéria como processo e a histéria como
método.

Pela concepcéo da histéria do tempo presente a questao do trabalho pode ser
melhor compreendida com algumas noticias, comentarios jornalisticos e analises que
explicitam o contexto das matérias sobre as transforma¢des no mundo do trabalho e
os caminhos truncados da educacéo. Ao passo que a ideia do presentismo afeta a
compressdo e a compreensao do tempo que se torna presente, sem memoria do
passado e sem perspectiva de futuro.

Ao lado de O Capital e a Critica a Economia Politica, o resgate da “forca
material” das expressodes e perspectivas da praxis politica transformadora, estdo nas
licoes de O 18 Brumario, um dos mais significativos textos do materialismo historico,
pela expressao clara da concepcéo de histéria como producao social da existéncia
gue Marx (1979) desenvolveu na Ideologia Alema.

A sintese das caracteristicas basicas da historicidade concebida e praticada
por Marx, provido de extensa documentacdo, dados, observacdo, experiéncia

empirica, presentes em sua obra escrita e em sua pratica politica, permite-nos
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compreender a “forca material” da producgao cientifica das pesquisas sobre Trabalho-
educacdo, no estudo da Educacdo Profissional, do Ensino Médio Integrado, da
Educacao de Jovens e Adultos, dos diferentes modos de vida da populacéo brasileira
(indigenas, quilombolas, ribeirinhos), das contrarreformas trabalhista e educacional,
da Emenda Constitucional n. 95/2017 e suas consequéncias para o esvaziamento das
politicas sociais.

A critica tedrica e tematica entre pares, valorizando a ciéncia, € imprescindivel
ao pais, cujo governo atacou os melhores valores do conhecimento e da vida. A
distribuicdo de renda e a volta a civilidade politica sdo passos necessarios para a
democracia. Votar pela redemocratizacéao do pais foi votar pela vida com dignidade.
Rio, out. 2022-jan. 2023
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A FORCA MATERIAL DO CONHECIMENTO EM TRABALHO E
EDUCACAO NOS GOVERNOS LIGADOS AO PT: CONTRADI(;C)ES DA DISPUTA
NO ESTADO AMPLIADO?
Marise Ramos?

Resumo

Quando o Partido dos Trabalhadores governou o Estado Brasileiro (2003-2016), as disputas pela
educacéao implicaram a sociedade politica com o propdsito de superar as contrarreformas neoliberais.
Intelectuais do GT 09 da ANPEd assumiram fun¢des no poder executivo buscando atuar com base no
conhecimento acumulado nesse campo. O artigo discute contetido, processos e contradicbes dessas
disputas, bem como debates e dissensos no interior no préprio campo, concluindo sobre a relevancia
desse conhecimento para enfrentar o neoconservadorismo presente na sociedade, desafios no
contexto do novo governo.
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LA FORTALEZA MATERIAL DEL CONOCIMIENTO EN EL TRABAJO Y LA EDUCACION EN LOS
GOBIERNOS VINCULADOS AL PT: CONTRADICCIONES EN DISPUTA EN EL ESTADO
AMPLIADO

Resumen

Cuando el Partido de los Trabajadores gobernaba el Estado brasilefio (2003-2016), las disputas por la
educacion involucraron a la sociedad politica para superar las contrarreformas neoliberales. Intelectuales del
GT 09 de ANPEd asumieron funciones en el Poder Ejecutivo buscando actuar con base en el conocimiento
acumulado en este campo. El articulo discute contenidos, procesos y contradicciones de estas disputas, asi
como debates y disidencias dentro del propio campo, concluyendo sobre la pertinencia de estos saberes
para enfrentar los desafios del
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THE MATERIAL STRENGTH OF KNOWLEDGE AT WORK AND EDUCATION IN GOVERNMENTS
LINKED TO THE PT: DISPUTE CONTRADICTIONS IN THE EXPANDED STATE

Abstract

When the Workers' Party governed the Brazilian State (2003-2016), disputes over education involved political
society in order to overcome neoliberal counter-reforms. Intellectuals from ANPEd's WG 09 assumed
functions in the executive branch seeking to act based on the accumulated knowledge in this field. The article
discusses content, processes and contradictions of these disputes, as well as debates and dissent within the
field itself, concluding on the relevance of this knowledge to face the neoconservatism present in society,
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Introducéao?

Em 1984, num livro intitulado O Marxismo na
batalha das ideias, o autor do presente trabalho
argumentou no sentido de que devemos
reconhecer que, mesmo numa trajetéria pessoal
bem-sucedida, é elevado o coeficiente de fracasso.
E chegou a sugerir que, ao lado do curriculum vitae,
numa tentativa de corrigir sua unilateralidade, as
pessoas fossem desafiadas a elaborar outro
documento histérico de suas derrotas e seus
fracassos: o curriculo mortis. Seria, com certeza,
uma peca mais interessante do que a outra; e
provavelmente contribuiria para a critica da
ideologia. (KONDER, 2002, p. 258, grifos do autor).

O ingresso do Partido dos Trabalhadores na gestdo do Estado brasileiro em
2003 oportunizou tentativas por parte de intelectuais e educadores que assumiram
funcdes de gestdo na estrutura do Ministério da Educacdo, de rompimento com a
politica educacional anterior, caracterizada por um conjunto de contrarreformas nos
planos conceitual, organizacional e econémico de corte neoliberal.

Ainda que se considere o Decreto n. 2.208/1997 como uma das medidas de
maior impacto na educacédo basica durante o governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC), especialmente quanto a relacéo entre ensino médio e educacao profissional,
cabe destacar que o caminho aberto para esta e outras medidas foi o éxito na
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n.
9394/1996), na versao do substitutivo do senador Darcy Ribeiro, designada por
Saviani (1997) como “minimalista”. Foram exatamente pelas lacunas deixadas por
esta lei, se comparada ao Projeto de Lei da Camara dos Deputados (PLC 101), que
adentraram as regulamentacdes que se alinhavam aos preceitos de organismos
internacionais, atuantes no sentido de adequar a relacdo trabalho e educacédo ao
contexto neoliberal e pds-moderno tipico da contemporaneidade especialmente a
partir dos anos de 1990. Juntamente com essa nova lei e o Decreto n. 2.208/1997,
passamos a viver a “era das diretrizes” (CIAVATTA e RAMOS, 2012), quando as
Diretrizes Curriculares Nacionais se tornaram o principal meio da politica curricular no

Brasil.

3 Este texto foi inicialmente escrito para a exposi¢do na mesa “A producao cientifica das pesquisas em Trabalho-
Educagdo como ‘forga material’: experiéncias e perspectivas da praxis politica, realizada no V Intercritica —
Encontro de Grupos de Pesquisa em Trabalho e Educacdo, realizado no periodo de 10 a 11/10/2022.
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No primeiro governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, tentou-se, com
muito esforco e na contracorrente do pensamento hegemonico na sociedade e no
interior do préprio Estado, direcionar a politica de educacéo dos trabalhadores para
uma concepcdo inspirada na politecnia e no principio educativo do trabalho. O
programa do entdo candidato, em 2002, firmou o compromisso com a revogacao do
Decreto n. 2.208/1997, icone do dualismo e do privatismo educacional. Este, ao
separar a educacdo profissional do ensino médio, ndo sé inaugurou uma rota
privatizante da primeira, como incorporou em ambas o modelo pedagdgico alinhado
com o pensamento neoliberal e p6s-moderno centrado em competéncias*.

A Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica (SEMTEC) contava com
pesquisadores ligados ao GT 09 — Trabalho e Educacéo da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacédo (ANPEd)® em funcdes estratégicas para
esse redirecionamento politico. Porém, sem o propdsito de encaminhar uma nova
reforma educacional a partir do aparelho de Estado e do didlogo restrito com
consultores (o que foi a pratica dos governos anteriores). Ao contrario, pretendeu-se
construir, em dialogo com a sociedade e educadores, uma nova concepgao
educacional a luz da utopia que tanto mobilizou os debates pela nova LDB.

A revogacao daquele decreto por outro, o de nimero 5.154/2004, foi entendido
por alguns pesquisadores do mesmo campo como mantenedor da dualidade, ao se
admitir no ensino médio os ramos propedéutico e profissionalizante como conciliagdo
de interesses divergentes®. Outra critica importante concerne a interpretacdo de que
este decreto, mais do que restaurar a possibilidade de integracdo da educacao
profissional ao ensino médio — 0 que ja estava assegurado pelo paragrafo 2°. do artigo
36 da LDB — dada a nao revogacgéo das formas concomitante e subsequente, teria,
com o médio integrado, ampliado as alternativas “que favoreceram a¢des privadas de

formacgao precarizada com recursos publicos”. (KUENZER, 2007, p. 501)’

4 Dentre os diversos estudos que publicamos sobre o tema, recomendamos 0 mais completo (Ramos,

2001).

> Citamos, particularmente, além da propria autora deste texto, lvone Moreira, respectivamente nas

Diretorias do Ensino Médio e da Educacdo Profissional, e Lucilia Machado na equipe gestora do

Programa de Expanséo da Educacao Profissional (Proep).

®Essa posicao é explicita nos artigos de Rodrigues (2005a, 2005b) ao associar o novo decreto a Lei n.

7.044/1982, que revogou a profissionalizagdo compulséria imposta pela Lei n. 5.692/1971.

" A Revista Trabalho, Educacéo e Saude proporcionou, na sessao debates, o dialogo proficuo sobre o

tema entre a autora citada (KUENZER, 2007) e a deste artigo (RAMOS, 2007). Dialogo este que se

estende até os dias atuais orientado pelo compartilhamento da defesa intransigente do direito da classe
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O fato € que, na disputa com os setores privatistas da educacdo e mesmo com
alguns da educacéo publica que apoiavam o Decreto n. 2.208/1997 — no primeiro
caso, principalmente o chamado Sistema “S”, e, no segundo, o Conselho de
Secretéarios Estaduais de Educacdo (CONSED) e parte do entdo Conselho Nacional
de Dirigentes dos CEFETs (CONCEFET) — venceu a tese de que a relacdo entre
ensino médio e educagao profissional deveria ser de “articulagdo” e nao de
“integracao”, dado o carater abrangente do primeiro e restrito do segundo. Por esta
razao, integracdo deveria ser apenas uma das formas possiveis da articulacéo, a qual
abrangeria, também, as formas subsequente e concomitante da educacéo profissional
na relacdo com ensino meédio. A articulacdo, na verdade, foi uma estratégia que se
valeu da linguagem — um eufemismo — para legitimar a manutencdo da separacao
entre as modalidades de ensino ja praticadas historicamente pelo Sistema S e
implementadas por muitos sistemas estaduais de ensino e na propria rede federal,
além de abrir um enorme flanco para a atuacdo de outras instituicbes privadas na
oferta da educacao profissional no pais.

De um lado, a critica ao contetdo do Decreto n. 5.154/2004 identificava esse
artificio, o qual impedia a efetiva superacdo dos propdsitos da reforma que o decreto
anterior operava. De outro lado, quadros da esquerda que assumiram postos diretivos
no MEC e que lideravam o debate com a sociedade, com organismos representantes
dos sistemas de ensino, com o Sistema S e como o proprio Conselho Nacional de
Educacdo, cuja composicdo mantinha a hegemonia do pensamento neoliberal,
argumentavam que, ndo fosse pela negociacdo e conciliagdo, ndo se conseguiria
avancar. Tornar a “forma integrada" uma possibilidade de “articulacao” entre ensino
médio e educacao profissional era dar um passo muito importante frente aos oito anos
de consolidacéo de interesses neoliberais, e levar a disputa e a constru¢ao do projeto
de educacao que interessa a classe trabalhadora efetivamente para a sociedade civil.
Pode-se dizer que o Decreto n. 5.154/2004 resultou da disputa que se travou no
ambito do Estado ampliado, isto €, envolvendo tanto a sociedade politica com as
forcas condensadas no aparelho de Estado, quanto a sociedade civil organizada nos
aparelhos privados de hegemonia. (GRAMSCI, 2001; POULANTZAS, 1985).

trabalhadora a educacdo de qualidade coerente com seus interesses e tendo como horizonte
transformagéo radical da sociedade.
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Conteudo e formas das disputas

Eram significativos os efeitos, para a classe trabalhadora, da politica
educacional do governo de FHC, alinhadas as dindmicas da restruturagéo produtiva e
do neoliberalismo no Brasil. Rigorosamente, as medidas visavam separar educacao
basica e educacao profissional tornando-as independentes. Se havia o proposito de
reformar os curriculos, mediante a organizagcdo em modulos e itinerarios flexiveis
baseados em competéncias, a finalidade precipua era desvincular a educacgéo
profissional da educacdo nacional sob responsabilidade do Estado, transferindo-a
para outras esferas e/ou privatiza-la. Em todos os casos, desobrigava-se o Estado de
seu financiamento.

Tanto isto é verdade que algumas medidas se seguiram ao Decreto n.
2.208/1997 para viabilizar o intento. Uma delas foi a implantacdo do Proep®, meio pelo
qual as instituicdes federais podiam pleitear recursos face ao decréscimo brutal do
orcamento publico a elas destinado. Mas, para isto, no plano de adesao ao programa,
as instituicdes deveriam demonstrar a reducéo das vagas do ensino médio a zero no
periodo de quatro anos. Visando a minimizar resisténcias, a Portaria MEC n. 646/1997
permitiu a oferta de vagas para o ensino médio com matricula independente do ensino
técnico de até 50% do total oferecido para os cursos regulares em 1997. Em
contraposicdo, em cinco anos, as vagas oferecidas somente para a educacao
profissional deveriam dobrar. Ou seja, havia uma politica de esvaziamento da
educacao geral nessas instituicdes, juntamente com a cooptacéo, via financiamento,
da extingéo dessa formacéo.

Igualmente conjugada a esta medida esteve a lei n. 9.649/1998 que, ao
emendar o artigo 3°. da Lei n. 8.948/1994, definiu que a expansdo da educacao
profissional pela Unido s6 poderia ocorrer em parceria com Estados, Municipios,
Distrito Federal, setor produtivo ou organizagcdes nao-governamentais, a se
responsabilizarem pela manutencéo e gestdo das novas unidades®. Vislumbrava-se,

com tais restricdes, a educacado profissional como uma politica ndo somente para o

8 portaria MEC n.1005, de 10 de setembro de 1997.

% Outra nova redagao foi dada a este artigo pela Lei n. 11.195/2005, substituindo a palavra “somente”,
por “preferencialmente”. A alteracgao foi sutil, mas abriu a possibilidade para a posterior e substantiva
expanséao da rede federal.
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mercado, mas também do mercado. O destino da rede federal estava tracado: seria a
sua privatizacao.

Foram diversas as estratégias de disputas travadas no ambito do Estado
ampliado sob lideranga da sociedade politica. Essas implicaram momentos de
debates, divulgacdo de documentos, realizacdo de reunides de trabalho, dentre
outras. Duas amplas e marcantes ac¢des ocorreram em 2003: a realizacdo dos
seminarios do ensino médio'? e da educacéao profissional. O primeiro foi precedido por
diversas reunides com pesquisadores de temas que orientaram os debates no
seminario, a fim de se produzir coletivamente conhecimentos para o redirecionamento
dos rumos do ensino médio. No segundo, as for¢cas conservadoras estavam mais
organizadas. O “Documento a Sociedade™! (BRASIL. MEC, 2004), que visava dar
retorno as instituicbes da sociedade civil e politica pelas contribuicdes apresentadas
a construcdo do decreto que revogaria 0 2.208/1997, expde que

o Seminario Nacional sobre “Ensino Médio: Construgao Politica”,
realizado em Brasilia nos dias 19 a 21 de Maio de 2003 teve como
eixo e balizamento da concepcao de ensino médio, o conhecimento, 0
trabalho e a cultura. Seu horizonte € a formagdo de sujeitos
autdbnomos, tecnicamente capazes de responder as demandas da
base cientifica digital-molecular da producdo, mas, politicamente,
protagonista de cidadania ativa na construcdo de novas relacdes
sociais. Sua estratégia foi a de reunir para o debate, Governo Federal,
Secretarias Estaduais de Educacdo, pesquisadores e entidades
cientificas. Neste sentido, foi precedido de um conjunto de oficinas
preparatorias, cujo material produzido estd sendo publicado
proximamente e sera um valioso material para a construcao da politica
de Ensino Médio e Educacdo Profissional. Em continuidade a esse
Seminério, mas com foco mais especifico, foi realizado o Seminario
Nacional de "Educacdo Profissional - Concepcbes, Experiéncias,
Problemas e Propostas" no periodo de 16 a 18 de junho de 2003. A
estratégia foi de produzir previamente um documento-base para 0s
debates sobre o tema e, a partir do mesmo, estabelecer um amplo
dialogo com as instituicfes e organizagfes interessadas na teméatica.

10 Este seminario gerou duas publicacdes da Diretoria do Ensino Médio da SEMTEC. A primeira, de
2003, foi um caderno sintese, do qual consta o contetido dos relatérios dos grupos de discusséo. Pelas
consultas que fizemos na Internet, esta publicacdo ndo esta acessivel eletronicamente. A segunda, é
o livro “Ensino médio: ciéncia, cultura e trabalho” organizado por Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta,
por solicitacdo desta autora, na condicao de Diretora do Ensino Médio (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004),
do qual constam capitulos de autoria de pesquisadores que participaram das reunides preparatorias do
seminario. Os procedimentos para a publicagdo foram realizados quando a exoneracao desta autora
do cargo que ocupava ja estava definida. Considerando a relevancia da publicacdo e para evitar
constrangimentos politicos, o texto de apresentacao, ainda que figure com o nome do entéo secretario,
foi escrito pela prépria, que optou por constar da obra somente como autora de um dos capitulos.

1 0 documento foi elaborado pela Diretoria do Ensino Médio dirigida por esta autora, com auxilio de

Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta, interlocutores permanentes, e com apoio dos demais dirigentes
da SEMTEC.
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Por isso, ndo se definiu previamente as instituicdes participantes.
Efetivou-se um convite aberto. A resposta foi extraordinéria. Estiveram
presentes mais de 1.500 pessoas, representando 417 instituicbes da
sociedade e 6rgaos do governo, como consta nos Anais do Seminario
a que todos tiveram acesso. Com base nos debates e na sinalizagédo
resultante das "concepcgdes, experiéncias, problemas e propostas"
apresentadas, elaborou-se a "Proposta de Politicas Publicas para a
Educacdo Profissional e Tecnologica". Este documento foi
amplamente divulgado em forma escrita e eletrdnica mediante o site
da MEC/SEMTEC. (BRASIL. MEC. SEMTEC, 2004, p. 2).

Ressaltou-se 0 principio que orientou o trabalho politico do grupo: a
democracia; que “se constréi dentro de forgcas e interesses divergentes e que,
portanto, como ja assinalamos, pressupde o dialogo como estratégia da politica de
reconhecimento destes diferentes interesses existentes na sociedade, mediante a
transparéncia nas discussoes e decisdes”. (BRASIL. MEC, 2004, p. 3) Ao todo, foram
seis versdes de minutas de decreto, sendo que a partir da terceira, retirou-se do texto
elementos conceituais importantes incorporados a exposicdo de motivos e, assim,
reduzindo o corpo do decreto. Essa medida tentou responder a critica de que o
documento era muito conceitual e pouco normativo. Rigorosamente, 0s conceitos
incomodavam o0s setores conservadores pois buscavam explicitar a concepcao de
educacao defendida pelos que dirigiam a SEMTEC naquele periodo.

A partir de entdo, a politica da educagéo profissional integrada ao ensino médio
se tornou fato legal, demandando sua efetiva construgcdo. Ainda na gestdo desta
autora, firmou-se um compromisso, que redundaria em acordos de cooperacao
técnica!?, entre o MEC e trés secretarias estaduais de educagcdo — Paranda, Santa
Catarina e Espirito Santo — com a finalidade de apoia-las na implantacdo do ensino
médio integrado. Recursos para esta acdo chegaram a ser incluidos no Plano
Plurianual (PPA) para os quatro anos seguintes, além da elaboracédo de um projeto
que delineava trés componentes, a saber: a) propostas curriculares que articulem
ciéncia, cultura e trabalho; b) formacdo de professores; ¢) memoria e identidade
escolar. Previa-se a colaboracédo de consultores e um didlogo proficuo foi construido

envolvendo os seguintes sujeitos, além desta autora, na condicdo de Diretora do

12 Foj elaborado uma minuta com a seguinte ementa “acordo de cooperagao técnico-cientifica que entre
si celebram a Secretaria de Educacédo Média e Tecnolégica do Ministério da Educacéo e a Secretaria
de Educacdo do Estado (), com vistas ao desenvolvimento de projetos e atividades de mutuo
interesse”, sendo a clausula primeira referente ao objeto, qual seja: “assessoramento técnico a
Secretaria de Educagdo do Estado () na implantacdo do Ensino Médio integrado a Educacao
Profissional”. (Documento de arquivo pessoal da autora).
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Ensino Médio: Gaudéncio Frigotto (Uerj), Maria Ciavatta (Uff), Vera Corréa (Uerj),
todos ligados a Anped; e, pelas Secretarias Estaduais de Educacéo, pelo menos duas
interlocutoras que ocupavam cargos de gestdo, também pesquisadoras em Trabalho
e Educacgédo: Sandra Garcia (Parand) e Elisa Bartolozzi (Espirito Santo).

O MEC passou por uma reformulagdo importante em 2004, com o
desligamento de Cristbvam Buarque como titular da pasta e a nomeacédo de Tarso
Genro, levando consigo Fernando Haddad como secretario executivo, ja com a
perspectiva de substitui-lo, o que ocorre em julho de 2005. As mudancas atingiram a
organizacdo do ministério, principalmente a transferéncia do ensino médio para
Secretaria de Educacao Basica, assumido por Lucia Lodi. A educacéo profissional
permaneceu naquela que passou a se chamar de SETEC — Secretaria de Educacéo
Tecnoldgica®.

Nesse contexto, a integracédo da educacao profissional ao ensino médio voltou
a ser tratada mais como uma formacéo alternativa ao ndo acesso ao ensino superior.
Ainda que um conjunto de seminarios sobre o tema tenham sido realizados pelo MEC
e Secretarias Estaduais de Educacgdo, O projeto de assessoramento aos sistemas
estaduais néo se efetivou. A disputa pela concepc¢éao do ensino meédio integrado e a
discussdo de suas contradicbes, nesse contexto, motivou 0 mesmo grupo que
idealizou aquele projeto a publicagdo de um livro (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2005a), que se tornou importante referéncia para pesquisadores, educadores e
instituicdes que se dispuseram a mesma disputa nos planos pratico e teorico.

Da néo consolidagdo da compreensdo do Ensino Médio Integrado como uma
concepcao que visa, com mediacdes histéricas e contraditorias especificas, a disputa
pela educacao politécnica e omnilateral da classe trabalhadora, também decorreu a
demora de elaboracéo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais. A falta de iniciativa
dos gestores ministeriais possibilitou que a nova resolucéo, relatada por Francisco
Cordao, representante do Sistema S no CNE, apenas adaptasse as diretrizes vigentes
— afins ao Decreto n. 2.208/1997 — a possibilidade de oferta integrada da educacéo
profissional ao ensino meédio. A politica de educacéo profissional, por sua vez, tambéem
passou por certo imobilismo, tendo-se priorizado o “Escola de Fabrica”, programa que

visava apoiar parcerias entre empresas e escolas para a formacéao de trabalhadores.

13 A autora deste texto foi exonerada de seu cargo e, tempo depois, a pedido, também a Diretora de
Educacéo Profissional. O entdo Secretario, Antonio Ibafiez Ruiz, manteve-se no cargo até 2005 e foi
substituido por Eliezer Pacheco.
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Tracou-se assim, por algum tempo, um percurso controvertido da politica de educacéo
profissional. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005b)

Quando a SETEC foi assumida por Eliezer Pacheco e uma nova equipe
montada com pesquisadores como Jaqueline Moll (UFRS), Sandra Garcia (UEL),
além de Luiz Augusto Caldas (Cefet Campos) e, na SEB, Carlos Artexes Simdes
(Cefet RJ), a politica de educacéao profissional e tecnoldgica e de integracdo com o
ensino médio se dinamizou. O conteudo do Decreto n. 5.154/2004 foi incorporado a
LDB (Lei n. 11.741/2008); os debates sobre a transformacdo dos Cefets em
Universidades Tecnolégicas (consolidado somente no Parand) se resolveu com a
implantacéo dos Institutos Federais (Lei n. 11.892/2008); e os planos de expansao da
rede federal desenharam no mapa do Brasil uma realidade ainda ndo vista, com
Institutos Federais em todo o territorio nacional, especialmente em cidades do interior.

O sonho do Presidente Lula de que todos os jovens pudessem estudar no Senai
como ele se materializava de outra forma: pela democratizacdo do acesso da classe
trabalhadora a instituicbes com qualidade historicamente comprovada — e disputada
pelas fragcbes médias — garantindo-se o direito a educacdo basica e a educacéo
profissional sem que esta substituisse a primeira, mas ao contrario, se configurassem
numa unidade. Nao fosse a teoria construida e debatida por pesquisadores em
Trabalho e Educacdo encontrar, naquele momento, condicdes de penetrar nas
massas para se tornar “forca material” (MARX, 2005), talvez o sonho tivesse se
realizado, na melhor das hipoteses, nos limites da experiéncia do lider da nacéo e, em

grande parte, mais em beneficio do capital do que do trabalho.

A contradigcdo como eixo das disputas

Entendemos que essas ac¢fes possibilitaram, em alguma medida, alterar o
“‘polo determinante da contradicdo” em beneficio do trabalho. Como nos explica
Barata-Moura (2012), na unidade dos contrarios, ha o polo dominante que, “num
determinado momento, conserva a supremacia de um dado processo, que encarna e
exerce a hegemonia que nele se verifica e que lhe desenha os tragcos”. Mas ha,
também, um polo determinante que dirige a marcha da contradicéo e “efetivamente a

conduz na materializacdo do leque de possibilidades reais que a projecta, isto é,



aguele que praticamente determina o estagio de desenlace em que se encontra, o
sentido ou a orientagao da resolugao da contradigao”. (MOURA, 2012, p. 344)

A formacéo dos trabalhadores brasileiros € uma contradi¢cao entre os interesses
do capital e da classe trabalhadora, sendo o primeiro, o polo dominante. Durante a
politica educacional do governo de FHC, este polo foi também determinante e dirigiu
a marcha no sentido do Decreto n. 2.208/1997.

J& a partir do primeiro governo Lula, a recuperacdo de lutas historicas pela
educacdo da classe trabalhadora e da teoria produzida por intelectuais organicos
dessa classe (GRAMSCI, 2001), tensionaram a relacdo de forcas politicas
condensando interesses dos trabalhadores como polo determinante da contradicao,
mesmo que no grau de consciéncia politica coletiva delimitado ainda ao “momento de

Estado”, que segundo Gramsci (2002, p. 41) é

aguele em que se atinge a consciéncia da solidariedade de interesses
entre todos os membros do grupo social, mas ainda no momento
meramente econdmico. Ja se pde neste momento a questdo do
Estado, mas apenas no terreno da obtencdo de uma igualdade
politico-juridica com os grupos dominantes, ja que se reivindica o
direito de participar da legislacdo e da administracdo e mesmo de
modifica-las, de reforma-las, mas nos quadros fundamentais
existentes.

Sendo assim, 0s avancgos formais que caracterizam esse periodo no ambito da
sociedade politica ndo corresponderam, imediatamente, a disputa e a conquista do
projeto de educacao unitéria e politécnica. De todo modo, em um Estado democratico,
que se organiza de forma ampliada pela unidade entre sociedade politica e sociedade
civil, (GRAMSCI, 2002a) a legislacdo expressa a condensacao material de correlacao
de forcas na ossatura material do Estado. (POULANTZAS, 1985)

Sabiamos que, a partir de entéo, as disputas efetivas precisariam envolver 0s
sistemas e instituicdes de ensino e a sociedade civil mais amplamente e que, se o
Decreto n. 5.154/2004 representou uma conciliacao de interesses, ele foi fundamental
para alterar o movimento da contradicdo da educacdo em direcdo ao trabalho.
Precisariamos enfrentar a reconstru¢do da concepc¢do de educacgdo politécnica e
formacao omnilateral com as mediacfes histéricas da realidade presente, o que
buscamos fazer com os conceitos de “formacéo integrada” e de “Ensino Médio
Integrado”, enunciando-os como “travessia” para a educagao politécnica.
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005a). Reiteravamos que o dispositivo da
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educacao profissional articulada ao ensino médio, com a integracdo sendo uma das
formas dessa articulacéo, era um produto contraditorio das disputas travadas com as
forcas conservadoras no sentido da contrahegemonia.

A formacao de técnicos no ensino médio, desde que atendida sua educagéo
basica, trata-se de uma contradicdo virtuosa quando baseada na unidade entre
particularidade e totalidade social. Isto €, conquanto todo processo de producao tenha
especificidades referentes a sua base cientifico-tecnoldgica, eles sintetizam
mediac6es da totalidade social, porque sdo construidos no movimento historico das
necessidades e disputas da sociedade. Portanto, a formagcédo em uma determinada
profissdo no ensino médio integrado na perspectiva da politecnia ndo se reduz a
esfera de um processo produtivo. Mas traz, por mediacdes, dimensdes da totalidade
social.

No curriculo integrado, (RAMOS, 2005) o que conhecemos como disciplinas da
formacdo geral ndo sdo acessorios nem meros pré-requisitos para a formacéao técnica.
Ao contrario, nelas estdo os fundamentos da producéo e das relacées sociais de um
tempo historico. Seus contetidos de ensino conferem consisténcia cientifica, cultural,
filosofica, historica, aos conhecimentos considerados especificos, mas também aos
fendmenos da vida social em geral. Dai que temos discutido os sentidos da integracéo
como filosoéfico — pressuposto da historicidade do ser humano e das relagdes sociais
—, politico, referente ao direito dos filhos da classe trabalhadora a educacédo geral e
profissional; epistemoldgico, que versa sobre a integracdo de conhecimentos; e
pedagogico, que implica a organiza¢do do conhecimento na escola. (RAMOS, 2014)

Esta concepcdo, inicialmente, priorizava o0 ensino médio destinado a
estudantes com idade considerada regular. Mas o Programa de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacédo Béasica na modalidade Educacéao de Jovens
e Adultos (PROEJA)* também ajudou a aproximar pesquisas, pesquisadores,
educadores e sujeitos das areas Trabalho e Educacdo e EJA. Além disto, a criacao
dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia pela transformacgéo e
nucleacado de escolas técnicas e agrotécnicas federais e de Cefets foi uma medida de
impacto na politica de educacao de trabalhadores brasileiros, juntamente com os
planos de expansdo da rede que redundaram em multiplicacdo, capitalizacdo e
interiorizagdo significativa de unidades pelo pais. Houve, ainda, tentativas de

14" Criado inicialmente pelo Decreto n. 5.478/2005 e ampliado pelo Decreto n. 5.840/2006.
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envolvimento das redes estaduais, com o Programa Brasil Profissionalizado?!®, porém
sem muito éxito.

Um olhar sobre os anos de 2010 a 2013 nos sinalizariam também acdes
importantes, como a publicacdo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais'® e o
desenvolvimento do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Este
representaria a articulacao e a coordenacédo de acfes e estratégias entre a Unido e
0s governos estaduais e distrital na formulacéo e implantacao de politicas para elevar
0 padrdo de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes modalidades.
Contou com a colaboracdo de varios educadores na elaboracdo dos Cadernos de
Formacdo e com a parceria entre as Secretarias Estaduais de Educacdo e
Universidades Publicas.

Com muito esfor¢co, e contribuicdo critica de pesquisadores em Trabalho e
Educacao, tanto intelectuais que ocuparam o Ministério da Educacdo quanto aqueles
que estdo permanentemente na praxis, tentaram intervir na elaboracdo da politica
educacional no pais com base em sua producéo cientifica. E isto ndo foi pouco,
mesmo com muitas contradicfes que alimentaram interesses do capital, no periodo
de 2003 a 2016. O principio de que “a teoria converte-se em forca material quando
penetra nas massas”, (MARX, 2005, p. 151) no contexto da educacédo da classe
trabalhadora brasileira se manifesta no fato de o ensino médio integrado ter se tornado
a concepcao orientadora da rede federal e, hoje, contetdo de resisténcia as politicas

regressivas que assolam o pais a partir de 2016.

O contexto regressivo e a volta da esperanca: desafios no enfrentamento de
contradicdes antagdnicas e ndo antagonicas.

Retomamos mais uma vez os ensinamentos de José Barata-Moura. O filosofo
portugués nos fala das contradicbes antagonicas e ndo antagonicas. Nas primeiras, a
unidade dos contrarios constitui-se sempre como uma ordem de subordinacao ou de

dominacéo materialmente fundada na luta de classes. Por isto, sua resolugéo pratica

15 Criado por meio do Decreto n°® 6.302/2007. Uma analise sobre as politicas educacionais de ensino

médio, incluindo a articulagdo com a educacao profissional pode ser encontrada em Ramos e Simdes

(2015).

16 Referimo-nos aqui aos Pareceres n. 12, de 09/05/2012, homologado pelo Ministro da Educagéo em

04/09/2012 (DCNEPTNM) e n. 05, de 04/05/2012, homologado em 24/01/2012 (DCNEM), bem como

as respectivas Resolugdes n. 06, de 20/09/2012 e n. 02, de 30/01/2012. (CIAVATTA e RAMOS, 2012).
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e de outras superficiais ndo pode ocorrer “sem que importantes transformacdes de
estrutura (isto €, verificadas na ordem da qualidade) se materializem também. [...] Ja
as “contradigdes nao antagbnicas” se verificam “sobre o pano e no horizonte de
interesses fundamentais comuns”. O autor argumenta que essas supdem a superagao
das oposicbes de classe, dispondo, ‘como base econbmica consolidada, da
propriedade social dos meios de producdo, bem como de relacdes socialistas de
producao das quais a exploracdo haja sido essencial ou completamente extirpada”.
(BARATA-MOURA, 2012, p. 394-395, grifos do autor)

Nesses termos, ainda que as contradicdes ndo antagbnicas diriam respeito as
sociedades primitivas, ao socialismo avancado e a0 comunismo, como argumenta o
filésofo, nos permitimos uma interpretacao de sua analise no sentido de identificar a
disputa do projeto de educacdo da classe trabalhadora como uma contradicdo
antagonica cujos polos, atualmente, se materializam, de um lado, pela contrarreforma
do ensino médio e, de outro, pelo ensino médio integrado. Nao obstante, no campo
em gue se reunem pesquisadores da relacdo trabalho e educacdo cujo horizonte
comuns é a superacdo da estrutura econdmica capitalista, existem contradic6es ndo
antagbnicas que emergem das diferentes visdes “taticas” sobre como disputar e
construir a educacéo da classe trabalhadora brasileira no capitalismo hegemonizado
pelo neoliberalismo, mas como mediacdo da luta de classes que visa sua superagao
e a formagédo de um novo “bloco historico”. (GRAMSCI, 2002).

Durante os governos de Dilma Rousseff, sob fortes criticas dos pesquisadores
em Trabalho e Educacéo, a politica de educacédo dos trabalhadores acabou sendo
conduzida pelo pragmatismo das formagdes aligeiradas vinculadas ao mercado de
trabalho e visando a um certo apassivamento social, inclusive mediante acordos com
representantes do capital. O Pronatec — Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego — foi a grande expresséo dessa logica, tendo-se minimizado a
relevancia do ensino médio integrado, inclusive na modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (Proeja). Esse fato nos provocaria discutir o quanto essa politica
manifestou, nos governos ligados ao Partido dos Trabalhadores, a “hegemonia as
avessas” — [...] “vitérias politicas, intelectuais e morais ‘dos de baixo’ fortalecem
dialeticamente as relagdes de exploracdo em beneficio ‘dos de cima™ (OLIVEIRA,
BRAGA e RIZEK, 2010, p. 8) — ou uma contradi¢ao “ndo antagbnica”, produzida pelos

intelectuais organicos da classe trabalhadora com a finalidade de fortalecé-la
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mediante a insercéo de trabalhadores que estavam a margem da relacdo salarial na
divisdo social do trabalho e, assim, potencializar sua propria organizacao por inscrevé-
los, pelo menos, no momento econdmico-corporativo, no primeiro grau da consciéncia
politica coletiva. (GRAMSCI, 2002)

Em patamar de maior complexidade encontram-se, ao nNOSSO Ver,
problematiza¢@es e discordancias quanto ao ensino medio integrado, as quais podem
ser, essa € nossa tese, contradices ndo antagbnicas produzidas e enfrentadas no
campo Trabalho e Educagdo e pelas instituicbes de ensino. Uma das
problematizacfes é que, na pratica, o que se tem realizado com o nhome de ensino
médio integrado nas escolas e, especialmente nos Institutos Federais, ndo passa de
um somataorio de disciplinas num curriculo ainda mais fragmentando do que integrado,
conteudista e, consequentemente, extenuante para estudantes e professores.
Explicacbes para isto seriam: incompreensdao da concepc¢ao pelos educadores;
manutencao da hegemonia positivista, mecanicista e tecnicista que marca a histéria
da educacéo em geral e da educacéo profissional em particular no Brasil; forca da
ideologia da classe dominante que insiste na dualidade entre formacdo geral e
profissional. Problematiza-se, ainda, que o ensino meédio integrado seria aplicavel
somente a rede federal por contar com boa infraestrutura e condi¢des de formacéo e
trabalho docente ndo comparavel a precariedade das demais redes publicas e até
mesmo, privadas.

Finalmente, como questdo mais de fundo, alguns intelectuais discordam que o
ensino meédio integrado seja um projeto convergente com a necessidade da classe
trabalhadora. A maior expressividade desta ideia € de Paolo Nosella (2011, p. 1053),

como se pode ver em suas palavras:

Defendo a tese de que o trabalho produtivo, em sua concepcao ampla,
"mercadologicamente desinteressado”, é o principio educativo geral
de todo o sistema escolar. O principio pedagdgico especifico do
ensino médio, fase final da educacgdo bésica, decorre do momento
vivido pelo jovem em busca de sua autonomia e identidade moral,
intelectual e social. E marcado, portanto, pela transicdo da fase da
aprendizagem prioritariamente heterbnoma para a fase da
aprendizagem autbnoma. A atual apologia e ampliacdo do ensino
médio profissionalizante é uma declaracdo implicita da faléncia e do
abandono do ensino médio regular, a0 mesmo tempo em que
expressam o agravamento da dualidade social e escolar. (grifo nosso).
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O equivoco deste intelectual, a nosso ver, € identificar ensino médio integrado
exclusivamente com “ensino médio profissionalizante” e, assim, o trabalho que orienta
o principio educativo seria “mercadologicamente interessado”. Seu posicionamento
considera, de um lado, a integragdo como “irrepreensivel”’. Mas, na pratica, ela [...]
“levanta sérias preocupacdes de carater conceitual, de curriculo e de gestao”, pois —
e nisto estamos de acordo — [...] “integracdo de cultura geral e profissional nédo é
justaposicdo de contetidos, nem subsequéncia, nem concomitancia. E articulagdo”. E
pergunta: “mas qual o elemento articulador? ”, recaindo sobre a polissemia do
termo/conceito "integrado", o qual, apesar de ser “sedutor e instigante, pode chegar a
ser ambiguo e enganoso”. (NOSELLA, 2011, p. 1057)

N&o divergimos quanto a polissemia do termo integracao, tanto que tentamos
definir os sentidos que convergem com a concepc¢ao do ensino médio integrado na
perspectiva da politecnia. (RAMOS, 2014) A divergéncia se manifesta tanto na forma,
pois, para esse intelectual, o ensino médio nao poderia ter a profissionalizacdo como
uma de suas possibilidades; quanto no conteddo, com base em sua interpretacéo do
pensamento de Antonio Gramsci. Mesmo que ele reconhega o lugar do trabalho
produtivo na formacéo escolar da classe trabalhadora discutido por Marx e Engels,
Lénin e Krupskaya, além de outros educadores soviéticos e por Gramsci — [...] “é
inegavel o fascinio que a expressao ‘trabalho produtivo’ e sua intima conexao com o
processo educativo escolar suscitavam nos educadores socialistas do inicio do
século”, diz ele — este principio s6 poderia se realizar, em sua compreensédo, com 0
carater “desinteressado” do trabalho, atributo conferido por nosso interlocutor
essencialmente ao trabalho escolar, e ndo ao trabalho produtivo em geral.

Disto o autor extrai o principio educativo do ensino meédio: o trabalho escolar.
Nossa conclusao advém das palavras do proprio, “o principio pedagogico especifico
do ensino médio ndo deve ser buscado na preparacdo para o mercado, mas no
método de estudo e pesquisa”. A este principio ele agrega a passagem da
heteronomia para a autonomia, na fase correspondente ao ensino médio. Suas
conclusdes, com base em Gramsci, nos parecem legitimas, pois é fato que o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes no ensino médio, mediada pelo

método de estudo e pesquisa, € um trabalho coerente com essa etapa formativa:

[...] deve-se convencer muita gente de que o estudo é também um
trabalho, e muito cansativo, com um tirocinio particular proprio, ndo sé
intelectual, mas também muscular-nervoso: é um processo de
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adaptacdo, é um habito adquirido com esforgo, aborrecimento e até
mesmo sofrimento”. (GRAMSCI, 2001, p. 51).

Mas como nao considerar que o trabalho “materialmente” produtivo também
carrega o principio educativo para a escola, por ser fundamento da producéo social
da existéncia humana no processo histérico da relacdo entre sociedade e natureza,
parece-nos um limite importante das analises de Nosella ao ensino médio integrado.

Vejamos o que nos diz Gramsci (2001, p. 43):

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o
principio educativo imanente a escola primaria, ja que a ordem social
e estamental (direitos e deveres) € introduzida e identificada na ordem
natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e
ordem natural com base no trabalho, na atividade teérico-pratica do
homem, cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberto
de toda magia e bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepg¢do historica, dialética, do mundo,
para a compreensdo do momento e do devir, para a avaliagdo da soma
de esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que
o futuro custa ao presente, para a concep¢do da atualidade como
sintese do passado, de todas as geracdes passadas, que se projeta
no futuro.

A equivocada identidade entre ensino médio integrado e ensino médio
profissionalizante deduzida por nosso intelectual ignora que este ultimo se refere aos
cursos técnicos de 2°. Grau regidos pela Lei n. 5.692/1971, um projeto absolutamente
distinto do primeiro. Seria util a tal esclarecimento, uma visita ao Projeto de Lei da
Cémara de LDB (PLC n. 101/1993), com as normativas impostas a possivel
profissionalizacdo no ensino médio a fim de nédo transgredir a perspectiva da escola
unitaria e de atender a necessidade histérica de adolescentes, jovens e adultos da
classe trabalhadora brasileira terem a formacgé&o profissional. Mesmo que o substitutivo
de Darcy Ribeiro no Senado tenha retirado essas normativas, o principio de que “o
ensino medio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas” (paragrafo 2°. do artigo 36, da Lei n. 9.394/1996) foi
assegurado, instituindo tanto um direito — a formag&o profissional — quanto uma
condicdo, que por sua vez também é um direito fundamental e subjetivo — a formacao
geral do educando.

A interpretacdo de que o ensino médio integrado seria uma “apologia e

expansao da profissionalizagao precoce”; “uma declarag¢ao da faléncia e do abandono

do ensino médio publico, humanista, ‘culturalmente desinteressado’, destinado a

16



preparar dirigentes”, (NOSELLA, 2011, p. 1051) manifesta desconhecimento ou
ceticismo relativos a utopia da formacao integrada, politécnica e omnilateral buscada
pela concepcao de ensino médio integrado nas condi¢des concretas de nosso pais.

Aparentemente essa interpretacdo converge com a preocupacgao de Antonino
Gramsci (2001, p. 49) de que

[...] “a multiplicagao de tipos de escola profissional, portanto, tende a
eternizar as diferengas tradicionais; mas dado que tende, nestas
diferencas, a criar estratificacdes internas, faz nascer a impresséao de
ter uma tendéncia democratica”.

Mas é preciso dizer contundentemente nao ser este o projeto defendido por
pesquisadores em Trabalho e Educagdo. Ao contrario, ele converge com as

afirmacdes subsequentes do filésofo italiano, a saber:

[...] a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode significar
apenas que um operario manual se torne qualificado, mas que cada
‘cidadao’ possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha,
ainda que ‘abstratamente’, nas condigdes gerais de poder fazé-lo: a
democracia politica tende a fazer coincidir governantes e governados
(no sentido de governos com consentimento dos governados),
assegurando a cada governado o aprendizado gratuito das
capacidades e da preparacdo técnica geral necessarias a essa
finalidade. (GRAMSCI, 2001, p. 50).

Quanto as contradicbes propriamente antagdnicas na educacdo, essas se
acirraram fortemente em favor do capital — polo dominante e determinante da
contradicdo — a partir de 2016, quando ocorre o Golpe civil-midiatico-juridico-
parlamentar de 2016, que tirou a presidenta Dilma Roussef da presidéncia da
republica. A partir de entdo, vivemos um conjunto de contrarreformas as quais,
analisadas mais amplamente nesse contexto politico, foram golpes seguidos de
golpes caracterizando um estado de excecao. (AGAMBEN, 2004) A governabilidade
do pais foi interrompida na sua légica democrética, ainda que as instituicbes
representativas, nesse caso, tenham se mantido em funcionamento, inclusive para
aprovar um conjunto de leis que beneficiariam o capital'’. Houve, também, um
processo de manipulacdo da sociedade, para a qual a midia muito contribuiu, como

forma de obtencdo do consenso.

7 cita-se, por exemplo, a Emenda Constitucional n. 95/2016, a reforma trabalhista, a reforma da
previdéncia, e a lei da terceirizacéo.
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A atual contrarreforma do ensino médio € exemplar dessa situagcao, primeiro
pelo governo ter se valido de uma Medida Proviséria, num processo muito parecido
com o que ocorreu no periodo de FHC®, Uma MP s6 se justifica quando se tem um
tema cujo tratamento exige urgéncia, em vista da qual ndo se pode aguardar 0s
tramites efetivamente democraticos. Ainda que ela carregue a exigéncia de ser
apreciada no ambito parlamentar, todo o processo, ja de excecado, no interior dessa
instituicdo, demonstrava que ela se tornaria lei; isto sem haver, concretamente, uma
situacao de urgéncia em relacdo ao ensino médio, ao menos do ponto de vista juridico,
frente a legislacdo e ao conjunto regulatorio robusto e coerente construido no dialogo
democratico (inclusive com forcas oponentes) com a sociedade civil, consagrado tanto
no Decreto n. 5.154/2004, quanto nas DCN de 2012. Além disso, vigia o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) aprovado em 2014, dando direcionamento a politica de
educacéo, especialmente no combate as desigualdades educacionais.

O conteudo da MP era fortemente regressivo, reduzindo a carga horaria da
formacdo geral do ensino médio e excluindo disciplinas necessarias a essa formacao.
Estabelece-se um vinculo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) antes
mesmo que existisse, com a peculiaridade de se ter uma lei cujo processo se
justificaria somente numa situacao de urgéncia, mas cujo contetdo sO entraria em
vigor depois que outro instrumento, a BNCC, fosse aprovada. Isto, inclusive, acabou
acelerando a publicacdo dessas Bases de modo a retrair ainda mais processos
participativos e de debates. Demonstra-se, assim, autoritarismo e excec¢ao tipicos da
hegemonia neoliberal que remonta ao governo de FHC, porém levado a extremos
pouco tempo depois com a elei¢cdo de Jair Bolsonaro que (des) governou o pais de
2018 a 2022.

18 A contrarreforma do ensino médio e da educacéo profissional no governo de FHC iniciou-se mediante
a apresentacdo de um projeto de lei a Camara dos Deputados (PLC 1.603/1996), que recebeu muitas
criticas e mais de trés mil emendas. O projeto acabou sendo retirado e a contrarreforma foi feita pelo
Decreto n. 2.208/1997. A contrarreforma atual também pelo projeto de lei n. 6.840/ 2013, também objeto
de muita resisténcia pela sociedade civil e alvo de um conjunto importante de emendas. Face a
resisténcia, o governo Temer submeteu ao Congresso Nacional a Medida Proviséria (MP) n. 746/2016.
Tanto o decreto quanto a medida proviséria séo instrumentos do executivo, portanto, exarado a revelia
do percurso democrético, com a diferenca de que a Ultima precisa ser apreciada pelo Congresso
Nacional no prazo de sessenta dias, sob pena de ser rejeitada. Esta MP foi transformada em Projeto
de Lei de Converséo n° 34 de 2016 e aprovada como Lei n. 13.415/2017. E possivel que a opc¢éo do
Executivo pela MP em detrimento a um decreto tenha ocorrido porque a primeira pode ser convertida
em Lei, cuja revogacao € mais complexa do que no caso do decreto, que pode ser revogado por outro,
como ocorreu com a revogacao do Decreto n. 2.208/1997 pelo 5.154/2004.
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A Lei 13.415/2017 recupera 0s aspectos mais conservadores de
contrarreformas anteriores. Da Reforma Capanema, a divisdo em ramos de
conhecimento cientifico e classico se manifesta quando se divide a carga horaria total
do ensino médio em 1.600 horas destinadas a formacao geral (BNCC) e o restante
em cinco itinerarios formativos: ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens,
matematica e educacao técnico-profissional. Antecipa-se, assim, para o ensino médio,
especializacbes apropriadas ao ensino superior, comprometendo o principio da
formacao unitaria nesta etapa da educacdo basica. O aspecto da Lei 5.692/1971 esta
na transformacao da educacéo profissional em um desses itinerarios, constituindo-se
como uma formacdo substitutiva de parte da formacdo basica, visando a ser
alternativa ao nao prosseguimento de estudos para aqueles que o cursarem.

E interessante e lamentavel notar que a propria representacdo simbolica da
BNCC apresenta as areas de conhecimento e 0s respectivos Itinerarios,
estabelecendo uma vinculacéo grafica entre eles, a excecao do itinerario da educacao
profissional que ndo esta ligado a nenhuma delas. Isto expressa uma concepcao e
uma pratica: ao se destaca-la da formacgéo geral, submete-se a formacao profissional
a légica fragmentaria e substitutiva. Ao contrario do principio de que a educacao
profissional ndo poderia substituir a formacé&o geral e, para isto, quando integrados, o
ensino deveria ter sua carga horaria ampliada, o que ocorre é a subtracdo de carga
horaria da formacé&o geral em beneficio dos itinerérios. Pela primeira vez na legislagédo
educacional brasileira ha um teto estabelecido para carga horaria da formagéo geral
(paragrafo 5°. do artigo 3°. da lei). Finalmente, a transformacdo da educacao
profissional em itinerario recupera sua separa¢do da educacdo basica determinada
pelo Decreto n. 2.208/1997.

Outros aspectos dizem respeito a concepcao de formacédo a qual a BNCC da
corpo: a pedagogia das competéncias. (RAMOS, 2001) O documento da BNCC tem
um “jogo” de linguagem, para ndo assumir diretamente a adesdo as competéncias,
como as diretrizes de 1999 e 2000 faziam. Mas, como ela se manifesta? O curriculo
da educacéo basica e da educacéo profissional tiveram as ciéncias como referéncias
para a selecdo de conteudo. Os campos de referéncia do curriculo eram
fundamentalmente as Ciéncias, a Filosofia, as Linguagens e as Artes. Para a

Educacado Profissional esses campos também sao referéncias, por se constituirem
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como fundamentos cientificos, historicos e culturais para a formacéao do estudante nas
diversas profissoes.

No curriculo por competéncias, essa referéncia se dissolve e é substituida por
situacdes a serem vividas pelos estudantes; as situacdes de vida ou de trabalho é que
passam a ser campos de referéncia para a selecado de conhecimentos, a partir de uma
elaboracdo, que pode ser empirica ou tedrica, acerca de quais competéncias o
estudante deve ser capaz de demonstrar frente as respectivas situacées. No caso de
uma sociedade “poés-moderna”, com todas as instabilidades, insegurancas e
incertezas, as situacdes de referéncia sdo aquelas que colocam o estudante em
condicBes de conviver com elas. Para isto vale o ceticismo epistemologico.

Em relacdo a cultura, o ultraconservadorismo e o0 negacionismo também
relativizam o valor das ciéncias. No lugar do conhecimento sistematizado, ganha
espaco um abstrato e vazio componente chamado “projeto de vida”. Que projeto ou
projetos de vida se podem considerar para a juventude nessa realidade, sobretudo a
de fracbes mais pobres? O projeto do empreendedorismo? Do auto
empreendedorismo? Do trabalho por aplicativos? Da uberizac&o do trabalho?

O componente “projeto de vida” faz a mediagao entre o esvaziamento curricular
e a pedagogia das competéncias, secundarizando os campos cientificos em beneficio
das situacdes como referéncia do curriculo. Dissolve-se, assim, o0 conceito de escola.
Dai o “novo ensino médio” conviver bem com a aprovagao do homeschooling e com
a ideologia do “Escola sem partido”. Consequentemente, a profissdo docente também
€ esvaziada, conquanto ela passa a se orientar igualmente pela pedagogia das
competéncias, nos limites daquelas enunciadas pela BNCC.

Ao final de 2022 a esperanca ndo s6 venceu o medo, mas colocou em evidéncia
os direitos mais esquecidos na historia do Brasil: igualdade, identidade, cultura,
trabalho, alimentacédo, saude e educacao. As problematizacfes sobre o ensino médio
integrado aqui discutidas continuam sendo temas de pesquisa, de debates e de agao.
A contrarreforma do ensino médio precisara ser revogada. Se ndo o for no plano
juridico, ja que todas as forcas conservadoras se mobilizardo contrariamente, que o
seja no plano pratico e ético, de modo a ndo sobrar argumentos ou brechas para
defendé-la e tornar a educacdo minimalista e pragmatica a Unica que 0s mais pobres

conseguem acessar via escola publica.
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Essa historia nos ja vivemos nas disputas pela revogacdo do Decreto n.
2.208/1997 e o caminho foi a conciliacdo de interesses no plano juridico e o
acirramento da luta no plano politico. Mas a capacidade reativa da burguesia brasileira
€ impressionante; ela lanca m&o do autoritarismo, da coercédo, de tal modo revestido
pelo consenso que parecemos perder ndo s6 no ambito da sociedade politica, mas
também na sociedade civil. Hoje, temos mais conhecimentos, experiéncias, forcas
sociais e capacidade politica do que antes, frente a organizacao conservadora ainda
mais elaborada e destemida. Nao venceremos de imediato essas forgas, inclusive
porque o conservadorismo mais moderado compde a atual base governamental. Mas
também ndo podemos achar que nosso horizonte utépico é o mesmo.

O desafio de como nos movermos nessa trama de contradicdes nos exige ainda
mais esforco cientifico e atencdo politica. Quanto a contrarreforma do ensino médio,
0 caminho € a revogacao da lei e de todo o aparato produzido a seu propdsito. Se ha
poucas chances de isto ocorrer de imediato, € imperioso que se revogue a carga
horaria maxima destinada a formacao geral. Trata-se de um pressuposto ético que,
ao mesmo tempo, permitiria que as instituicbes ampliem o leque de contradicbes e
mantenham os sentidos da integracdo pulsantes, tal como conseguimos fazer no
contexto do Decreto n. 2.208/1997, com a Portaria n. 646/1997, que permitiu a
manutencdo do ensino meédio nas instituicbes federais, com a estratégia da
‘concomitancia interna”. Esta possibilitou estudantes cursarem a formagéo geral e a
profissional na mesma escola, apesar das matriculas separadas. Ficou a brecha para
retomarmos a integracéo. Portanto, é hora de enfocarmos também a relacdo entre a
contradicéo principal e as secundarias no contexto atual.

Para Barata-Moura (2012), a contradicdo principal € aquela em cujo ambito se
decide, em ultima analise, a efetiva determinagcdo material do processo e de cujo
desenlace depende a abertura para itinerarios realmente novos. Ja as contradicfes
secundarias apresentam-se como determinantes apenas a um nivel derivado. E
possivel que o enfrentamento da contradi¢ao principal relativa ao projeto de educacgéo
da classe trabalhadora — “novo ensino médio” x ensino médio integrado — que esta na
“base piramidal” do espago no qual intervém as contradi¢des secundarias, nao possa
ocorrer diretamente, mas sim mediante enfrentamentos e superacdes de contradi¢cdes
secundarias. Arrisco sinalizar algumas delas: revogar o limite da carga horéaria da

formacéo geral, ou, deliberadamente eleva-la por estratégias da oferta de todos os
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itinerarios, inclusive integrando-os, como admite a lei; articular os conteudos do
itinerario da educacéo profissional a todas as areas de conhecimento; ndo se prender
e/ou se limitar as respectivas competéncias enunciadas na BNCC no planejamento e
no processo de ensino-aprendizagem; dentre outras.

Conquanto tais contradic6es secundarias possam ser enfrentadas, por estarem
mais na superficie do fendbmeno, sua raiz, que é a concepgao do “novo ensino médio”,
pode ir perdendo vigor, como uma arvore que tém suas folhas e galhos aparados em
demasia (poda dréstica), levando a perda de nutrientes do vegetal. Essas sao
questdes a serem consideradas na andlise de conjuntura e de correlacdo de forcas

permanentemente, principio inegociavel das lutas com perspectiva estratégica.

Consideracgoes finais

De 2016 a 2023, os polos dominante e determinante da contradicdo capital-
trabalho se expressaram por politicas regressivas, parecendo apagar as conquistas
gue logramos no contexto anterior. AO mesmo tempo, essas, ainda que tenham sido
limitadas, adquiriram, por contraste, mais evidéncia, frente ao nebuloso periodo de
negacionismo e de ultraconservadorismo que, na particularidade da educacédo da
classe trabalhadora, transitou do “Escola sem Partido” para as “Escolas civico-
militares”, chegando a legalizacdo da homeschooling e ao neocondutivismo e
neopragmatismo expresso na Lein. 13.415/2017 e BNCC por meio da pedagogia das
competéncias. Esta se torna a base para a ideologia do empreendedorismo embutido
nos “projetos de vida” como novo componente curricular que subtrai conhecimentos
formais da formacao basica.

Mais do que nunca, recorrer ao conhecimento produzido e acumulado pelos
pesquisadores em Trabalho e Educac&o como forca material da politica publica € um
ato revolucionério. Trata-se de pensa-lo em relacdo aos rumos da educagdo no pais,
suas bases ético-politicas e econémica, envolvendo a pesquisa para a compreensao
dos fenbmenos em sua raiz e para a acao pratica na discussao e proposicao de
principios filosoéficos e epistemoldgicos da formacdo humana, na construcéo coletiva
de mediacbes pedagogicas, de formacao de professores, da elaboracdo de materiais
didaticos, do aprimoramento dos ambientes de aprendizagem, dentre outras questdes

correlatas. Fundamentalmente, é recuperar as “diretrizes” e consolidar as “bases” da
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educacao dos trabalhadores publica, laica e de qualidade social, tendo o trabalho
como principio educativo na perspectiva da politecnia e da formacédo omnilateral dos
sujeitos.

As preocupacdes com o cumprimento da principal finalidade do processo
educativo que é a formacdo humana e o desenvolvimento das condi¢cdes para o
exercicio da cidadania ativa leva-nos a compreender que a educacédo cientifica,
cultural e ético-politica dos estudantes €& uma condicdo necesséaria para
vislumbrarmos a transformacao das relagcdes sociais

E preciso retomar o pressuposto do direito de todas as pessoas terem acesso
ao conhecimento sistematizado construido pela humanidade ao longo da histéria e ao
préprio processo social de construcdo desse conhecimento. Nesse sentido, para além
de aprender ciéncia, € preciso formar as pessoas para construir conhecimentos,
compreender e transformar o mundo em que se vive. A discusséo da LDB, que tanto
contou com a producéo cientifica do GT 09, conseguiu enunciar as finalidades do
ensino médio coerentemente com esse proposito.

Em tensédo com esta tendéncia, as contribuicbes que tentamos trazer neste
texto tém o propoésito de chamar a atencdo para a necessidade e a possibilidade de
se desenvolver uma politica publica de educacdo com outros referenciais. Nesse
sentido, as divergéncias que atravessam o debate, especialmente dependendo do
ponto de vista pelo qual se analisa o problema, devem se constituir em oportunidades
para se construir uma concepc¢ao sobre a educacao que, conquanto nao agregue o
consenso, possibilita o permanente confronto de distintas concepcdes, evitando-se,
assim, a adequacido a um suposto “pensamento unico”. Trata-se de identificarmos,
metodoldgica, didatica e coletivamente, as contradi¢es principais e as secundarias,
as antagonicas e as nao antagbnicas, 0s polos dominante e determinante das
contradicbes. (BARARA-MOURA, 2012). Fundamentalmente, defende-se que
conteudo e método ndo se separam, assim como ambos ndo existem a despeito de
um projeto de sociedade e de propdsitos mais amplos em termos da formacao humana
e social.

A discussao efetiva entre sociedade politica e sociedade civil — com prioridade
dos educadores e comunidades escolares — continua a ser perseguida. Perceber e
disputar esta possibilidade implica, a0 mesmo tempo, evidenciar as diferencas de

interesse entre as classes e fracdes de classe que constituem esses segmentos.
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As disputas ético-politicas e conceituais aqui analisadas perpassam essas
acOes e sdo hoje ainda mais intensas, face ao contexto gravemente regressivo da
politica publica e de matizes ideoldgicas no pais vividas recentemente. Com muitas
contradicdes, o sentido e o significado do trabalho nessas politicas e nas respectivas
praxis pedagdgicas adquiriram cada vez mais centralidade. Em contextos téao
desafiadores, ndo seria possivel manter as disputas ético-politicas e pedagdgicas sem
a apreensao dos fundamentos da relacao Trabalho e Educac¢do no modo de producéao
capitalista e, especialmente, no capitalismo dependente que caracteriza a formacao
social brasileira (FERNANDES, 1975) por todos que tém a educagéao como oficio e/ou

COMO preocupacao.

Referéncias

AGAMBEN, G. Estado de excecado. Sao Paulo: Boitempo, 2004.

BARATA-MOURA. Totalidade e contradicdo: acerca da dialética. Lisboa: Edicbes
Avante, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Documento a Sociedade: Retorno da Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica
do Ministério da Educacdo as Instituicbes da Sociedade Civil e Politica, pelas
contribuicdes apresentadas no processo de construcéo da versao final da minuta de
decreto que regulamenta os artigos 35 e 36 e 39 1 41 da LDB e revoga o Decreto no
2.208/97. Brasilia, Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/not251d.pdf>. Acesso em 20 de fevereiro
de 2023.

CIAVATTA, M. e RAMOS, M. A era das diretrizes: a disputa pelo projeto de educacgao
dos mais pobres. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro: ANPEd, v. 17, n.
49, jan-abr 2012.

FERNANDES, F. Capitalismo dependente e classes sociais na América Latina.
Rio de Janeiro: Zahar editores, 1975.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. Ensino médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2004.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. Ensino Médio Integrado: concepc¢éo e
contradi¢ces. Sao Paulo: EPSJV/Fiocruz e Cortez Editora, 2005a.

24


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/not251d.pdf

FRIGOTTO, G. A politica de educacao profissional no Governo Lula: um percurso
histérico controvertido. Educacgéo e Sociedade, Brasil, v. 26, n. 92, out. 2005b.

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere, volume 2. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2001.

GRAMSCI, A. Cadernos do céarcere, volume 3. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2002.

KONDER, Leandro. A questdo da ideologia. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2002.

KUENZER, Acécia. Reforma da educacdo profissional ou ajuste ao regime de
acumulacéo flexivel? Trabalho, Educacéo e Saude, v. 5, n. 3, nov. 2007/fev. 2008.

MARX, Karl. Critica da filosofia do direito de Hegel. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

NOSELLA, Paolo. Ensino Médio: em busca do principio pedagdégico. Educacéo e
Sociedade., Campinas, v. 32, n. 117, pp. 1051-1066, out.-dez 2011.

OLIVEIRA, F, BRAGA, R.; RISEK, C. (orgs.). Hegemonia as avessas: economia,
politica e cultura na era da servidao financeira. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

POULANTZAS, N. O Estado, o poder, o socialismo. Rio de Janeiro: Edi¢Ges Grall,
1985.

RAMOS, M. Pedagogia das Competéncias: autonomia ou adaptacdo. Sao Paulo:
Cortez Editora, 2001.

RAMOS, M. Possibilidades e limites do curriculo integrado. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio, CIAVATTA, M. e RAMOS, M. Ensino Médio Integrado: concepcéo e
contradi¢coes. Sao Paulo: EPSJV/Fiocruz e Cortez Editora, 2005.

RAMOS, M. Reforma da educacdo profissional: contradicbes na disputa por
hegemonia no regime de acumulacao flexivel. Trabalho, Educacéo, Saude, v.5n. 3,
nov. 2007/fev. 2008.

RAMOS, M. Filosofia da praxis e préaticas pedagogicas de formacéo de trabalhadores.
Trabalho & Educacao (UFMG), v. 23, n. 1, jan.-abr. 2014.

RAMOS, M. Ainda a Educacéo Politécnica: o Novo Decreto da Educacéo Profissional
e a Permanéncia da Dualidade Estrutural. In: Trabalho, Educacéo e Saude, v. 3, n.
2, 2005b.

RODRIGUES, J. Quarenta anos adiante: breves anotacdes a respeito do novo decreto
de Educacédo Profissional. Trabalho Necessério, Niter6i, ano 3, n. 3, 2005a.

SAVIANI, D. A nova lei da educacédo. LDB: trajetérias e limites. Campinas: Autores
Associados, 1997.

25



=1l necessario

V.21, n° 44, 2023 (janeiro-abril) ISSN: 1808-799 X

A LUTA DOS TRABALHADORES PELO DIREITO A EDUCACAO E A
FORMAGAO PROFISSIONAL, EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA:
UM RELATO DE EXPERIENCIA?

Carmen Sylvia Vidigal Moraes?

Resumo

Considerando a tematica proposta, a partir de minha inser¢do académica no campo de pesquisa das
relacdes entre trabalho e educacéo e da atuacdo no movimento social, o artigo propde contextualizar o
desenvolvimento dessa praxis no ambito das lutas do movimento popular e sindical, em S&o Paulo, pela
efetivacdo do direito a educagdo e sua incidéncia na construcdo de politicas publicas de educagéo e
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Abstract
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Introducéo

Levando em consideragdo a tematica proposta, a partir de minha insercao
académica no campo de pesquisa das relacdes entre trabalho e educacdo e da
atuacdo no movimento social, o artigo visa contextualizar o desenvolvimento dessa
praxis no ambito das lutas empreendidas pelo movimento popular e sindical em Sao
Paulo, entre os anos de 1980 e 2000, para a efetivacédo do direito a educagéo e sua
incidéncia na construcéao de politicas publicas de educacdo e formacgao profissional
no pais.

A escolha do formato desta apresentacdo constituiu um primeiro desafio —
elaborar um texto mais objetivo e analitico, ou uma escrita com énfase em
experiéncias pessoais, baseadas em meu percurso académico e de militante em
defesa do ensino publico, e pela universalizacdo do acesso ao conhecimento?

Resolvi — depois de alguma hesitacdo — priorizar a forma de depoimento, no
qual a memdria da experiéncia pessoal se entrelaca com o0 exame dos acontecimentos
histéricos. O que nos faz lembrar as distingdes apontadas nos estudos de Jean Miraux
(2005, p. 11-12) entre 0 género memorialista, aqui adotado, e a autobiografia.
Segundo esse autor, 0 memorialista inscreve a histéria de sua vida na histéria dos
acontecimentos, e essa inscricdo é dominante em sua obra, enquanto o autobidgrafo,
em movimento contrario, inscreve a histéria nas escritura de sua vida (MORAES,
2022).

Importante lembrar, também, as considera¢des do filosofo Walter Benjamin
(1991, p. 241) sobre o passado e a memoria. Para ele, o passado contém o presente,
“tempo de agora” ou “tempo atual’. E, nessa diregao, “a citagdo do passado... pode
ser fonte formidavel de inspiragdo, uma arma cultural no combate presente”. Em lugar
de apontar para uma “imagem eterna” do passado ou para uma teoria do progresso,
o historiador constitui uma “experiéncia” com o passado.

Comeco afirmando meu pertencimento ao Grupo 9 da Anped desde os anos
1980, grupo que reune pesquisadores voltados para uma area de investigacao que, a
partir dos anos 1970, se desenvolve em varios paises, e € dirigida a analise das
relacdes entre duas esferas de atividades sociais — a educacéo e o trabalho.

Tal como consideram importantes representantes desse dominio de pesquisa
na Franca, L. Tanguy, A. Jobert e C. Marry (1995), por exemplo, entendo que um dos

principais desafios no tratamento de objetos de estudo na area consiste em integrar
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conhecimentos que se desenvolvem de forma isolada nas instituicbes académicas de
ensino e pesquisa, como sdo 0s casos da economia e da sociologia do trabalho, da
histéria e da sociologia da educacdo. Ao mesmo tempo, € preciso enfrentar as
limitacdes analiticas das orientacdes tedricas predominantes nessas areas.

Outro grande desafio significativo decorre do fato de o campo de investigacao
nao ser construido prioritariamente pelas disciplinas académicas, mas a partir de
demandas sociais diversas, originarias tanto da administracdo estatal, quanto das
empresas e de outros grupos sociais, organizacdes profissionais e sindicais. E como
a experiéncia nos mostra, as relagdes entre o debate social, a “l6gica administrativa”
e a ‘“légica cientifica” ndo séo diretas, lineares, mas complexas e contraditérias.
Nessas condi¢cdes, 0 campo nédo € definido, organizado em torno de um objeto estavel
com subtemas circunscritos, como € o da sociologia da educacao, por exemplo. As
pesquisas que informam a area de investigacdo, ao contrario, apresentam-se
essencialmente diversificadas quanto a seus objetos, formas de abordagem ou
referenciais tedricos (TANGUY, 1986).

E apesar das dificuldades desse dominio de pesquisa, 0 GT9 tem conseguido
manter — em todos esses anos — coeréncia teorica e de método no ambito da
pluralidade de abordagens que constituem o campo do marxismo. E a atuacéo coletiva
e resistente de seus pesquisadores tem marcado a historia da educacao do pais em
seus momentos politicos cruciais — como no processo de redemocratiza¢cao dos anos
1980, com sua participacéo nas Conferéncias Brasileiras de Educacéo e em outros
féruns, no processo constituinte e construcdo da Constituicao brasileira, em 1988, e
na elaboracao da LDB e dos Planos Nacionais de Educacao, no desenvolvimento de
experiéncias educacionais contrapostas as imposi¢cées governamentais neoliberais
nos anos 1990. Como afirmam as profas. Eunice Trein e Maria Ciavatta (2011), as
reflexdes produzidas pelos pesquisadores do GT da ANPED nos embates
econdmicos, politicos e educacionais consolidaram o grupo “como uma trincheira de
resisténcia aos golpes da reestruturagdo produtiva e suas formulagdes ideoldgicas”.

Nesse periodo, a proliferacéo de cursos de Pos-Graduacao nas Universidades
Publicas consolidou a institucionalizacdo da pesquisa académica e, em patrticular, na
area da Educacédo. Novos estudos e analises procedentes dos trabalhos de mestrado
e doutorado contribuiram para renovar as interpretacées no campo da histéria e da

sociologia da educacdo, fomentando os processos de intercambio nacional e



internacional entre os pesquisadores e — como consequéncia — fertilizando a producao
no dominio da investigacéo das relacdes trabalho e educacéo.

Com arcabouco tedrico consolidado, mais consistente, ocorrem 0s movimentos
de enfrentamento as investidas neoliberais nos governos Collor e FHC, contra do
decreto 2208/1997 e outras normativas governamentais ditadas pelos organismos
multilaterais — como o BID, BIRD, OCDE e OMC - tanto na érbita da educacéo basica
guanto na da educacgao superior.

Em virtude do tempo restrito de que dispomos, vou delimitar meu relato aos
anos entre 1980 e 2000, embora algumas vezes a temporalidade do objeto de anélise
nos direcione a década anterior. Os anos 1980 foram de luta incansavel contra a
ditadura empresarial militar e pela reconstitucionalizacdo do pais. A década de 1990
caracteriza-se pela resisténcia as politicas neoliberais e o fértil desenvolvimento de
experiéncias por movimentos sociais populares, sindicais, e outras organizagdes da
sociedade civil, salientando-se a contribuicdo dessa pratica social tanto para a
reflexdo tedrica e a elaboracdo conceitual, quanto para a construcdo de politicas
publicas de educacgdo. Os anos 2000, correspondentes ao periodo do governo Lula,
sdo marcados pelas disputas por hegemonia no campo educacional e por algumas
conquistas politicas alcancadas. E, dada a mesma exigéncia de tempo, introduzo
outro recorte a andlise — a énfase na EJA e na educacao profissional, na sua relagéo
inseparavel com a educacao basica.

A apresentacdo tem dois objetivos principais: indicar a presenca dos sujeitos
sociais coletivos e sua atuacao direta na construcdo historica da educacéo brasileira
e, principalmente, afirmar as nossas conquistas, o avanco das concepcdes e praticas
pedagdgicas e das politicas publicas que informaram e informam a organizacdo do
sistema educacional.

Ao analisarmos as modalidades tipicas de relacdo entre movimento social e
educacional (Beisiegel, 2009), temos como pressuposto que os trabalhadores, por
meio de sua atuacdo, organizacdes, movimentos e redes sociais, contribuiram
decisivamente para a construcdo da educacdo escolar no pais, seja em termos da
ampliacdo/democratizacdo das oportunidades escolares, seja em termos da
construcdo de concepcgdes/orientagbes que ordenam os conteudos e métodos de
ensino (MORAES, 2013a).



As primeiras iniciativas de formacao?

Herdeiras do legado das iniciativas educacionais dos movimentos populares do
inicio do século XX, a histéria das escolas de trabalhadores em Sao Paulo inicia-se
na resisténcia a ditadura militar. As mais antigas datam do final da década de 1960 e
meados dos anos 1970. Essas escolas surgiram como forma concreta de se
desenvolver um trabalho politico em tempos de repressdo. S&o iniciativas de
trabalhadores que tomam para si a responsabilidade pela formacdo dos proprios
trabalhadores: uma politica de acéo direta em educacdo, num contexto de ditadura
explicita do capital e de repressdo aos movimentos sociais.

Nos anos que se seguiram ao Al 5, o clima de medo se espalhou pelas fabricas
e as greves desapareceram quase por completo. A resisténcia operaria deu-se
basicamente por meio de pequenas organizacdes clandestinas nas fabricas e da
imprensa operaria. Formam-se, também clandestinamente, organizacdes por
categoria, em encontros de oposi¢cdes a estrutura sindical existente. Entre elas,
destacou-se, pelo significado de suas propostas e pela pratica desenvolvida, a
Oposicao Sindical Metalurgica de Sao Paulo (OSM-SP). De acordo com Sebastido
Lopes Neto, um dos antigos dirigentes, “a oposicdo era um caldo de cultura® que
reunia a esquerda antiestalinista, marxistas - criticos ao que se fazia antes de 1964, a
linha do Partido Comunista Brasileiro (PCB) e do Partido Comunista do Brasil (PC do
B), além dos cristdos defensores da Teoria da Libertacao:

... foi um movimento importante porgque foi um dos vetores de criacdo
da CUT. As oposicdes, junto com o sindicalismo auténtico, Lula,
Jacob, Wagner Benevides, Jodo Paulo Vasconcelos, Olivio, sédo os
sindicalistas — nds ndo éramos os sindicalistas, éramos o0 movimento
de oposicdo, mas oposicdo a uma estrutura sindical. ... Eu venho
desse movimento, que tinha uma relacdo muito interessante porque a
oposicdo metallrgica faz uma opc¢do muito radical de trabalho de
base. Tanto é que quando aparecem as greves de 1978 ninguém
entende de onde vieram, mas elas ja vinham sendo gestadas ha cinco,
seis, sete, oito anos, ndo era coisa de trés meses, cinco meses. Nés
ficamos dentro das fabricas muitos anos acumulando. Era uma
concepcéo de trabalho, porque a gente ndo tinha esperanca nenhuma
de ganhar o sindicato por cima — estdvamos na ditadura, tinhamos que
ganhar por baixo. E dentro desse movimento — eu ja vou entrar direto

30s tdpicos iniciais foram desenvolvidos com base nos resultados obtidos na pesquisa “Educagéo de
adultos trabalhadores: metodologias de ensino e aprendizagem". Itinerario formativo e capacitacédo de
professores”, auxilio FAPESP (na linha Politicas Publicas), realizada por pesquisadores da FE - USP
em cooperagdo com IntercAmbio, Informacgdes, Estudos e Pesquisa/llEP e com o Centro de Educacéo,
Estudos e Pesquisas/CEEP. O trabalho coletivo foi publicado no formato de livro: MORAES, C.S.V.
(org.), 2013b.
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no assunto aqui — a gente tinha muitas relagdes com o que depois veio
a ser o movimento popular nos bairros: cursos de Madureza, curso
supletivo, curso de formacéo profissional. Era um periodo em que 0s
trabalhadores, inclusive eu, ndo tinham escolaridade. Pouca gente
tinha Ensino Médio, 2° grau, na época. Eu fiz supletivo de 20 grau. A
maioria tem essas trajetorias (Entrevista, 14/05/1999).

A violenta estrutura repressiva criada pelo Estado brasileiro colocou para os
trabalhadores a necessidade de desenvolver acdes de resisténcia. Era preciso reagir
contra a investida de componentes terriveis daguele momento historico: a ditadura,
que atingia a politica, a economia, a cultura do pais, e os seus desdobramentos — a
perseguicao politica de trabalhadores e sindicalistas, o consequente desemprego, a
existéncia das “listas negras” de sindicalizados despedidos e o despreparo técnico-
profissional diante das modificacdes técnicas trazidas pelas novas industrias
multinacionais.

Entre as diversas iniciativas da OSM-SP, uma delas consistiu nas a¢des de
formacdo politica e profissional de trabalhadores. Na época da ditadura, foram
organizados varios cursos dentro das fabricas ou em outros locais, como salas e
pordes de igrejas catolicas. Os cursos, voltados ao preparo profissional, visavam o
ensino de Portugués, Matematica, Trigonometria, Desenho Geométrico e Desenho
Mecanico. Essa pratica ocorria em todas as regides em que se concentravam fabricas
metallrgicas. De acordo com Sebastido Neto, os cursos eram ministrados pelos
proprios trabalhadores ou por “diversas pessoas que estavam saindo da vida
clandestina, do exilio”, professores universitarios, estudantes, na maioria. Faziam
parte da equipe de professores Maria Nilde Mascelani, Eder Sader, Marco Aurélio
Garcia, Paulo de Tarso Venceslau, entre outros:

Nos primeiros tempos, 0 ensino e a troca de conhecimentos
desenvolviam-se ‘informalmente’, num canto da propria fabrica, ‘na
hora das refei¢gdes’; depois, passaram a se realizar em outro espaco,
organizado em sala de aula, no fundo de uma Igreja ou de qualquer
agremiagao existente nas proximidades da fabrica. Nessa época, a
‘politizacado’ ocorria na ‘hora do cafezinho’, mas, depois, o debate
politico deixou de ser ‘casual’ e passou a fazer parte do curriculo dos
cursos. A atuagdo no local de trabalho, no interior da fabrica, tornava
o dominio técnico e a competéncia politica imprescindiveis aos
trabalhadores (Entrevista, 14/05/1999).

A importéncia desses cursos e sua influéncia nas “atitudes de classe” foram

significativas. Como afirma Vito Giannotti, antigo militante da Oposi¢ao Sindical:



“as greves da década de 1970 resultaram, seguramente, também
dessas atividades desenvolvidas em Sao Paulo, no Recife e no Rio de
Janeiro, contribuindo para a criacdo, o delineamento de um novo
sindicalismo, desatrelado do Estado” (Entrevista, 12/05/2000).

Em 1978, no contexto de repressado a primeira greve geral da categoria ap6s o
golpe militar, a Oposi¢éo Sindical Metallrgica de S&o Paulo (OSM-SP) realiza o seu |
Congresso, onde reafirma a luta por um sindicato independente, cujo estatuto deve
ser definido pelos trabalhadores em assembleias, um sindicato organizado pela base,
apoiado nas comissdes de fabrica.

Nas teses aprovadas nesse | Congresso da OSM-SP, realizado de 24 a 26 de
marco de 1979, nas “propostas de linha de acéo para as oposi¢des sindicais”, item 2,
afirma-se o compromisso de se “criar associagdes culturais, e outras que permitam
uma aproximacao constante e facilitem a formacéo de setores de oposicao baseadas

em reunides interfabricas”™. De acordo com Sebastido Neto,

Normalmente algumas liderancas tinham qualificacdo maior, mas a
massa de militantes, principalmente os que chamavamos de
‘piqueteiros’, que eram aqueles caras irredutiveis, tinha muita gente
com baixa qualificacdo. Ai, como ja se conhecia a professora Maria
Nilde, ou da prisdo ou de algumas coisas... que ela fez durante a
década de 1970, resolvemos procura-la e colocamos o problema para
ela. Como ela tinha relagdo com entidades... com o escritdrio RENOV,
na Praca da Sé, n.146, se ndo me engano, ela fez contato com uma
entidade chamada A¢éo Ecuménica Sueca e com outra que ndo me
lembro, mas acho que foi a ICOS, da Holanda. Eu sei que um
financiamento veio e outro ndo, e nds procuramos, entao, onde fazer
0s cursos. Nos encontramos onde hoje é o Centro Profissional de
Adolescentes (CPA), exatamente onde é hoje, que, na época, se
chamava Tabor (Entrevista, 14/05/1999).

Foi assim que, em 1979, reuniu-se um grande namero de militantes demitidos
pela participacdo nas greves® e organizou-se a primeira experiéncia de curso
profissional em espaco centralizado (Tabor, zona leste de Sdo Paulo), com o objetivo
de requalificar os trabalhadores para que pudessem retornar as fabricas e atuar nos

locais de trabalho.

4l Congresso da Oposicdo Sindical Metallrgica de Sdo Paulo — 24 a 26/03/1979. Teses aprovadas.
>A represséo foi grande e violenta com mais de mil prisdes desde a véspera da greve. No dia 3 de
outubro, Santo Dias da Silva, militante das Comunidades de Base e da Pastoral Operaria, candidato a
vice-presidente da chapa da Oposi¢do Sindical no ano anterior, foi assassinado pela policia num
piquete, na porta da fabrica de lampadas Sylvania. Santo, junto com Waldemar Rossi, era uma das
principais liderangas operarias da esquerda catdlica operaria (GIANNOTTI, 2007, p. 224).
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Nesse mesmo ano, realizou-se o Encontro Nacional de Oposi¢cdes Sindicais
(ENOS) que juntou, pela primeira vez, apos o golpe militar, trabalhadores do campo e
da cidade com o objetivo explicito de promover a troca de experiéncias entre as
oposic¢des sindicais, discutir a unificagao das lutas e a necessidade de uma central de
trabalhadores.

Na década de 1980, por iniciativa de militantes da OSM, foram criadas as
associacdes de trabalhadores em diversas regiées do municipio de Sdo Paulo, em
locais considerados estratégicos, centrais e de facil acesso aos metallrgicos: a
Associacao dos Trabalhadores da Regido Sul, do Ipiranga, da Regido Norte, da Leste,
da Leopoldina e a do Tatuapé. Essas associa¢cfes trocavam suas experiéncias de
ensino com diversas outras iniciativas locais (associacdo de moradores, igrejas,
pequenos grupos), 0 que propiciou o surgimento de um espaco de discussao sobre a
necessidade de se organizar uma formacdo que refletisse as proprias matrizes
ideologicas da OSM, e que a proposta fosse uma elaboracédo coletiva, fruto da
democracia operaria.

O primeiro curso realizado, apds a greve de 1979, no bairro de Sdo Mateus, no
Jardim Sao Gongalo, ja “plantava” a dinamica do Curso Profissional desejado pelos
trabalhadores. Pela entrevista de José da Costa Prado, aluno daquele curso, é

possivel apreender a proposta pedagogica em construcao:

Esse Curso de Tornearia, ele ndo era mais o Curso de Tornearia que
eu fiz 14 no Senai. Esse curso tinha o Paulo de Tarso Venceslau, o
Eder Sader dando aula para a gente, a professora Maria Nilde fazendo
dindmica de grupo conosco, tinha o Sérgio Florentino ensinando
tornearia, ensinando fresa, tinha o Neto ensinando metrologia,
desenho técnico... Entdo, tinha todo um jeito de aprender uma
profissdo com um olhar critico na sociedade. A gente discutia a
guestdo da conjuntura nacional daquela época, discutia os rumos das
lutas dos trabalhadores, o Socialismo era ainda a proposta que
orientava esse pessoal... Entéo, tinha todo esse contexto que fez com
que a gente crescesse. Depois desse curso, a gente ndo era mais
aguele pedo "chucro" da fabrica. A gente voltou para a fabrica na
condicdo de operéario, mas um operario que ja lia livro, um operario
gue ja tinha interesse em ler o jornal, um operario que discutia, um
operario que, quando sabia que tinha um debate em algum lugar, ia
participar desse debate... Entdo, isso, pessoalmente e
profissionalmente, me fez crescer (Entrevista, 09/01/2010).



Anos 1980: aresisténcia propositiva

Se os anos 1980 caracterizaram-se pela crise econdmica e pela degradacao
de todos os indicadores sociais, com o recrudescimento dos niveis de pobreza urbana;
por outro lado, foi retomado o processo de redemocratizacdo do pais, presenciando-
se o ressurgimento da sociedade civil com novos sujeitos politicos. Multiplicaram-se
0S movimentos sociais, ampliando-se a participacdo na esfera publica com o
movimento das “Diretas J&” e pela Constituinte de 1988.

Os empresarios instituem o Sistema CNI, em 1980, modernizando sua estrutura
politico-técnico-administrativa, com vistas a reconquista da hegemonia politica junto
ao capital industrial e ao capital em seu conjunto. Consolidados em sua
representatividade politica elaboram, a partir de 1985, propostas para a politica
econOmica, tendo em vista a Assembleia Nacional Constituinte.

Ao movimento sindical tradicional contrapés-se um sindicalismo mais
combativo e politizado. No periodo de 1983 a 1991 foram elaborados os projetos que
configuraram as centrais sindicais: a Central Unica dos Trabalhadores/CUT, criada
em 1983; a Central Geral dos Trabalhadores, em 1986, e sua posterior subdivisdo em
1989, com a criacdo da Confederacdo Geral dos Trabalhadores e as propostas do
“sindicalismo de resultados”, com a reorganizacao politica no campo da CGT, além
da criacdo da Forca Sindical, em 1991.

Os esfor¢cos da OSM-SP dirigem-se a criacao da CUT. Em agosto de 1981,
apos a greve prolongada do ano anterior, desenvolvida pelos metaltrgicos do ABC,
liderados por Sédo Bernardo, os trabalhadores conseguem realizar a | Conferéncia
Nacional das Classes Trabalhadoras (Conclat), reunindo cinco mil delegados de
varias regides do Brasil, comprometidos com a proposta do “sindicalismo combativo”.
Nessa conferéncia, é eleita a Comissdo Nacional pr6-CUT, destinada a manter a
unificacdo do movimento sindical e preparar a criagdo da Central Unica dos
Trabalhadores. No ano seguinte, o bloco combativo — por meio de suas liderancas
mais conhecidas: Lula, Jaco Bittar, Valdemar Rossi, Olivio Dutra — torna publica sua
deciséo de realizar o congresso e de criar condicdes que permitiiam a organizagao
da CUT. Finalmente, em agosto de 1983, o movimento sindical combativo se reune
no seu Congresso Nacional e cria a Central Unica dos Trabalhadores.



O Ndcleo Escola Nova Piratininga: uma experiéncia nacional de formacéao
politica e profissional. Convénio com a Prefeitura de Sdo Paulo — Governo Luiza
Erundina.

O Nucleo de Ensino Profissional Livre Nova Piratininga surge juridicamente em
1981, da juncédo das referidas experiéncias educativas de resisténcia a ditadura
(cursos de alfabetizacdo de adultos, supletivos, formacdo politica e profissional),
desenvolvidas em bairros operarios de Sao Paulo, como a Vila Matilde, o Tatuapé e a
Mooca, como iniciativa de militantes dos movimentos populares e da Oposicao
Sindical Metalurgica. A Escola Nova Piratininga funcionou no Bras até 1985,
transferindo-se para a Rua Riachuelo, no centro, de onde se mudou outra vez, em
1990, para as imediacbes da Pracga Clévis Bevilaqua, & Rua Silveira Martins, 8, ao
lado da Praca da Sé, local em que permaneceu até 1996. A Escola cedeu espaco as
atividades de muitos movimentos sociais e politicos, inclusive como sede da
campanha de Luiza Erundina a Prefeitura de Sado Paulo. De acordo com Sebastido
Neto: “Esse saldo foi o unico lugar que a Erundina teve para montar seu comité em
Sao Paulo” (Entrevista, 14/05/1999). A escola também amparou a regional da CUT,
de modo que por seu espaco transitaram varias liderancas nacionais da época.

O corpo de monitores era constituido, em sua maioria, por operarios
especializados ou técnicos de origem metallrgica: mecanicos, torneiros, desenhistas
e ferramenteiros, além de estudantes e professores universitarios voluntarios. As
aulas de formacdo politica e sindical eram ministradas pelos militantes da OSM-SP e
do movimento sindical em geral. Foi nesse momento que me integrei nas atividades
de assessoria pedagdgica na Nova Piratininga.

Expressando preocupacao com a profissionalizacdo dos filhos de operarios, 0
Nucleo Nova Piratininga passou a orientar seu trabalho na educacéao de adolescentes.
Com esse objetivo, em convénio com a Secretaria da Familia e do Bem Estar Social
do Municipio de Sao Paulo, no governo democratico e popular de Luiza Erundina (PT),
foram abertos cursos que realizavam “reforgo escolar” (Portugués e Matematica),
associado a iniciacdo profissional nas areas da Construcdo Civil, Mecanica e
Eletricidade. O critério de acesso a esses cursos, desenvolvidos nas regiées de Perus
e Ipiranga, era a indicagao pelos grupos ou “comunidade” organizadora local.

Simultaneamente, foi elaborado em conjunto com a Secretaria de Educacao do

Municipio de Séao Paulo, na gestdo Paulo Freire, um projeto-piloto de curso de EJA,
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com duracao de cinco semestres, “experiéncia inédita, de enfrentamento simultaneo
das caréncias no campo do Ensino Fundamental e no desenvolvimento profissional
dos trabalhadores”, como observa Cicero Umbelino da Silva, ex-aluno da escola e

atual coordenador do Centro de Educacgao, Estudos e Pesquisas/CEEP:

Foi o projeto de nossos sonhos... que era um curso para adultos, um
projeto que resgatasse 0 saber desses operarios e construisse novo
saber. E, com recurso publico... Bom, esse projeto foi bom enquanto
durou. Quando terminou a administracdo da prefeita Luiza Erundina,
0 nosso convénio nédo tinha terminado, o nosso projeto nédo tinha
terminado. Entdo, o governo de direita do Maluf decidiu destruir
definitivamente nao s6 o nosso projeto, mas todas as politicas de
educacdo que beneficiassem os trabalhadores, dentro de uma
perspectiva nova de construcdo do conhecimento, que fosse diferente
da politica tradicional... (Entrevista, 24/01/2001).

Nessa mesma época, a escola organizou oficinas de capacitacdo na area de
Matematica para monitores do Movimento de Alfabetizacdo de Adultos (Mova),
programa desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do Municipio. Sueli Bossam,
professora e, na época, membro da equipe pedagdgica da Nova Piratininga,
apresenta importante registro a respeito desse periodo:

Mova é o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos que teve
uma pratica iniciada antes do governo Erundina, mas que teve um
trabalho de absorcdo da Prefeitura para que esses trabalhos tivessem
desenvolvimento em campo maior, chegou a ter mais de mil ndcleos
em Sao Paulo, nacleos de alfabetizacdo, s6 no Municipio de Sao
Paulo. A Matematica do Mova nasceu com o grupo da e na Nova
Piratininga. Foi para outros Estados do Brasil e chegou a ir para
algumas escolas de Portugal, essa proposta de trabalhar o
conhecimento matematico. A gestacao da oficina foi dentro da Nova
Piratininga. A Carmen, inclusive, trouxe alunos da Educacédo para
ajudar na montagem dessa oficina. A Nadia, com um trabalho que ela
tinha de Matematica nos Cursos Intensivos, eu, o Sérgio, o Leonildo,
com a parte da experiéncia também do noturno, a minha parte mais
com alfabetizacdo, porque eu tinha experiéncia de alfabetizacéo.
Surgiu dentro desse nucleo da “Nova Piratininga” e se espalhou por
todo o Mova. Todo o final de semana a gente tinha formagédo dos
monitores do Mova. A Nova Piratininga dava formacdo para os
instrutores, instrutores do Mova, de como ensinar, de como trabalhar
com os conhecimentos da Matemética com adultos analfabetos e
semialfabetizados. Como disse, a oficina caminhou pelo Brasil e
continua até hoje. Até hoje, essa oficina, ela vai para os bairros. Em
Sédo Paulo, eu conheco diversos grupos, na regido Leste, onde eu
estou, varias comunidades aplicam a mesma metodologia, claro que
adaptada a realidade local, adaptada aos instrutores locais. Até hoje,
eu e o Sérgio estamos acompanhando grupos de alfabetizacdo na
area da Matemética. Hoje é o dia que eu vou, a noite, num grupo, o
“Sao Paulo Apéstolo”, onde a gente trabalha a formacgao de instrutores
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para Matematica, tanto para Elétrica, como para a Alfabetizacéo.

Podemos dizer que €& uma extensdo da escola. A proposta
metodoldgica dela esta se expandindo, esta viva. Apesar de toda essa
dificuldade que ela teve, financeira, a proposta esta espalhada, se
pode dizer que isso nunca vai morrer, ela estd por ai (Entrevista,
30/08/1999).

No caso do Nucleo Nova Piratininga, desde o inicio desenvolveram-se
iniciativas de autossustentacdo financeira, por meio da fabricacdo e venda de
produtos, utilizando a capacidade técnica de sua equipe. No entanto, com o término
do mandato do PT e a posse de Paulo Maluf na prefeitura de Sdo Paulo, a escola
passa a enfrentar dificuldades financeiras. A nova administracdo municipal nao
cumpriu 0s compromissos do governo anterior, desrespeitando 0s convénios em
andamento e levando a instituicdo a insolvéncia.

A escola manteve-se ativa de 1979 a 1996, quando foi extinta, por questdes
econdmicas. O mesmo ideario politico-pedagodgico acabou por reunir novamente as
pessoas que buscaram responder aos novos desafios, criando o CEEP.®

A importancia do Nudcleo Nova Piratininga deve ser ressaltada, ndo so pela
consisténcia e originalidade de sua proposta educacional, das metodologias de ensino
gue construiu ao longo de sua historia e irdo orientar as propostas de posteriores de
educacdo do movimento, mas também pela combatividade e pioneirismo de sua
atuacao na defesa de uma concepgao de formacéo profissional na perspectiva dos
trabalhadores. A critica persistente a gestdo empresarial do Sistema S, mantido com
recursos publicos, a proposta de gestdo publica dessa instituicdo, assim como o
projeto de Centro Publico de Formacéao Profissional desenvolvido em conjunto com as

demais ‘escolas operarias’ do Conselho (Nacional) de Escolas de Trabalhadores’,

®Nessa dificil conjuntura, o CEEP, herdeiro das experiéncias desenvolvidas pelo Nucleo de Ensino
Nova Piratininga, inicia seus trabalhos no dia 1° de maio de 1998. Portador do mesmo ideério politico-
pedagogico e reunindo 0 mesmo nucleo de formadores da Nova Piratininga, o CEEP caracterizou-se
por sua recusa ao novo modelo de organizagdo socio-econdmica excludente entdo em curso, por suas
criticas as politicas governamentais de educacao e seus modelos pedagdgicos, e, em particular, as
reformas do Ensino Médio e técnico profissional do governo Fernando Henrique Cardoso.
’0 Conselho de Escolas de Trabalhadores € constituido por um grupo de escolas mantidas por alguns
setores das classes trabalhadoras ligadas a movimentos populares ou a sindicatos. Com o objetivo de
trocar experiéncias e unificar propostas, discutir metodologias e objetivos, essas escolas criaram, em
seu encontro de 1989, no Rio de Janeiro, um Conselho de Educag&o Operéria, que passou a organizar
0s seminarios subsequentes e a buscar um maior inter-relacionamento, além de trabalhar na criacéo
de uma politica de sustentacado financeira global para as escolas. O Conselho vem se reunindo, em
todos esses anos, e colocando em discussao questdes de contetdos, metodologias, formacao politica,
inovagBes tecnoldgicas na indistria e suas consequéncias sobre os trabalhadores. O Conselho das
Escolas Operarias participou, em 1994, do processo de criagdo do Férum de Formagédo Profissional,
juntamente com sindicatos de trabalhadores de diversos setores, pesquisadores ligados a area da
formagdo profissional, administracbes pulblicas do campo democratico e popular, entre outros
12



foram as questbes centrais que levaram a constituicdo do Forum de Formacéo
Profissional, em 1993. O Forum reuniu representantes sindicais, dos movimentos
populares — urbanos e rurais, como o0 MST — e da administracdo publica, bem como
professores e pesquisadores universitarios, em particular do Grupo Trabalho e
Educacdo da ANPED. Suas concepcoes e reivindicacdes, posteriormente assumidas
pelo movimento sindical, constam das resolu¢cdes aprovadas nos Congressos
Nacionais da CUT, dos anos 1990. O depoimento de Sebastido Neto?, a respeito, é

bastante esclarecedor:

NGs nos ligamos a uma ideia nacional que existe até hoje: o Conselho
de Escolas de Trabalhadores — hoje chama assim, na época era
Conselho de Escolas Operérias; a gente ajuda a criar isso, somos dos
primeiros que participam — ndo éramos organizadores, €éramos
participantes. Os organizadores eram o0 pessoal aqui do Rio, do
Capina - o Chico Lara, a Bia -, era com esse pessoal que a gente se
liga como movimento de formacéo de trabalhadores. A diferenca é que
eu, sendo sindicalista, e quando vem o processo de criacdo da CUT,
a gente pega essa elaboracdo que, na verdade, surgiu fora do
movimento sindical, e leva para dentro da CUT... A CUT é fundada em
1983. Eu entro na executiva, na dire¢do nacional, em 1988. Ai, havia
uma discussao, nds vamos falar de duas coisas paralelas: a CUT
caminha para um lado e paralelo a isso, ou convergente a isso, tem o
Conselho de Escolas dos Trabalhadores. Claro que a CUT € enorme,
tem uma importancia nacional, € uma das instituicbes nacionais hoje;
paralelo a isso, tem um pessoal que tem uma visdo muito critica, muito
aguda, muito elaborada sobre educacdo profissional, que € o
Conselho de Escolas dos Trabalhadores, pequeno, e que relne sete
escolas que existem até hoje. Num certo momento, nos anos 1980,
essas ideias que foram discutidas entre trabalhadores que estavam
nas oposic¢des sindicais, alguns sindicatos e, por coincidéncia, quem
estava nessa reunido era o Gaudéncio Frigotto. Aqui ja é 1993, mas
ja havia uma gestacdo disso no final dos anos 1980. Em 1978
comegam as greves, as coisas comeg¢am a abrir, comecga-se a contatar
gente: ‘Tem um pessoal legal na Bahia, tem um pessoal bom em Belo
Horizonte...”. Quando a gente tentou criar o férum de ensino
profissional, era 1993. Fizemos uma reunido, nés juntamos as
primeiras administracdes de oposicao, que, no caso, eram petistas,

participantes. Nesse Férum, com base na experiéncia adquirida nas diversas escolas que dele fazem
parte, o Conselho apresentou a proposta de se criarem Centros Publicos para Educacgéo de Cidadaos
Trabalhadores. Depois disso, outras escolas se juntaram ao Conselho e este passou a se chamar
Conselho de Escolas de Trabalhadores. As escolas que participaram dos seminarios de educacgéo
operaria (realizados até o inicio dos anos 2000, séo as seguintes: CADTS (Centro de Aprendizagem e
Desenvolvimento Técnico-Social), localizado em Sao Jodo do Meriti, R.J.; CAT (Centro de
Aperfeicoamento do Trabalhador), localizado em Betim, M.G.; AST (Acéo Social Técnica - Escola de
Producdo Tio Beijo, localizada em Belo Horizonte, M.G.; COPRE (Centro Operario Recreativo
Profissionalizante, localizado em Contagem, M.G.; APJ (Aprender Produzir Juntos), localizado em
Tedfilo Otoni, M.G.; e CTC (Centro de Trabalho e Cultura), localizado em Recife, PE.
8Entrevista concedida a Jalio Franca Lima e lalé Falleiros Braga, na Escola Politécnica de Salde
Joaquim Venancio/Fiocruz — Rio de Janeiro/RJ, em 24 de fevereiro de 2006.
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como Diadema, juntamos alguns jovens intelectuais, como a Carmen,
o Gaudéncio, académicos e sindicalistas. Foi o | Férum. Vocé vai
achar frases desse documento, posteriormente em resolucbes da
CUT. Pedacos de ideias inteiras, entre elas a ideia do Centro Publico
de Formacao Profissional. Quando se fala em Centro Publico hoje,
ninguém sabe exatamente se é ornitorrinco, se é lontra, se é esquilo,
se é parente do jacaré... e o controle publico dos recursos voltados
para a formagado profissional. Isso € uma ideia que surgiu com 0s
sindicalistas cutistas, mas n&o dentro da CUT, mas a CUT, a partir de
1991, abre uma discussao sobre isso - tem um documento, ndo sei se
esta aqui, que a Carmen e eu fizemos, eu era da direcdo nacional, que
a gente propde que a CUT assuma uma posi¢ao clara sobre isso.
Paralelo a isso, havia dentro da CUT a visdo, que era majoritaria na
época, de que ndo tem que ter formacdo profissional para
adolescente, que isso prejudica a formacgéo escolar dos adolescentes,
o problema era ter boa educagéo. Pegaram aquela bandeira genérica:
educacdo publica, unitéria, laica, gratuita, que foi da Constituinte. E
uma ideia correta, e ao passar isso para quem nao vivia no meio dos
trabalhadores industriais [0 entendimento limitava-se a]: ‘o negocio &
ter boa educacao’, a gente dizia: ‘Tem que ter boa educagao, isso &
uma coisa. Mas ndo pode impedir a formacdo dos jovens
trabalhadores. Eles tém que ser orientados para o trabalho, porque
vao ser trabalhadores’. Eles diziam: ‘Nao, tem que garantir a boa
escola’. Ficou um dialogo dificil, porque o pessoal da educacao sé
falava em educacéo (escolar). Legal, mas a vida real ndo é isso! Tem
milhdes de jovens entrando no mercado de trabalho, ndo €? E no final,
surpreendentemente, nossa posicao, que era minoritéria politicamente
na central, se torna a posicdo majoritaria — fomos construindo uma
posicdo. E, em 1994, tem aqui a resolucdo do Congresso — tem todos
os documentos preparatorios aqui — vai sair um documento claro da
CUT em defesa da educacéo, da formacao profissional, em defesa da
gestao dos recursos publicos do Sistema S e na defesa dos Centros
Publicos (Entrevista, 24/02/2006).

Da vitoria de Fernando Collor de Melo a Fernando Henrique Cardoso (1990 —
2002): aresisténcia ao neoliberalismo.

Nos anos 1990, definem-se novas esferas para a acdo sindical e os novos
contetdos dessas agbBes passam a incorporar o debate sobre as estratégias de
enfrentamento das transformacgdes do e no sistema produtivo, e a discussédo sobre
propostas, projetos e politicas sociais voltados a Educacdo e a Formacao
Profissional®. Recrudescem, na década, os processos de reestruturacédo industrial

diante do crescente envolvimento do pais no mercado internacional e do aumento dos

% A elaboragéo deste tdpico foi realizada com base na pesquisa nacional “Diagnostico da Formacao
Profissional. Ramo Metalurgico”, desenvolvida pela Rede Unitrabalho - CNM/CUT, de 1999, parte I,
“Sindicatos, Ongs e Formagao Profissional”; e nos resultados da Pesquisa “Educacao de Trabalhadores
por Trabalhadores. Educagéo de Jovens e Adultos e Formacgao Profissional”, publicados em 2013.
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niveis de automacdo e das novas concepcdes organizacionais. Embora
permanecessem elementos caracteristicos da organizacdo taylorista/fordista na
producdo industrial, a competitividade intercapitalista passou a exigir cada vez
maiores niveis de racionalizacdo dos processos de producdo. As exigéncias de maior
qualificacédo da forga de trabalho, para integrar-se ao novo “paradigma” tecnoldgico,
revelavam a urgéncia do debate sobre as relacbes entre tecnologia/trabalho e
gualificacéo profissional por todos os atores sociais envolvidos no processo.

Se por um lado, nesses anos, prevalece na agenda neoliberal do Estado, por
meio da atuacdo dos Ministérios da Educacédo e do Trabalho, a énfase na politica de
“formacgao de recursos humanos” como estratégia de competitividade e produtividade
industriais, por outro lado, segmentos da sociedade civil constituidos por atores
sociais diferenciados apresentam seus projetos e 0s colocam na esfera publica. Esse
€ um momento privilegiado em que empresarios e trabalhadores expressam, com
nitidez, em seus documentos, concepcbes pedagodgicas e pressupostos
metodoldgicos, assim como as bases da gestdo e do financiamento dos modelos de
educacao e formacao profissional.

No campo sindical, o “sindicalismo propositivo” se aproxima da visédo
empresarial de adequacdo do estoque de capital humano as necessidades da
reestruturacao produtiva, de integracéo pura e simples da educagéo as exigéncias da
ordem econdmica; o sindicalismo mais critico aponta para uma visao de educacéo
ampliada, que inclui conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim como
conhecimentos gerais sobre a sociedade e a cultura, que viabilizem o encontro
sisteméatico entre cultura e trabalho, entre ciéncia e tecnologia, e possibilitem a
compreensao critica da vida social, da evolucdo técnico-cientifica, da historia e da
dindmica do trabalho (DELUIZ, 1997). Nessa perspectiva, uma educacéo integral ou
politécnica pressuporia, ao contrario dos rumos entdo assumidos pelas reformas
governamentais, a integracao do ensino geral e do ensino profissional-técnico.

De 1992 a 1994, a CUT divulgou inimeros textos!® apresentando as bases para

uma politica de formacéao profissional que foram discutidas no 5° CONCUT, de junho

®Tendo em vista a preparacdo do 5° Concut, foram produzidos os seguintes documentos:
“Contribuigdes para a definicdo de uma politica de formagéao profissional da CUT” (dez.1992) (CUT
1992), elaborado por Sebastido Lopes Neto, membro da Executiva Nacional da CUT, e por Carmen
Sylvia V. Moraes, profa. Faculdade de Educac¢éo da USP; “Diretrizes para uma Politica de Formagéao
Profissional da CUT” (maio 1993), elaborado por Flavio Aguiar, Inés Navarro e Fatima Félix da
Comisséo de Educacgédo da Secretaria de Politicas Sociais (CUT, 1993); e uma verséo final de Lopes
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de 1994 (CUT, 1994). Conforme relato de Sebastido Neto, naquele encontro, em sua
resolucdo 14, expressando concepcbes formuladas no ambito dos movimentos
populares, a formacéao profissional passou a ser considerada pela central “como parte
de um projeto educativo global e emancipador”, recusando a concepgao de formagéao
profissional “como simples adestramento ou treinamento ou como mera garantia de
promog¢ao da competitividade dos sistemas produtivos”. A formagao profissional,
entendida como “patriménio social”, direito do trabalhador, deveria estar “integrada ao
sistema regular de ensino”, a educacédo basica. Os trabalhadores deveriam intervir
nesse processo, “participando, através de suas organizagdes, da definicdo, da gestao
e do acompanhamento e da avaliacdo das politicas e dos programas de formacao
profissional” (Resolugédo da CUT, 1994, p. 52).

Esses textos, que foram também publicados na revista do ANDES em 1993,
defendiam posic¢des divergentes. Era um debate complicado: a Secretaria de Politicas
Sociais reivindicava a retirada total do cap.11 da LDB que tratava da Educacao
Profissional, preocupada com algumas disposicées que, para eles, traduziam
retrocessos na organizacao da educacéo profissional — organizagéo de duas redes
paralelas, a regular e a de ensino técnico profissional, reeditando a velha dualidade
do ensino e favorecendo a ampliacédo de seu controle pelos empresarios. Posicao da
qual discordavamos, pois entendiamos, juntamente com varios outros sindicalistas e
educadores, que essa posicao ignorava as necessidades dos trabalhadores e nao
aprofundava a discusséo necessaria sobre a organizacao das diferentes modalidades
de ensino profissional entendido como processo de educacdo permanente integrado
ao sistema regular de ensino. E, ao fazerem isso, acabavam — ai sim — por delegar
aos patrbes a responsabilidade pela organizacdo e gestdo do ensino profissional
dirigido aos filhos de trabalhadores.

No 5° Concut, a Central passou a reivindicar, igualmente, sua participagao “nos
termos da resolucéo da OIT, que prevé a gestao tripartite dos fundos publicos e nas
agéncias e programas de formagéo profissional de alcance municipal, estadual,
nacional e internacional” (op. cit, p. 53). Assinalava, ainda, a “luta pela constitui¢cao de

Centros Publicos de Formacédo Profissional, devidamente integrados ao sistema

Neto e Moraes denominada “Contribuicdo para a definigdo de uma politica de formacao profissional”
(set. 1993) (CUT 1993), (Relatério CNM/Uni-Trabalho, 1999).
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nacional de educacdo, com dotacdo orcamentéaria especifica e sistema democratico e
transparente de gestéao e fiscalizagao” (idem, p. 53).

No entanto, esse € 0 momento em que a CUT ter& de enfrentar os desafios do
novo cendrio internacional pés-queda do Muro de Berlim, a globalizacéo financeira e
a implantagéo acelerada do projeto neoliberal, iniciado, no Brasil, com Collor de Mello,
e aprofundado no governo Fernando Henrique Cardoso. O que significava responder
ao impasse da definicdo de seus caminhos politicos, do seu formato organizacional,
a questdo da democracia interna; do respeito ou abandono de suas bandeiras e
principios originais contra a estrutura sindical oficial, pela constru¢cdo de um
sindicalismo livre organizado pela base; da recusa ou acomodacéao dentro da ordem;
do fortalecimento de posturas respaldadas na politica de classe ou no referendo ao
pacto social. A perspectiva desse grupo de trabalhadores da Oposicao Sindical esta
bem marcada na fala de Sebastido Neto, um de seus dirigentes e representante da

“CUT pela Base” na diregao nacional da Central em algumas de suas gestdes:

Até o comeco da década de 1990, a CUT tem caracteristicas de
movimento. Ai se abre uma discussao que a CUT deve passar para
politicas mais propositivas, na famosa plenaria da CUT de 1990, em
Belo Horizonte — esta é a histdria da CUT e a gente pode pegar em
outros materiais — e comeca um processo todo, uma discussao muito
forte sobre o que a gente faz diante da institucionalidade. ... Vou falar
de uma forma um pouco imperfeita: a CUT, o PT e 0 MST tém mais ou
menos a mesma origem, um grande tronco. E € uma origem que tem
um denominador comum, que € a recusa a uma estratégia de
“pactuacdo”... Vocé vai encontrar o Lula falando isso, posteriormente
um lider como o Stédile falando isso, depois a Pastoral da Terra, o
Conselho Indigenista Missionario dizendo isso e vai encontrar também
a CUT. Todos os documentos fundantes dizem: “Nao tem acordo”...
Algo muito forte desse movimento que deu origem a CUT, ao PT e ao
MST — nés estamos falando dos anos 1970, porque depois, em 1980,
comegam a se criar as estruturas e cada um vai pegar 0 seu rumo.
S&o bem diferentes enquanto instituicdo. Isso fica muito forte dentro
da CUT, que deixa de ser uma menina rebelde para se tornar uma
pessoa respeitavel. ... Ha uma crise institucional muito forte, uma crise
de governo, pelo menos entre Collor até o Fernando Henrique ser
presidente, sdo 0s anos em que a gente mais avangou nos espagos
institucionais. Naquela confusdo, o que abriu de espaco! E nisso
houve, de certa forma, a sabedoria da CUT em dizer: “Vamos disputar
0 espaco institucional”; mas, por outro lado, também teve muita ilusdo
de achar que isso era para valer. E ndo era. Era aquilo que o Florestan
Fernandes dizia: ‘quanto mais demorar a transicdo, pior para as
classes populares, porque nao vai haver ruptura!’. O Brasil € um pais
que nao tem punicdo para torturador. Os grandes assassinatos, a
tortura, passaram em branco... O MST, como ficou menos
institucional, foi capaz de fazer, e até hoje faz com o governo Lula isso,
€ um movimento capaz de ir |a, participar, discutir verba publica, mas
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embaixo esta: ‘Nao saiu? E a CUT praticamente abandonou isso
(Entrevista, 24/02/06).

Foi um periodo rico de acumulacdo de experiéncias, quando realizamos
viagens de estudos a diferentes paises europeus e latino-americanos a partir de
projetos, a maioria financiados. A participagdo do metalurgico Sebastido Neto na
Executiva Nacional da CUT, como dirigente responsavel pelo que se denominava “GT
de Politica de Emprego e Reestruturacdo Produtiva”, e minha posicdo como
professora da USP possibilitaram o surgimento de oportunidades para o
estabelecimento de contatos com instituicbes governamentais, sindicais e outras
organizacbes autbnomas de trabalhadores, além dos intercambios académicos
viabilizados por meus estagios de poés-doutorado, etc.'' Enfim, foi possivel
estabelecer, nos anos 1990, uma rede de contatos, tanto no plano nacional como no
internacional, que foram de grande importancia nas lutas empreendidas no campo
educacional no contexto brasileiro.

A experiéncia mais importante, a meu ver, foi a realizada em 1998. Com projeto
aprovado e recursos fornecidos pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia (Finep), no
Programa Especial de Capacitacdo de Recursos Humanos para o Desenvolvimento
Tecnologico, organizou-se uma equipe de nove pessoas, constituida por
representantes da administracdo publica, sindicalistas, formadores e professores
universitarios, interessados no estudo de questdes relacionadas a gestédo da formacéao
profissional em diferentes paises europeus - Espanha, Franca e Italia. Interessava-
nos particularmente analisar a organizacdo e gestdo do sistema publico de formacgéo
profissional, as politicas publicas de educacao orientadas para o trabalho e aquelas
gue visavam a geracdo de emprego e renda. Com esse objetivo, visitamos, na
Espanha, o FORCEM - Fundacién para la Formacion Continua, organismo nacional
para a formacdo continuada;, o CEPROM - Centre de Formaci6 i Promoci6
Ocupacional, da CCOO - Central Sindical da Catalunia, destinado a planificacéo e

“Entre 1996 e 2002, minha inser¢do académica e minha militancia junto ao IIEP e ao movimento
sindical viabilizaram, além do p6s doc na Franca, a realizacdo de encontros e estagios de curta
duracdo, como pesquisadora convidada, no seminéario organizado pelo Centro de Informacién, Gestion
e Promocién del Empleo Juvenil (PRO-EMPLEO), em Madri-Espanha (1995), na Association Nationalle
pour la Formation Professionnelle des Adultes - AFPA, Ministére du Travail, de Emploi et de Formation
Professionnelle, CPTA de Lille e Saint Dennis - Paris, Franca (1996 -Auxilio FAPESP); no Seminario
organizado pelo CINTERFOR - Centro Interamericano de Investigaton y Documentation sobre
Formacién Profesional/ OIT, a convite do IIEP, para discussdo do Projeto Red de Informacion,
Investigacion y Gestion en Formation Profesional para América Latina y el Caribe (1997). Montevidéu,
Uruguai.
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gestao da formacgéo ocupacional na regido da Catalinia; o PRO-EMPLEO - entidade
assessora de planos de desenvolvimento regionais, politicas de emprego e formacao
profissional, Madri; o CIREM - Centro Europeu de Iniciativas e Pesquisas para o
Mediterraneo. Na Franca, o Emergences, organismo de formacéo ligado a CGT
francesa, que se organiza em trés centros situados em diferentes regides daquele
pais: Montreuil, Lyon e Marseille, com o objetivo de desenvolver cursos de formacgéao
profissional e o0 ensino para adultos, as chamadas "formacgdes inter-empresas"
direcionadas a publicos provenientes de empresas e coletividades diferentes em
tamanho, atividade, localizacéo geografica; a Association Nationale pour la Formation
Professionnelle des Adultes - AFPA, organismo publico vinculado ao Ministério do
Trabalho, Emprego e Formacéo Profissional, que desenvolvia cursos de formacgao
profissional para formadores, empregados e desempregados, e produzia dispositivos
de formacao para formadores, além de participar como secretaria técnica, na época,
das Comissdes Setoriais Consultivas - CPC (construcdo e trabalhos publicos,
metalurgia, quimica e terciarios), instituidas pelo Ministério do Trabalho com as
atribuicdes de analisar necessidades de formacgao, concepcéo, atualizacéo, validacao
e reconhecimento das formacgdes, e definicho dos meios humanos necessarios
(professores e sua remuneracao); o Centre de Analyse Pluridisciplinaire de Situations
de Travail/APST, da Universidade de Provence (prof. Yves Schuartz). Na Italia, foram
contatadas o ISFOL - Istituto Per lo Sviluppo della Formazione Profissionale dei
Lavoratori, uma instituicdo de direito publico que operava com a colaboracdo do
Ministério do Trabalho, da Administracdo do Estado e da Regido para analise das
mudangas na organizagdo do trabalho, na situacdo do emprego e para o0
desenvolvimento da formacé&o profissional; o IEES - Instituto Europeu Studi Sociali,
entidade de pesquisa das trés maiores Centrais italianas: CGIL, CISL e UIL; ECAP -
Ente di formazione Professionale - Centro de Formacdo da CGIL, em Bologna, na
Emilia Romagna; Universidade de Bologna (prof. Vitorio Capecchi); Confindustria,
organizagdo empresarial da regido da Toscana; Legacoop - a maior estrutura
cooperativa da Italia.

A riqueza de informacdes proporcionadas pela diversidade de instituicbes
contatadas e pela variedade de suas atribuicbes sociais € incomensuravel. Essas
informacdes suscitaram, imediatamente, diferentes questdes, tanto de ordem tedrica

como relativas a organizacéo da educacédo e da formacéao profissional nos diferentes
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paises observados e em nosso préprio pais. Aquele era um momento de transi¢cao no
formato das politicas publicas em paises como a Franca e a Italia, onde a classificacéo
das qualificacbes e sua normatizacdo e definicdo salarial, produto da negociacao
social, conviviam com mudancas introduzidas pelo "modelo das competéncias”,
mudancgas decorrentes das novas tecnologias e, sobretudo, das novas formas de
gestdo do trabalho nas empresas. Na Espanha, o esforco pela democratizacdo do
acesso a educacédo e dos processos educativos confrontava-se com as orientacées
dominantes do novo modelo difundido pela Comissédo Européia. Era um momento de
indefinicdo, de disputa e, também, de perplexidade. Ao mesmo tempo, a experiéncia
de "economia social" na lItalia, como é chamada a economia solidaria na Europa,
impressionava por seu éxito na relacdo com o grande capital.

A importancia da interlocu¢cdo com os diferentes paises da Europa e América
Latina, de sua contribuicdo para o debate social, e as crescentes disputas nos campos
do trabalho e da educacédo incentivaram a criagcdo, no ano 2000, por alguns
representantes do movimento social e sindical que haviam participado do referido
programa, de uma nova entidade, o Intercambio, Informagdo, Estudos e
Pesquisas/IIEP. O principal objetivo dessa iniciativa, a qual protagonizei, era o de
impulsionar a constituicdo de uma rede de associa¢cdes nacionais e internacionais
voltadas para as questdes de educacgao/ formacéo e trabalho, de modo a agilizar o
contato virtual entre elas e a promover encontros presenciais para troca de

experiéncias e debates. Segundo Sebastido Neto, um de seus fundadores:

Inicialmente era isso, um grupo de pessoas interessadas no tema, e
todos nés tinhamos nossas funcdes: eu estava na CUT, a Carmen
estava na USP, o outro era um aposentado italiano [Guiseppe La
Barbera], cada um tinha sua atividade. N&o era um grupo de
intervencdo, mas um espaco que junta pessoas diferentes. Mas, de
repente, a gente comecou a ser solicitado, porque temos muita
acumulacédo de informacédo. Desde 1994 a gente faz um trabalho de
contato internacional, viagens, eu aproveitei essas viagens pelo
Dieese, a Carmen esteve na Franga duas vezes, no doutorado e pos-
doutorado, contatos, outras pessoas viajam, eu tive contato com
sindicalistas. Num periodo em que o Brasil comeca a discutir politicas,
a gente tinha acesso a muita informagcdo sobre o que acontecia em
outros paises. Isso € um patrimbnio que a gente tem. Depois, eu
participei de todas as comissdes técnicas do Cinterfor, a partir de
1997, representando a area dos trabalhadores. E tem gente com muito
trajeto no exterior, outros companheiros que estdo |4 no IIEP -
bilinglies e tal. Falando assim, parece que € uma coisa grande, mas é
um ovinho, menor que essa sala. Quando comeca um avanco
institucional de governos melhores, a gente € chamado para trabalhar
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la com o governo do Olivio Dutra, no Rio Grande do Sul. Junto com a
Secretaria de Educacéo, do Desenvolvimento e do Trabalho, a gente
comeca a pegar o Planfor e comeca a pensar como deveria ser, como
um governo decente faria um bom programa de formacao profissional.
Nossa ideia era: o governo Olivio vai continuar e o Lula ndo vai ganhar;
entdo, nés tinhamos que ter um estado, um lugar, ndo um municipio
apenas, teriamos de realizar uma politica boa para poder dizer: ‘Se a
gente for para o governo federal, vai fazer assim!’. O que aconteceu?
Perdemos no sul e ganhamos o nacional. Antes disso, em 2000, com
aguela leva de eleicbes que o PT ganhou, e o PC do B em alguns
lugares, a gente comecou a ser chamado para fazer coisas: amigos
Nossos, que eram secretarios, outros ndo sei o que, foi ai que a gente
legalizou o IIEP - que existia ha muitos anos sem legalizar, néo
tinhamos nem CNPJ. Nés iamos fazer um trabalho, ndo tinham como
pagar a gente. Ai falamos: ‘Vamos criar um estatuto’. No governo do
Olivio a gente acumulou muito isso. Juntamos as pessoas que tinham
avaliado o Planfor no estado — do MST ao Senac — todo mundo,
criamos um forum, fizemos um trabalho com o governo deles...”
(Entrevista a Fiocruz, 24 de fevereiro de 2006).

Com essa perspectiva, em conjunto com o IIEP e o CEEP, e com recursos de
algumas instituicdbes de fomento e apoio de organismos publicos, entidades
académicas e do movimento popular, foram realizados Seminarios com a participacao
de convidados nacionais e internacionais, universidades, associa¢des e centros de
pesquisa de diferentes paises europeus!?. Desta maneira, procurou-se manter e
ampliar a interlocugcdo com pesquisadores e representantes de administragbes
publicas e entidades de formacdo desses paises. E importante ressaltar que a
realizacdo desses seminarios e encontros com grande participacao de trabalhadores,
militantes sindicais e de movimentos sociais, eram precedidos da difuséo, pelo IIEP,
de textos de pesquisadores brasileiros e de outros paises sobre as tematicas a serem
de debatidas, o que provocava, por sua vez, a realizacdo de reunifes preparatérias
por alguns dos participantes.

Essas oficinas de trabalho possibilitaram a presenca de varios intelectuais e
sindicalistas do campo, como Yves Schwartz, professor da Université de Provence;

de Helena Hirata, da Université Paris VIII; de Thomas Coutrot, do Ministério do

12Seminério Internacional: A Educacdo dos trabalhadores pelos trabalhadores, 2001 (IIEP/FEUSP-
apoio Cinterfor-OIT); Seminario: Trabalho, Educacéo. Sindicato, formacéo profissional e certificacéo de
competéncias. FEUSP/IIEP, Capes/Cofecub, Decisae/Unicamp, NETE/UFMG, Université Paris X,
Nanterre, Laboratoire Travail et Mobilités, 2000; IIEP e GT Trabalho e Educacdo FEUSP, Seminario de
Santo André, 2002; IIEP/ SMDE — Recife: Seminario Nacional de Politicas Publicas de Trabalho e
Educacédo, 2003; IIEP/FEUSP: Seminario Nacional: Politicas publicas de Educagdo de Adultos
Trabalhadores e Formagé&o Profissional no Brasil : problemas e perspectivas. Sdo Paulo: 17, 18 e 19
de agosto de 2006 (auxilio FAPESP); IIEP/CEEP/ FEUSP: Educagdo de Adultos Trabalhadores:
Metodologias de Ensino-Aprendizagem, ltinerario Formativo e Capacitacdo de Professores, 2007;
IIEP/FEUSP: Politicas Publicas de Educacgéo e Trabalho na perspectiva dos direitos sociais (2011).
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Trabalho e Emprego da Franca e membro do Conselho Cientifico da Fundacéo
Copernic; do prof. José Manoel Perez Dias, diretor da Cidade Industrial de Vanalon,
em Asturias, Espanha, entre outros. O contato com a professora Lucie Tanguy (Paris
X - Nanterre), iniciado em 1994, foi permanente por mais de uma década. Sua
participacdo enquanto pesquisadora ndo se deu apenas no ambito da academia. Além
dos Seminarios Internacionais, organizados pelo IIEP e GT Trabalho e Educacéo -
FEUSP, ela participou em suas vindas, de atividades junto a representantes de
administracdes publicas estaduais e municipais, e de instituicdes de formacdo,
particularmente, aquelas originarias do movimento popular e sindical, em Sao Paulo
e outros estados brasileiros - Rio, Recife, Porto Alegre e Belo Horizonte!3. Os
trabalhos de Tanguy, formada por Viviane Isambert-Jamati na tradicdo de Pierre
Naville, interessavam nao s6 pela convergéncia temética, mas particularmente pela
perspectiva tedrica e de método que assumem. Suas pesquisas tornaram-se
referéncia obrigatéria tanto no terreno da analise sociolégica quanto historica, no
objetivo de apreender a conformacéo do ensino técnico e da educacéo de adultos na
Franca, e para repensar as nossas experiéncias no Brasil. Ao lado de Marcel David,
Isambert-Jamati, Claude Dubar e Antoine Prost, Tanguy pode ser considerada como
uma das principais estudiosas de questdes relativas a génese e desenvolvimento do
ensino de adultos (formacédo continuada), naquele pais. Uma das coletaneas por ela
organizada, em 1999, "Les Chantiers de la formation permanente (1945, 1971)",
recupera, atraveés dos diferentes artigos, a trajetéria das principais etapas de
constituicdo deste "dominio da realidade social’, na Franca, texto discutido pelo
DIEESE no processo de elaboracdo do projeto de Universidade do Trabalho
(TANGUY, 2006).

Pesquisas de comparacOes entre 0s paises europeus apontavam, naquele
momento, um certo nimero de questdes transversais, entre as quais as diferencas
homens-mulheres, os fenébmenos do desemprego de longa duracédo (ou exclusédo do
mercado de trabalho), o recurso a formagéo profissional nas politicas de emprego

(cujas modalidades se diferenciavam em cada pais), assim como a avaliacdo de

13As duas vindas foram organizadas através de projetos, promovidos e organizados com a participagéo
do Programa de Pds-Graduagdo da FEUSP. O primeiro, em 1996, financiado pelo CNPq e em parceria
com a PUC-RS, e os outros dois, em 2001 (Seminario Internacional) e 2003 (Jornadas com Lucie
Tanguy), a convite do IIEP. Posteriormente, Lucie Tanguy participou também de projetos com
professores da Unicamp e da UFMG, entre eles Lucilia Machado e Fernando Fidalgo, do GT9
(financiamento CAPES Cofecub e /Jou FAPESP).
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politicas de educacéo, de formagéo e de emprego’4. Essa mesma realidade podia ser
observada no Brasil e em diversos paises da América Latina e Caribe. E importante
notar que, tanto aqui como I4, foi criado um mercado de formacdo que incluia ndo
somente agbes que visavam a transmissdo de conhecimentos gerais ou
especializados (no interior de instituicbes de estatutos diversos, de educacao escolar
ou de formacao/qualificacdo profissional), mas o conjunto de a¢des de orientacao
(operacionalizadas por meio de dispositivos apropriados) e de integragao social,
destinadas ao publico sem emprego (JOBERT, MARRY & TANGUY, 1995).

Penso ser necesséario pontuar a importancia crescente das contribuicbes
tedricas de Gramsci, nesses anos, no dominio de pesquisa em trabalho e educacéao,
e em particular entre nés do GT9 da ANPED. O que se deve ndo apenas ao vigor
singular e a originalidade do seu pensamento, vitalidade que pode ser atribuida
particularmente, a meu ver, a “sua recusa em separar a teoria politica de uma reflexado
das condicbes historicas da possibilidade e dos limites proprios da perspectiva
revolucionaria em uma conjuntura especifica”, como afirmam os editores da revista
Actuel Marx (2015), mas também ao novo ritmo da producéo dos estudos dedicados
a obra de Gramsci, tanto no exterior como em nosso pais. Gramsci, de acordo com
Guido Liguori (2017), € o marxista que mais reflete sobre a nova relacao,
desenvolvida, no século XX, entre Estado e sociedade (Estado no seu significado
integral), indagando também, em sua teoria da politica, sobre a nova relagéo entre o
Estado e a economia. Outro autor estudioso de Gramsci, Alvaro Bianchi (2017),
lembra-nos que o amalgama entre uma cultura local (meridional) e a cultura
tendencialmente internacional consiste em uma das raz0es para a atualidade do
pensamento de Gramsci na periferia do capitalismo, quase um século depois de sua
producdo. No Brasil e em alguns outros paises da América Latina, como Argentina,
Chile e México, as suas formulacdes politicas e historiograficas geraram importantes
estudos sobre a formacédo social desses paises e se tornaram “imprescindiveis para
pensar a democracia na América Latina”’. Para nds, do campo educacional, a
contribuicdo de Gramsci tem sido fundamental no enfrentamento de politicas
educativas — empresariais e governamentais — derivadas das abordagens

marginalistas da Teoria do Capital Humano, tanto do ponto de vista tedrico-analitico

14Entre os autores citados por JOBERT, MARRY e TANGUY (coords), 1995, encontram-se RAINBIRD
(Gra-Bretanha), CAPECCHI (Italia), SCHOMANN (Alemanha), entre outros.
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quanto na formulacdo de politicas publicas de resisténcia aos projetos pedagdgicos
privatizantes, em defesa de uma escola publica democratica, de qualidade social,

comum a todos os brasileiros.

Os projetos Integrar (CNM - CUT) e Educacdo de Trabalhadores por
Trabalhadores (Sindicatos CUT pela Base).

Cabe relembrar aqui as lutas pela educacéo integrada nas décadas de 1980 e
1990, travadas pelos movimentos sociais, herdeiras daquelas desenvolvidas na
clandestinidade no combate a ditadura empresarial — militar, duramente disputadas
no processo de formulagéo da Carta Constitucional e da LDBEN, e amadurecidas na
resisténcia as politicas neoliberais.

Os ajustes da economia brasileira ao novo contexto econbmico sao
acompanhados da presenca de organismos internacionais que passaram a orientar
as reformas na educacdo em termos organizacionais e pedagdégicos. As demandas
da sociedade organizada foram, como no periodo ditatorial, substituidas por medidas
produzidas por especialistas e tecnocratas, geralmente assessores desses
organismos multilaterais. Naquele contexto, como se viu, definem-se novas esferas
para a acao sindical e os novos conteudos dessas acdes passam a incorporar o
debate sobre as estratégias de enfrentamento das transformacgdes do e no sistema
produtivo, e a discussdo sobre propostas, projetos e politicas sociais voltados a
educacéo dos trabalhadores?®.

A Central ird promover, pela primeira vez em sua historia, projetos de educacao
associando elevacdo de escolaridade e qualificacdo profissional: os projetos
“Integrar”, da Confederacao Nacional dos Metalurgicos (CNM/CUT), e “Educagéao de
trabalhadores por trabalhadores”, realizado por sindicatos da CUT pela Base, de seis
diferentes categorias em seis cidades do Estado de Sao Paulo. Os projetos contaram
com a orientacdo das professoras Maria Nilde Mascellani e Cecilia Guarana, ambas
participantes da organizagdo dos Ginasios Vocacionais em S&do Paulo, uma das
experiéncias mais importantes, no pais, de construcdo e implementacdo de curriculo
integrado no ensino médio, violentamente reprimida e extinta no periodo ditatorial
(MORAES, 2013).

15A esse respeito, ver Diagndstico de Formag&o Profissional. Ramo Metalirgico. CNM/CUT, 1999, p.
332.
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As acdes educativas dirigidas a jovens e adultos ndo reduziam 0s seus
objetivos unicamente a dimensao profissional, mas visavam a conquista da autonomia
dos trabalhadores em relacdo aos poderes econdmicos e politicos. Os projetos de
Ensino Médio Integrado, da educacédo profissional integrada a educacdo bésica —
sejam voltados para a idade adequada, sejam nas modalidades EJA — foram, como
vimos, construidos em lutas, encontros e foruns do movimento popular, sindical e de
entidades representativas de educadores da escola basica e da universidade. Tais
propostas contrapunham-se as reformas promovidas pelo Governo F.H.C., as quais
moldadas, em geral, pelas orientagcbes do Banco Mundial (Bird), além de focar o
atendimento no ensino fundamental para a idade propria em detrimento de outras
etapas da educacéao béasica e, em particular, da EJA, propunham adequar o ensino as
novas demandas econdmicas. Dessa maneira, reformularam o ensino técnico, criaram
o Sistema de Educacao Profissional, aprofundando o dualismo estrutural no ensino
médio e reforcando o carater compensatoério e assistencialista atribuido a formacéao
profissional continuada.'®

Minha participacdo no Projeto Integrar da CUT deu-se, principalmente, na
coordenacao de um projeto de pesquisa nacional, ao lado do prof. Celso Ferretti, entre
1997 e 1999, que analisou a educacdo e a formacéo profissional destinada aos
trabalhadores do ramo. A pesquisa diagnostica da Formagdo Profissional — ramo
Metallrgico, desenvolvida sob responsabilidade da Rede Unitrabalho, era parte do
projeto mais amplo da CNM/CUT, intitulado Projeto Integrar Nacional de Formacéo e
Requalificacdo Profissional, do qual participaram, além da Unitrabalho, o Dieese e a
COPPE-UFRJ. A pesquisa teve por objetivo produzir e organizar informagdes e
andlises sobre a formacgdo profissional destinada aos trabalhadores do ramo
metallrgico e efetuada pelos sistemas publicos de ensino, por entidades sindicais,
empresas e instituicbes empresariais, tendo em vista subsidiar a acao sindical no
campo da acao e da gestédo das politicas de educacgéo e formacgéo profissional. Para
sua realizagéo foram utilizadas informacdes de fontes secundérias, assim como dados

primarios coletados junto as diferentes instituicdes envolvidas, situadas nas regioes

18S0bre isso, consultar MORAES, C.S.V., 2001, texto apresentado na 23. Reunido Anual da ANPED
realizada em setembro de 2000.
YIntegravam o grupo, como coordenadores regionais: Brasilia Carlos FERREIRA - UFRN (norte -
nordeste); Carlos Roberto HORTA — UFMG (Sudeste/MG); Acéacia Zeneida KUENZER - UFPR (Sul);
Celso Jodo FERRETI - PUC-SP (Sudeste/Sao Paulo); Neise DELUIZ - UFRJ (Sudeste - RJ), quatro de
noés participantes do GT9.
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Sul, Sudeste e Norte/Nordeste. O Relatério da pesquisa foi publicado pela CNM —
CUT na forma de livro, em 199918,

Neste caso, em se tratando de pesquisa de ambito nacional, os desafios
tedricos e de método de investigacdo foram inUmeros, mas o seu enfrentamento
possibilitou a obtencdo de resultados interessantes do ponto de vista do diagnéstico
construido sobre o ensino técnico e profissional em curso no pais (publico, privado, o
realizado por empresas, sindicatos e entidades comunitarias) e, principalmente,
suscitou o levantamento de algumas questfes tedricas pertinentes aos vinculos entre
educacao escolar e mercado de trabalho, entre escola e producéo etc., assim como
permitiu, de certa forma, visualizar tanto o "estado da arte” da pesquisa na tematica
como trazer dados e informacdes relevantes para o desenho do projeto Integrar de
Formacé&o e Requalificacao Profissional da CNM-CUT e para sua posterior avaliagao.
O diagnostico subsidiou, também, o debate sobre a necessidade de organizacdo de
cursos especificos para militantes sindicais, os de nivel superior e os denominados de
“‘especializacao”.

O Projeto “Construindo o Saber — Educacdo de trabalhadores por
trabalhadores” teve inicio no ano 2000 e foi realizado, na época, pelo IIEP, pelo CEEP,
pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza (CEETEPS), por
sindicatos da CUT pela Base e entidades do movimento popular®®,

O Programa visava participar do esfor¢co coletivo de construir uma politica
publica de formacao profissional capaz de responder as multiplas necessidades da
populacdo trabalhadora. Entre 0s seus aspectos inovadores, na perspectiva de
associar elevacao de escolaridade e preparagdo para o trabalho, propds desenvolver
uma préatica formativa diferenciada, propiciando ao aluno trabalhador acesso a

escolaridade no nivel de conclusdo de Ensino Fundamental (52 a 82 séries) de forma

BMORAES, C.S.V. e FERRETTI, C. (coords.). Diagnéstico da Formacdo Profissional. Ramo
Metalargico. Sdo Paulo: CNM/Rede Unitrabalho, 1999.

0 programa foi realizado com recursos do Plano Nacional de Formac&o Profissional/Planfor, do
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), da Secretaria Estadual de Emprego e Rela¢des de Trabalho
(SERT) e do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT). Integraram-no, em seus diferentes momentos,
sindicatos de diversas categorias, de quatro municipios paulistas: Sindicato dos Motoristas e
Trabalhadores em Transporte de Sao Paulo (até dez. 2000), Sindicato dos Oficiais Marceneiros de Séo
Paulo, Sindicato dos Metallrgicos de Limeira, Rio Claro e regido, Sindicato dos Trabalhadores nas
Indistrias de Calgados e Vestuarios de Franca e regido, Sindicato dos Trabalhadores em Entidades de
Assisténcia ao Menor e a Familia do Estado de Sao Paulo (Sitraemfa) e Sindicato dos Vidreiros de Sao
Paulo. Constavam, também, entre os participantes, a Pastoral Operaria Metropolitana, o Centro
Educacional Comunitario S&o Paulo Apdstolo e a Associacdo de Funcionarios do Banespa (Afubesp).
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mais rapida (18 meses) e, a0 mesmo tempo, situando-o frente as constantes
mudancas socioecondmicas do mundo contemporaneo. Para tanto, buscou
desenvolver metodologias que permitissem articular os componentes curriculares
entre si (interdisciplinaridade), inclusive com a &rea técnica (cursos
profissionalizantes). Outra caracteristica diferenciadora do Programa consistiu na
forma de organizar e gerir a experiéncia, baseada na cooperacdo entre 0s varios
grupos oriundos das diferentes instituicoes - pesquisadores, professores e estudantes
vinculados a Universidade, as escolas de ensino fundamental, médio e técnico,
educadores populares e, sobretudo, sindicalistas - nas diversas etapas da proposta
educativa: elaboracdo da matriz curricular, desenvolvimento dos itinerarios formativos,
selecdo de alunos e professores, capacitacao de professores, selecdo e construcao
de material didatico, acompanhamento e avaliagdo das atividades.

A avaliacdo coletiva das atividades pedagdgicas desenvolvidas na primeira
fase do Programa, finalizada em dezembro de 2000, com 215 concluintes do Ensino
Fundamental e portadores de certificacdo em diferentes habilidades profissionais, e a
perspectiva da ampliacdo da experiéncia em nimero de alunos e na extensao de sua
oferta para o nivel do Ensino Médio indicaram a necessidade da realizagdo de
estudos-diagndsticos que aprofundassem e qualificassem tanto as dificuldades como
0s éxitos obtidos no desenvolvimento da proposta, nos diferentes campos de atuacao.

O projeto de pesquisa “Educagédo de adultos trabalhadores: metodologias de
ensino-aprendizagem, itinerario formativo e capacitagdo de professores”, financiado
pela Fapesp, na linha Politicas Publicas, iniciou-se em marco de 2002 e foi finalizado
em dezembro de 2007, envolvendo, conforme procedimentos da linha de pesquisa em
Politicas Publicas, duas fases de desenvolvimento. Na primeira, no que diz respeito
as suas varias dimensdes, 0 projeto buscou levantar as caracteristicas do curso
investigado, de seus alunos e professores, assim como analisar os dados obtidos em
relacdo aos quatro eixos complementares que ordenaram a pesquisa: adultos
trabalhadores como sujeitos de conhecimento e aprendizagem; construcdo de
metodologias de ensino-aprendizagem para adultos trabalhadores e capacitacéao
docente; desenvolvimento de metodologias para elaboracdo de itinerarios de
formacgao profissional; construcdo coletiva de alternativas econdmicas de producéo
associadas a cooperativas, empresas de autogestdo). Com esse objetivo foi

constituido um nucleo de estudos e pesquisas composto por um grupo de professores
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, coordenadores (FEUSP, CEEP e IIEP) e sindicalistas que atuavam nas diferentes
localidades onde se realizava o Programa de ensino. Foram realizadas oficinas
mensais para levantamento e registro das praticas pedagoégicas e material didatico
elaborado pelos professores em cada disciplina, assim como promover a realizagao
de estudos e reflexdo teodrica.

Com a finalidade de fechar o ciclo de debates, organizou-se uma oficina
nacional: “Politicas Publicas de Educagao de Adultos Trabalhadores e de Formacéao
Profissional no Brasil: problemas e perspectivas”, com a participacdo de
representantes de movimentos populares, sindicatos, governo/administracoes
publicas, instituicdes de ensino basico e academia (representantes dos grupos de
estudos e pesquisa em Trabalho e Educacéo).?°

Os dois programas de educacao de adultos, da CNM-CUT e do IIEP/ CEEP/
CUT pela Base, guardadas as especificidades de publico e conducdo pedagogica,
tinham em comum, em seus objetivos e propostas iniciais, a mesma concepcéao de
educacao de jovens e adultos, a de integrar formacéo geral e formacé&o profissional,
que ira fertilizar, mais tarde, o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos -
PROEJA, e o Programa de Integracdo da Educacao Profissional a Educacédo Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA FIC. Propunham-se,
também, na direcdo das posi¢cdes entdo defendidas pela CUT, estabelecer, nos
processos educativos, relacéo prioritaria com o sistema publico de ensino, de maneira
a poder usufruir seus recursos pedagogicos e infraestrutura fisica, e, a0 mesmo
tempo, garantir a difusdo de uma concepcéo de educacao dos trabalhadores e sua
intervencao na politica publica de educacéo e formacdao profissional (CNM/CUT, 1999,
p.358).21

20 Foi construido um banco de dados desse material: documentacgio escrita (textos, desenhos), oral
(depoimento de alunos e professores) e iconografica, que se encontram hoje no acervo do IIEP. Os
resultados dessa experiéncia de educacgdo de trabalhadores, realizada por trabalhadores, foram
sistematizados por meio de exaustivo, mas fecundo exercicio coletivo de elaboracgdo escrita, na forma
de relatério entregue a FAPESP, transformado posteriormente em livro, publicado em 2013 (MORAES,
2013).
ZIHavia, naquele momento, muitas e intensas disputas internas na Central de concepcéo e de condugio
politica frente as medidas do governo FHC e, ao que nos importa aqui, ao Planfor. A decisdo da CUT
de montar projetos com recursos do FAT- Fundo de Amparo ao Trabalhador, nossa critica era a de que
os cursos desenvolvidos estivessem ligados a estrutura do ensino publico e a capacitacdo dos
sindicalistas, para que, entre outros objetivos, pudessem intervir na educacdo publica. Como bem
argumentava Sebastido Neto, “a melhor experiéncia sindical internacional que a gente tem mais relagao
- italianos, espanhdis, ... a Franca é um caso a parte porque la foi tudo muito estruturado, muito
organizado, muito republicano, para o bem e para 0 mal — nesses paises que sairam de processos
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Os desafios provenientes da realizacéo dos projetos de educacéo de adultos,
a problematizacéo de seus procedimentos e resultados aprofundados pelos debates
promovidos com instituicdes publicas e sindicais e com pesquisadores no campo da
educacéo profissional em diferentes paises possibilitaram grande aprendizado e maior
percepcao sobre os desafios e possibilidades para o avanco das propostas na area.

As disputas no governo Lula

A proximidade das eleicdes em 2003 e a perspectiva da vitoria de Lula para
assumir o governo federal irdo impulsionar a realizacdo de um grande Seminario
nacional, em 2002, organizado pelo IIEP e realizado no municipio de Santo André,
com a participacao de representantes da administragdo publica, de entidades sindicais
e do movimento popular, e de pesquisadores da area de educacdo e trabalho, para
debatermos coletivamente uma proposta de educacéo e formacéao profissional, uma
vez que no debate em curso sobre a educacdo basica ndo se configurava,
estranhamente, nenhum foérum dirigido a essa modalidade de ensino. O encontro
gerou um texto chamado “Documento de Santo André”, que foi entregue em Brasilia
e recebido por algumas autoridades jA nomeadas que haviam participado do encontro
e assinado o documento. Este documento, de reconhecida relevancia para o governo
Lula, serviu de orientacdo na elaboracao de politicas de jovens e adultos integrada a
educacao profissional, como o PROEJA e o PROEJA FIC, além de importantes
iniciativas conjuntas do MEC e do MT voltadas para a certificacdo educacional e
profissional.??

Nessa mesma direcdo, “conscientes da importancia historica do (...) momento
politico, gestores de politicas publicas municipais de desenvolvimento local, de

trabalho e renda, de economia popular e solidaria, de educacdo e formacéo

politicos de negociacgéo, a grande licdo era ndo pegar dinheiro do Estado...; o sindicato deve brigar para
participar intervindo na politica publica”. Outra critica relevante estava direcionada ao fato de os cursos
serem realizados “de fora”, sem o enfrentamento com a empresa. Por isso, hdo é possivel encontrar
exemplos de negociacdo da formacao (entrevista Sebastido Neto a Fiocruz, em 24/02/2006).
ZImportante assinalar a participagdo de pesquisadores do GT9 no encontro, 0s quais assinam o
documento, entre eles, Marise Ramos, que foi Diretora do Ensino Médio no primeiro governo Lula;
Lucilia Machado, que exercera a coordenacgdo técnico-pedagégica do PROEP. Grande parte das
propostas referentes as politicas para a educacéo profissional nas diferentes etapas e modalidades
aparecem citadas no documento da SETEC “Proposta em Discussdo. Politicas Publicas para a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica”, de abril de 2004, onde sao apresentadas as balisas orientadoras
das acBes a serem promovidas por essa Secretaria.
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profissional, bem como pesquisadores de Universidades e representantes de
entidades da sociedade civil” realizaram, em Recife, o Seminario “Qualificacédo
Profissional: entre o direito a educacéo e o mercado de trabalho” para discutir politicas
publicas no campo da Educacéo, do Trabalho e do Desenvolvimento.??

O encontro, organizado pelo IIEP e promovido pela Prefeitura do Recife,
através da Secretaria de Educacdo — SE e da Secretaria do Desenvolvimento
Econdmico, elegeu como tema central a “integragao das politicas municipais”, o que
permitiu a construcdo de um diagndstico sobre as experiéncias em curso nos
municipios - sobre os avancos alcancados, os desafios e dificuldades a serem
enfrentados no sentido da integracéo das politicas entre 0s municipios e entre eles e
os demais entes federativos -, capaz de viabilizar o regime de colaboracdo. Os
resultados desse diagndstico, acompanhados das propostas de ag¢do as politicas
municipais, intermunicipais, € no plano federal, constam no Documento “Carta do
Recife”, aprovado no Seminario Nacional de Politicas Publicas de Trabalho e
Educacdo e encaminhado também ao governo federal.?*

Em dezembro de 2010, no final do governo Lula, organizamos — o II[EP em
colaboracdo com o GT Trabalho e Educacdo FEUSP — uma Oficina de Educacéo e
Trabalho, com a participacéo de representantes de Grupos de Pesquisa em Trabalho
e Educacao de diferentes universidades e Institutos Federais/IF do pais (que integram
0 GT9 da ANPED), além de alguns representantes de administracdes publicas federal,
estaduais e municipais, para realizar um balanco das politicas de EJA integrada a
Educacado Profissional desenvolvidas nos oito anos de governo e realizar alguns

encaminhamentos visando o avango nesse campo.2®

2|IEP: Documento sintese. Carta do Recife. Qualificag&o Profissional: entre o direito a educacéo
e 0 mercado de trabalho. Recife-OE, maio 2003.
240 evento teve a participacdo de 22 governos municipais de diferentes Estados, além da presenca de
observadores nacionais, entidades como a CNM/CUT, CUT Pernambuco, Anteag, Dieese, Inep,
Unitrabalho, outras instituicdes do municipio do Recife, escolas de trabalhadores, como o Centro de
Trabalho e Cultura — CTC, a Escola de Formac¢édo Quilombo dos Palmares, Escola Sindical da CUT
Nordeste, entre outras, e movimentos populares. Participaram como expositores convidados
representantes do Ministério do Trabalho (Secretaria de Politicas de Emprego e Departamento de
Qualificacdo Profissional), do Ministério da Educacéo (Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica,
do Programa de Expansédo da Educacéo Profissional, coordenado pela nossa colega do GT9, a profa.
Lucilia Machado, e o INEP.
Em 2008, o MEC iniciou trés projetos pilotos de Ensino Fundamental na modalidade EJA, integrada
a Formacao Inicial e Continuada, com o objetivo de estabelecer parametros e referenciais para a
implantagdo do PROEJA-FIC nacionalmente. Os pilotos foram realizados em Santa Catarina, Mato
Grosso e Sdo Paulo. Em Sao Paulo, a experiéncia foi desenvolvida em trés municipios — Diadema,
Guarulhos e Osasco — em parceria com o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia — IFSP.
Posteriormente, 35 municipios aderiram ao programa, sendo que 20 firmaram parceria com o Campus
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Muitos dos participantes do seminario haviam protagonizado lutas incansaveis
na implementacdo das propostas e projetos construidos nos momentos de
mobilizacdo social e resisténcia as politicas neoliberais, exercendo inclusive funcées
no interior do governo Lula. O Seminério se constituiu, entdo, como um dos momentos
privilegiados para leitura coletiva e avaliagdo critica dos oito anos de governo (2003-
2010) a partir de nossa propria pratica politica nos diferentes espacos em que
atuavamos. Nessas circunstancias, foi elaborado e aprovado o Documento coletivo
“Politicas Publicas de Educacao e Trabalho na perspectiva dos Direitos Sociais”,
encaminhado também ao governo Lula.?®

O Documento expressa a preocupagdo dos seus proponentes em expor ao
governo e a sociedade os impasses existentes na conduc¢do das politicas
educacionais e, a0 mesmo tempo, apresentar sugestdes e diretrizes no sentido de
fortalecer as politicas publicas de jovens e adultos que “por dificuldades estruturais no
sistema educacional e no mercado de trabalho, foram postos fora dos ritmos normais
da escolarizagao” (IIlEP/GP Trabalho e Educagao FEUSP, 2011).

E embora nado faca parte do escopo do texto analisar a atuacdo politica do
governo Lula no campo educacional, é importante pontuar, no contexto, a contradicéo
permanente entre propostas orientadas na continuidade das politicas neoliberais
herdadas, de flexibilizagcdo e mercantilizacdo dos direitos sociais, e aquelas que
propunham a implementacdo de projeto voltado para a construgdo de um modelo
alternativo de desenvolvimento econdmico-social democratico. O embate era
perceptivel nas dificuldades de implementacdo de politicas universais, substituidas
por uma multiplicidade de politicas de carater provisorio e assistencialista,

fragmentadas em varios ministérios no &mbito do governo (MORAES, C.S.V., 2017).

Sao Paulo e 14 apresentaram projeto pedagdgico coletivo, com base nas experiéncias piloto. O IIEP
se envolveu amplamente no desenvolvimento do Programa, assessorando grande numero de
municipios, intermediando a relacdo com o IF e acompanhando a implementacdo dos projetos
pedagdgicos. Lutou pela viabilizacdo do Proeja e do Proeja FIC, considerando imprescindivel ao
sucesso da experiéncia de ensino a abertura de um didlogo com a Rede Federal “de maneira a viabilizar
a aproximacao entre a expertise da Rede na Educacdo Profissional e o acimulo dos movimentos
sociais e sindicais na educagéo popular” (IIEP, 2009).
2Um numero significativo de pesquisadores do GT9 e do GT de EJA da ANPED, de diferentes
universidades do pais, assinam o documento, entre eles Lucilia Machado, Marise Ramos, Maria
Ciavatta, Maria Clara Bueno Fischer, Maria Margarida Machado, Naira Franzoi, Almerico Lima, Diretor
de Qualificagdo do MTE durante a gestdo de Luiz Marinho, Celso Ferretti, Dante Moura, todos
protagonistas importantes na luta pela implementacdo do PROEJA e PROEJA Fic, na elaboracdo do
documento base das Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio,aprovado em 2012 pelo
CNE.
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Pode-se dizer que as politicas educacionais apresentavam, assim, carater
“‘pendular e ambiguo” (OLIVEIRA, 2015, p. 636). No campo da educagao basica, as
reivindicacbes pela escola unitaria, pelo Ensino Médio Integrado, apresentadas ao
Governo Lula e discutidas no inicio de sua gestdo em seminarios nacionais
organizados pelos Ministérios da Educacéao e do Trabalho, levaram o governo a emitir
novo Decreto (5.154/04), que substitui a medida anterior e permite reintegrar a
educacao profissional técnica ao ensino médio. A medida impulsionou o Ministério da
Educacdo (MEC), ainda que timidamente, a promover iniciativas que propiciassem o
amadurecimento de orienta¢cBes dirigidas a superagado organizacional e pedagdgica
da separacdo entre formacdo geral e técnica, entre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia. E o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Parecer
CNE/CEB 05/2011), de aprovacéo tardia pelo Conselho Nacional de Educacéo, que
vém complementar o decreto n. 5154; do PROEJA, posteriormente ampliado com o
PROEJA FIC (Decretos n. 5.478/2005 e n. 5.840/2006, Documentos-Base —
MEC/Setec, 2007), destinados ao atendimento de milhdes de brasileiros que néo
concluiram a escolaridade na chamada idade prépria. Nao me deterei aqui nos
avancos representados por essas medidas no sentido do resgate e revitalizacao da
educacdo de jovens e adultos de modo a superar o viés assistencialista e
compensatorio, promovendo a incluséo social. Importa apenas afirmar a importancia
do PROEJA FIC, que vinha suprir a auséncia histérica, em nosso pais, de ensino que
integrasse formagdo geral e formacgdo profissional na escola basica de nivel
fundamental, possibilitando a construcdo de percursos formativos sustentados na
concepcao de eixos tecnoldgicos e a superacdo dos limites de uma formacao restrita
orientada pela Classificacdo Brasileira das Ocupacdes (CBO) baseada em
competéncias, viabilizando assim a validacdo dos conhecimentos, seja para a
classificacédo funcional da ocupacéo, seja para posterior aproveitamento dos estudos
(MORAES, 2006).

Se no campo da Educagdo o debate concentrou-se na perspectiva do
reconhecimento de saberes e habilidades adquiridos, pelos trabalhadores, ao longo
da vida para fins de prosseguimento ou concluséo dos estudos e insercao profissional,
no campo das relagdes de trabalho, tratava-se de criar processos certificadores que
dinamizassem as novas formas de gestéo e de organiza¢ao dos processos produtivos
(FIDALGO, 2003; MORAES, e LOPES NETO, 2005).
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No ambito do Ministério do Trabalho, o Plano Nacional de Qualificacdo/PNQ
veio substituir o Plano de Nacional de Formacao/Planfor, introduzindo modificacdes
na conducdo da politica de qualificacao profissional, promovendo a ressignificacao de
suas nog¢des ordenadoras. Entre elas, a substituicdo da nog¢ao de “competéncia” pela
de “qualificacdo social e profissional, o que indicava mudangas significativas na
concepcao de trabalho, educacao, formacao profissional e da relacéo entre elas e, em
decorréncia, nos processos de formacao e certificacdo (MORAES, 2006).

Na direcdo dessas preocupacdes, para suprir a auséncia de uma politica
publica nacional de ‘certificacao profissional’ de conhecimentos, que normatizasse e
regulasse experiéncias, propostas, programas e projetos de certificacao profissional
vinculados aos diversos ministérios, 6rgaos federais, entidades e segmentos sociais,
0 MTE, desde 2003, vinha desenvolvendo esforcos em conjunto com diversos agentes
governamentais e sociais, com vistas a organizar institucionalmente a certificacao
profissional, como atribuicdo do Sistema Publico de Emprego e articulado ao Sistema
Nacional de Educacao. Para tanto, foi instituida em 2004 a Comissao Interministerial
sobre Qualificacéo e Educacéao Profissional, composta pelos Ministérios da Educacao,
do Trabalho e Emprego, da Saude, Ministério do Desenvolvimento, Industria e
Comeércio Exterior, do Ministério do Turismo e pelos Conselhos Nacionais da
Educacao e do Trabalho, sob a coordenacgao geral, exercida alternadamente, do MEC
e do TEM 2. Em consonancia com as reivindicacdes de representantes do movimento
sindical de trabalhadores e na contramé&o de iniciativas de ‘certificagdo profissional
baseada em competéncias’ promovidas pelo mercado, o Sistema Nacional de
Certificagao Profissional (SNCP) concebia a ‘certificagao profissional’ como “processo
negociado pelas representagdes sociais e regulado pelo Estado”, por meio do qual “se
identifica, avalia e valida conhecimentos, habilidades e aptiddes profissionais do(a)
trabalhador(a), adquiridos na frequéncia a cursos e atividades educacionais ou na
experiéncia do trabalho”. Ao contrario do programa privado de certificagao realizado
pelo Instituto Nacional de Metrologia, Normalizagéo e Qualidade Industrial — Inmetro,
em que os certificados emitidos sdo exclusivamente profissionais, nao existindo
correspondéncia com escolaridade, a certificacéo proposta pelo MTE era considerada

como parte do processo de orientacao e formagao profissional e ndo poderia “se opor,

27 A equipe do IIEP participou da Secretaria Executiva da Comiss&o Interministerial sobre Qualificacio
e Educacédo Profissional para a criagdo do Sistema Nacional de Certificagdo de Conhecimentos dos
Trabalhadores.
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sobrepor ou substituir a formacgao profissional”. O SNCP representava portanto uma
conquista, uma avanco das lutas pela incluséo, a inversédo da tendéncia de aumento
das desigualdades permitindo aos menos formados e aos menos qualificados o
acesso a escolaridade e as qualificagbes superiores (MORAES & LOPES, NETO,
2005; LOPES NETO, 2003).

Da mesma maneira, o Documento reconhecia, no final dos governos Lula, que
0 conjunto dessas medidas associadas aquela de expansdo da Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica (Lei 11.892/2008), apesar de néo constituirem politicas de
Estado, tinham o mérito de propor integrar a formacgéo escolar e a formacéo para o
trabalho e a cidadania, incorporando o tema do trabalho como estruturante da
proposta curricular (IIEP e GT Trabalho e Educacéo - FEUSP, 2011, p. 8). Contudo, o
Documento também interpelava o governo para que convocasse a sociedade a um
amplo debate sobre um projeto estratégico de enfrentamento da problematica dos
jovens e adultos que néo tiveram acesso a educacao basica e a formacéo profissional,
sob uma referéncia de politica de Estado. Ao final do segundo mandato do governo
Lula, ao iniciar-se a terceira gestao do Partido dos Trabalhadores, considerava-se que
do ponto de vista politico, econdmico e social as condi¢gdes estavam maduras para o
seu desenvolvimento e que o governo nao poderia mais adiar sua implementacao (op.
cit p. 21).

No entanto, n&o foi o que ocorreu. Infelizmente, como se sabe, 0o PROEJA e 0
PROEJA FIC permaneceram na forma de programas e ndo se efetivaram como
politicas de Estado. Em meio aos embates, os programas tiveram dificil
operacionalizagao e, na gestao Dilma Rousseff, decretou-se a sua extingéo a partir da
criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego —
PRONATEC (LEI n. 11.513/2011), politica privatizante que contou, na sua elaboragéo,
com expressiva participacao de entidades e fundacdes empresariais. Nesse processo,
0s objetivos disputados, e nunca concretizados, de elaboragéo de um guia para o EJA
FIC, seguindo a metodologia adotada pelo MEC para os Catalogos Nacionais dos
Cursos Técnicos e Superiores de Tecnologia, como reacdo a sua fragmentacéo e
mercantilizacdo, foram imediatamente deslocados e substituidos. Em seu lugar, é
publicado o Catalogo de cursos Pronatec, com base no do Sistema S, baseado na
Classificacao Brasileira de Ocupacdes/CBO, construida segundo o modelo das

competéncias. Da mesma maneira, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
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Médio - a proposta coletiva mais completa de organizacédo do ensino médio integrado
- embora aprovadas pelo CNE foram, a revelia dos esforcos de muitos de nds,
praticamente engavetadas e nao referenciaram a organizacdo dessa etapa
educacional em nenhum estado do pais. No que se refere a Comisséao Interministerial
voltada a construcdo do Sistema Nacional de Certificacdo Profissional, ndo tornou a
Se reunir N0 NOVO governo e seus propositos e atribuicbes de construcdo de uma
politica publica de formacéo e certificacdo profissional articulada com o Sistema

Nacional de Educacgéo permaneceram ignoradas.

Considerac@es finais

E possivel afirmar, em sintese, que os governos Lula e Dilma (2011-2016)
atuaram no sentido da expansdo da educacdo béasica e superior visando ampliar o
Seu acesso a maiores segmentos populacionais, em particular aos mais pobres,
embora com grandes concessfes aos proprietarios das instituices privadas e ao
ideario empresarial da educacao funcional ao mercado (MORAES, 2017).

O recrudescimento da presenca do setor privado nos governos ilegitimos de
Michel Temer e Jair Bolsonaro, que promoveram o Golpe de Estado de 2016, foi
acompanhado de enorme retrocesso nas politicas publicas de educacdo e pelo
desmonte da escola publica, processo que culmina com a institucionalizacao da Base
Nacional Comum Curricular/ BNCC e a aprovacao da lei da (contra) reforma do Ensino
Médio (LEI 13.415/2017), a qual, como bem sintetiza Frigotto (2016), “legaliza o
apartheid social na educacgao”. O crescimento dos grupos de pressao e o intercambio
de interesses financeiros possibilitaram novas estratégias de privatizacdo do publico,
por meio da intervencao direta desses aparelhos privados de hegemonia na gestao
publica sob a forma assessorias e assisténcias técnicas junto aos estados e
municipios, o que tem dificultado enormemente nossas lutas resistentes em defesa
da educacéo publica e pela revogagcdo do chamado novo ensino médio.

No entanto, € preciso enfatizar que a correlacdo de forcas desfavoravel, as
derrotas as quais fomos submetidos nessa conjuntura neoliberal de desmanche
radical dos direitos sociais e do legado trabalhista, periodo de duras disputas, podem
obscurecer mas ndo invalidam ou destroem as lutas, conquistas e avangos

alcancados. A implantacdo e a persistente resisténcia pela manutencéo da educacao
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profissional técnica integrada ao ensino médio nos Institutos Federais € um dos
exemplos mais significativos. A elaboracdo deste texto e sua apresentacdo no
Intercritica tem o proposito de resgatar a memaoria de uma experiéncia coletiva, da
qual fui participe, de mostrar a forca dos trabalhadores e seus movimentos na
construcdo de projetos e de politicas publicas de educacédo, e, com esse objetivo,
explicitar o que € negado pelos setores empresariais e seus prepostos defensores da
atual reforma privatista: nds temos,sim, projeto para o ensino médio, e também de
educacéo de jovens e adultos-EJA, de educacgédo e formacgédo profissional integrada a
educacédo basica, para as diferentes etapas de ensino, construidos historicamente
pelos sujeitos educacionais, individuais e coletivos. E vamos continuar a lutar por sua
implementacao!

De acordo com Dardot e Laval (2016), o principio do comum que emana hoje
dos movimentos, das lutas e das experiéncias remete a um sistema de préticas
diretamente contrarias a racionalidade neoliberal e capazes de revolucionar o conjunto
das relacdes sociais. Sabemos, nessa perspectiva, que a luta contra o neoliberalismo
implica estrategicamente a ressignificagcdo do publico, a publicizacdo do espago
publico, a existéncia de transparéncia nas politicas publicas, a participacdo dos
coletivos sociais na sua definicdo, a gestao publica dos fundos publicos, de modo a
empreender uma forma de regulacdo democratica, negociada, pela qual “os
interesses econdmicos e os direitos sociais possam ser arbitrados em seu principio
publico” (PAIOLI, 1999).
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A PESQUISA EM TRABALHO-EDUCACAO COMO FORCA MATERIAL:
DESVELANDO CAMPOS DO REAL!?
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Resumo

Diferenciando-se das de outros campos cientificos, a forca material das pesquisas em trabalho-educacgéo se
expressa como praxis politica. Ao interrogarmos evidéncias sobre objetos de pesquisa, insistimos que,
quanto maior for o nimero de campos do real abordados pela ciéncia, mais transparente se torna a unidade
do diverso. Indagamo-nos em que medida, a partir das pesquisas que realizamos, tem sido possivel
apreender o trabalho na sua diversidade e indicamos questdes tedrico-metodolégicas para tornar mais
visiveis os mundos do trabalho, a classe trabalhadora, as relag@es trabalho-educacéo e a luta de classes.
Com isso, esperamos problematizar nossa praxis.

Palavras-chave: Campo cientifico Trabalho-Educacéo; Materialismo histérico e dialético; Mundos do
trabalho; Classe trabalhadora.

LA INVESTIGACION EN TRABAJO-EDUCACION COMO FUERZA MATERIAL: DEVELANDO CAMPOS
DE LO REAL

Resumen

A diferencia de otros campos cientificos, la fuerza material de la investigacion en educacion-trabajo se expresa
como praxis politica. Al cuestionar indicios acerca de los objetos de investigacion, hacemos hincapié en que cuanto
mas grande sea el nimero de campos de lo real abordados por la ciencia, méas transparente se volvera la unidad
del diverso. Nos preguntamos cuanto, a partir de la investigacion que realizamos, ha sido posible aprehender el
trabajo en su diversidad y planteamos cuestiones tedrico-metodologicas para evidenciar los mundos del trabajo, la
clase obrera, las relaciones trabajo-educacion y la lucha de clases. Con esto, esperamos problematizar nuestra
praxis.

Palabras clave: Campo cientifico Trabajo-Educacion; Materialismo histérico y dialéctico; Mundos del trabajo;
Clase obrera.

RESEARCH IN WORK-EDUCATION AS MATERIAL STRENGTH: UNVEILING FIELDS OF THE REAL

Abstract

Unlike other scientific fields, the material strength of work-education research is expressed as political praxis. When
asking the evidence on research objects, we usually insist the greater the number of real fields addressed by
science, the more transparent the unity of diversity becomes. Next, we ask ourselves to what extent, based on the
research carried out so far, how has it been possible to grab a hold on the work done, in its entire diversity and we
indicate theoretical-methodological questions to stand out the worlds of work, the working class, work-education
relations and the class conflict. With this, we hope to problematize our praxis.
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Introducéo: ou perguntas que nao querem calar...

Em nossas pesquisas do campo Trabalho-Educacdo, cada um/a faz o seu
caminho com referenciais comuns e outros tantos que adensam o método da
economia politica. O poeta espanhol Anténio Machado dizia: “caminhante, ndo ha
caminhos, o caminho se faz ao caminhar’. Estamos de acordo, mas também
pensamos que é preciso saber aonde queremos chegar, para nao correr o risco de
nos perdermos no meio do caminho. De qualquer maneira, devemos ser atrevidas:
seqguir novas trilhas e avenidas que permitam o campo “falar”.

Qual objeto? Qual empiria? Quais as fontes de pesquisa? O que olhamos? Para
onde olhamos? Como olhamos? Que referenciais tedrico-metodoldgicos
fundamentam nossas pesquisas? O que acreditamos ser “Util” para apreender o
mundo ou os mundos do trabalho e as relacdes trabalho-educacdo que os
constituem?

Como Marx, o filésofo Karel Kosik (1976, p. 17) diz que “se a esséncia
fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia
seriam inuteis.” Referindo-se aos modos de apropriacao pratico-espiritual do mundo e
a destruicdo de sua pseudoconcreticidade, o autor ressalta a relagdo do sujeito com
0 objeto de conhecimento. Na verdade, “0 homem sempre vé mais do que aquilo que

percebe imediatamente”, pois

de minha audicdo e de minha vista participam, [...] de algum modo,
todo o meu saber e minha cultura, todas as minhas experiéncias —
sejam vivas, sejam ocultas na memoéria e se manifestando em
determinadas situa¢des —, 0s meus pensamentos e minhas reflexdes.
(KOSIK, 1976, p. 30).

Isso acontece com cada um e com cada uma de nds, com nossos objetos de
pesquisa, em que fazemos o exercicio de promover o didlogo permanente (e
disciplinado) entre teoria e empiria, ou seja, entre conceito e evidéncia interrogada,
considerando ainda que as hipoteses de pesquisa sdo sempre hipdteses sucessivas
(THOMPSON, 1981). Lembrando o que nos diz Antonio Gramsci sobre a néo
neutralidade da producdo cientifica e também sobre o perigo do “pedantismo
académico:

O erro do intelectual [tradicional] consiste em acreditar que se possa
saber sem compreender e, principalmente, sem sentir e estar
apaixonado (ndo s pelo saber em si, mas pelo objeto do saber), isto
€, em acreditar que o intelectual possa ser um intelectual (e ndo um
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mero pedante) mesmo quando distinto e destacado do povo-nacao, ou
seja, sem sentir as paixdes elementares do povo. (GRAMSCI, 2006,
p. 221).

Apaixonadas pelo “objeto do saber” e pela realizagdo de um projeto societario
que prima pela logica da reproducdo ampliada da vida (e ndo pela reproducao
ampliada do capital), nosso horizonte ndo é a sociedade produtora de mercadorias,
mas a sociedade dos produtores livres associados®. Por isso nos perguntamos: como
temos articulado teoria/empiria e praxis politica, de maneira a potencializar a forca
material de nossa producdo académica para construir essa utopia?

Substanciadas nos fundamentos do materialismo histérico e dialético, para
poder transforma-la, buscamos apreender a realidade humano-social em sua
totalidade historica. Totalidade né&o significa todos os fatos, mas, como diz Karel Kosik
(1976, p. 44), filésofo tcheco,

totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no
gual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos)
pode vir a ser racionalmente compreendido. [...] Os fatos séo
conhecimento da realidade se sdo compreendidos como fatos de um
todo dialético — isto é, se ndo sdo atomos imutaveis, indivisiveis e
indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saia constituida — se séo
entendidos como partes estruturais do todo.

Referindo-se ao desenvolvimento da ciéncia no Século XX, Kosik (1976, p. 45)
diz que “quanto maior o numero de campos que ela descobre e descreve, tanto mais
transparente se torna a unidade material interna dos mais diversos e mais afastados
campos do real”. Para ele, a dialética da totalidade concreta requer a “compreenséo
mais profunda da especificidade de cada campo do real e de cada fenébmeno” e é o
que nos leva ao descobrimento da “unidade do real”. Nesse sentido, questionamos:
que dimensdes, ou campos do real estdo contemplados em nossas pesquisas
individuais e coletivas que nos permitam compreender as contradi¢cdes entre trabalho
e capital no atual momento historico? Indagamo-nos em que medida conseguimos
conhecer os trabalhadores e as trabalhadoras e apreender suas culturas do trabalho
e a propria luta de classes como sintese de multiplas determina¢des? Por quais trilhas
e avenidas temos buscado compreender a relacdo trabalho-educacdo na sua

historicidade, considerando as relagbes sociais de produgdo hegemodnicas num

4 Sobre o conceito de producdo associada em Marx, ver o verbete "Producio Associada e Autogestdo”
(TIRIBA; FISCHER, 2012, p. 612).
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determinado momento histérico e aquelas atividades que perduram em diversos
espacos/tempos, distinguindo-se da logica do modo capitalista de produzir a
existéncia humana?

Como sujeitos individuais e coletivos do campo Trabalho-Educagéo e, em
particular, do GT-09 (Trabalho e Educacédo) da Associacao Nacional de Pesquisa em
Educacdo (ANPED), nossas pesquisas estdo presentes em diversos espacos da
producdo académica e social e, com certeza, manifestam-se como praxis politica e
educativa, constituindo-se como “for¢a material”. Pesquisadores e pesquisadoras nos
encontramos nas atividades do GT-09 e, em especial, nos eventos do Intercritica —
Intercambio Nacional de Grupos de Pesquisa em Trabalho e Educacéo®. Socializamos
também os resultados de nossas pesquisas em outros eventos nacionais e
internacionais e por meio da veiculagcdo da producdo académica em periédicos
cientificos®.

Como pesquisadores e pesquisadoras por onde temos caminhado?
Considerando que nossa categoria central é a categoria Trabalho, entendida como
mediacdo das relagbes entre seres humanos e natureza, estranhamos a quase
inexisténcia de pesquisas sobre as relacdes seres humanos/natureza, bem como
sobre as diversas atividades de trabalho que configuram o(s) “mundo(s) do trabalho”,
considerando sua diversidade.

Como perguntas que ndo querem calar, também queremos refletir, neste texto,
em que medida, ao contrario do que se verifica no campo Trabalho-Educacéo, a
producdo académica do GT-09 tem ficado circunscrita & analise de questdes, direta
ou indiretamente, relacionadas ao Estado, deixando em segundo plano, por exemplo,
0S espacos nao escolares de formagao humana, os movimentos sociais populares, as
pequenas e as grandes lutas da classe trabalhadora. Valeria indagar por que essas e
outras tematicas e objetos (ou campos do real) tém se “refugiado” em outros GTs da

ANPED ou em outros campos de pesquisa?

5 Até 0 momento, foram realizadas cinco edicdes do Intercritica, organizadas pelo Grupo de Trabalho
em “Trabalho e Educacdo” (GT-09) da ANPED e por grupos locais de pesquisa. Os niumeros TN 32
(2019); TN 25 (2016); TN 20 (2015) e TN 1 (2003) da Revista Trabalho Necessario trazem documentos
e artigos dos eventos.

6 Entre os que constituem o campo Trabalho-Educacéo, ou estdo préximos a ele, citamos os seguintes
periédicos: Trabalho & Educacdo (NETE/UFMG), Revista Labor (UFC), Trabalho Necessario
(NEDDATE/UFF), Revista HistedBR Online (Unicamp), Revista Trabalho, Politica e Sociedade
(UFRRJ), Revista Germinal: Marxismo e Educacdo (UFBA) e Trabalho, Saude e Educacao
(EPSJV/FIOCRUZ). A producéo cientifica do campo € ainda disponibilizada em inGmeros outros
periédicos, especialmente da area das Ciéncias Humanas.
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De cunho tedrico-metodoldgico, este artigo foi tecido a quatro maos. Esta
permeado de constatacbes que foram explicitadas em nossas respectivas
participacfes na mesa A producédo cientifica das pesquisas em Trabalho-Educacéo
como “forga material”: experiéncias e perspectivas da praxis politica’, realizada no V
Intercritica. Evidentemente, ndo temos a pretenséo de responder todas as perguntas
gue nos suscitam as pesquisas do campo Trabalho-Educacéo e, em patrticular, o GT-
09 da ANPED. Mais que responder, nosso objetivo é interrogar evidéncias e trazer
contribuicdes tedrico-metodoldgicas sobre as mudltiplas dimens6es do mundo do
trabalho e, portanto, das relacdes trabalho-educacéo e da luta de classes. Insistimos
gue, quanto maior o numero de campos do real nossas pesquisas contemplem, mais
desembacaremos o espelho embacgado do mundo do trabalho, o qual se revela como
um “claro-escuro de verdade e engano” (KOSIK, 1976, p.15).

A seguir, 0 texto estd estruturado em trés tépicos: 1. O campo Trabalho-
Educacdo como campo cientifico: o lugar do GT-09; 2. (Sub)mundos do trabalho: por
um conceito ampliado de classe; 3. Para a critica da pesquisa em Trabalho-Educacao:
desafios e perspectivas da praxis politica. Neste Ultimo topico, apresentamos nossas

considerag0es finais.

O campo Trabalho-Educacdo como campo cientifico: o lugar do GT-09

O campo Trabalho-Educacdo se constitui como um campo cientifico. Para
Bourdieu (2003), o campo cientifico, assim como o religioso, o artistico ou o
econdmico, por exemplo, obedece a logicas internas que o regem e, a0 mesmo tempo,
o diferenciam dos demais campos. Configuram-se como espago concorrencial e, ao
mesmo tempo, de integragdo. Como em qualquer outro campo, o0 cientifico se
caracteriza por ser um espaco de confronto e de lutas entre as diversas posi¢cées dos
sujeitos sociais que nele se situam. No interior de um mesmo campo cientifico,
persistem divergéncias e contraposi¢cao entre seus membros, embora, ainda assim,

interesse aos participantes a existéncia de tal campo.

7 A mesa foi composta por Maria Ciavatta (UFF), Marise Nogueira Ramos (Fiocruz e UERJ), Carmem
Sylvia Vidigal Moraes (USP), Maria Clara Bueno Fischer (UFRGS) e Lia Tiriba (UFF). O V Intercritica
ocorreu nos dias 10 e 11 de outubro de 2022, na Escola Politécnica Joaquim Venancio/RJ tendo como
tema: Crise do Capital, Luta de Classes e educacgéo hoje: utopia ou barbarie. Foi promovido pelo GT-
09 e pelo Grupo These (Projetos Integrados de Pesquisa em Trabalho, Histéria, Educacéo e Saude).
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Para um campo cientifico se constituir, € preciso que exista uma “cumplicidade
objetiva”. Bernard Lahire (2017), interpretando a concep¢ao de campo em Bourdieu,
afirma que “um campo é um ‘sistema’ ou um ‘espacgo’ estruturado de posi¢des
ocupadas pelos diferentes agentes do campo. As préticas e as estratégias dos
agentes sO se tornam compreensiveis se relacionadas as suas posi¢gdes no campo”
(LAHIRE, 2017, p. 65). Sobre campo cientifico, em particular no que diz respeito a
cumplicidade objetiva, Pascal Ragouet (2017, p. 700) afirma que, para Bourdieu, “as
lutas que contribuem a estruturagdo do ‘campo cientifico’ desenvolvem-se, por
conseguinte, no respeito de normas que escapam aos conflitos de definicdo: prestar-
se ao jogo da argumentacédo e contra-argumentacao, submeter-se a critica etc.”

Podemos dizer que o campo Trabalho-Educacdo, como campo cientifico,
diferencia-se de outros campos de conhecimento presentes na ANPED e em outras
instancias de socializagao e veiculacao da producido académica. Nossa “cumplicidade
objetiva” € o materialismo histérico e dialético, ou materialismo histérico-dialético, ou
apenas materialismo histérico, conforme as diferentes compreensdes sobre o termo®.

Os fundamentos tedrico-metodolégicos do materialismo historico e dialético
nos ajudam a compreender o trabalho em sua materialidade historico-ontoldgica, bem
como sua centralidade na formacdo humana. Contradicdo, mediacéo e particularidade
sdo categorias do método que nos permitem apreender a totalidade social em sua
historicidade, como sintese de mudltiplas determinagfes e, portanto, unidade do
diverso; como totalidade concreta (MARX, 1983, p. 218-226). Adverte-nos Kosik
(1976, p. 52) que “a realidade social ndo € conhecida como totalidade concreta se o
homem no ambito da totalidade € considerado apenas e sobretudo como objeto e na
praxis histérico-objetiva da humanidade ndo se reconhece a importancia primordial do
homem como sujeito”. Nessa perspectiva, as relagdes histéricas entre trabalho e
educacdo, entendidas como unidades dialéticas, vado se conformando nos
movimentos do real, no qual estéo inseridos os seres humanos.

Constituindo-se como mediacdo das relacdes entre seres humanos, nao
humanos e outros elementos da natureza, o trabalho € a categoria que nos da
elementos para analise das determinacdes econémicas, politicas e culturais que o

constituem e que formam diferentes modos de producgéo da existéncia humana. Suas

8 Entendemos que o materialismo histérico ndo seria histérico se ndo fosse dialético, por isso, neste
texto, utilizamos suas diferentes denominacdes.



diferentes formas historicas nos revelam os modos de producédo da vida social que
tém hegemonia sobre outros modos de producao. Revelam-nos também modos que
se desestruturaram, ou que ainda sobrevivem ao longo do tempo, coexistindo de
forma subordinada com o modo dominante®. Assim, podemos afirmar que, na
contemporaneidade, embora o capitalismo tenha hegemonia sobre outros modos de
producdo da existéncia, o trabalho ndo se resume a sua verséo assalariada, nem a
outras formas de trabalho-mercadoria, 0 que nos reafirma a necessidade de conhecer
os trabalhadores e as trabalhadoras e a diversidade de préticas de trabalho, inclusive
aguelas que, mesmo em suas contraditoriedades, ndo se configuram como trabalho-
mercadoria.

Como assegura Marx (1983, p. 218) “o concreto é concreto porque € a sintese
de multiplas determinagdes, logo, unidade do diverso”. Assim, os nexos entre trabalho
e educacédo sdo apreendidos a luz das categorias totalidade, mediacao, contradicao,
particularidade, singularidade e universalidade!®. Ndo menos importante é a categoria
praxis. "A praxis do homem ndo é atividade pratica contraposta a teoria; €
determinacao da existéncia humana como elaboragao da realidade” (KOSIK, 1976, p.
202).

Por ser a prética o elemento material e simbodlico que funda o carater terreno
do pensamento, nunca € demais dizer que “é na praxis que o homem tem de
comprovar a verdade” (MARX, 1984, p. 107-108). Isso porque “a questao de saber se
cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo € uma questéo tedrica, mas
pratica” (MARX, 1984, p. 107-108). Dessa e de outras premissas fundantes do
materialismo historico, entre elas a da centralidade do trabalho na formacao humana,
deriva a premissa do principio educativo do trabalho, muito cara as pesquisadoras e
aos pesquisadores do campo Trabalho-Educacéo. Isso nos leva a reflexdes de ordem
epistemoldgica acerca dos processos de producdo de saberes que se tecem nos
intersticios das diversas esferas da vida real e concreta, no préprio trabalho, portanto,

junto a homens e mulheres de carne e 0sso, como nos ensina Marx.

9 Consultar producéo cientifica do professor Doriedson do Socorro Rodrigues (UFPA) e de seus
orientandos como, por exemplo, o texto: MIRANDA, Ellen; RODRIGUES, Doriedson. Saberes,
[re]construcdo de identidades e contradi¢do trabalho-capital em comunidade quilombola. Trabalho
Necessario, v. 18, p. 212-234, 2020.

10 para uma primeira aproximacdo com as categorias do método, sugere-se a leitura do texto
KUENZER, Acécia. Desafios tedrico-metodolégicos da relagdo trabalho-educacao e o papel social da
escola. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de
século. Petrépolis: Vozes, 1998.
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Dado que a atividade pratica se constitui como fonte de producdo de
saberes/conhecimentos € importante nos perguntar sobre os saberes/conhecimentos
produzidos no cotidiano de vida e trabalho de jovens, idosos, adultos e criancas?!?.
Inspiradas em Thompson, podemos dizer que o “cotidiano de vida e trabalho” é
constituido pela materialidade historica das experiéncias sentidas, vividas e

percebidas, nas quais as pessoas

[...] ndo experimentam sua prépria experiéncia apenas como ideias,
no ambito do pensamento [...]. Elas também experimentam sua
experiéncia como sentimento e lidam com esse sentimento na cultura,
como normas, obrigacdes familiares e de parentesco, e
reciprocidades, como valores ou (através de formas mais elaboradas)
na arte ou nas convicg¢des religiosas. (THOMPSON, 1981, p. 189).

Afinal, que experiéncias da classe trabalhadora temos investigado? Com a
intencao de contribuir para o debate no V Intercritica, sinalizamos que o GT-09 é parte
integrante do campo de estudos e pesquisas em Trabalho-Educac&o. Nesse sentido,
torna-se importante olharmos para o0 campo para perceber que objetos teoricos e
empiricos do complexo universo de experiéncias da classe trabalhadora o GT tem
conseguido abarcar. Mais do que temas e objetos, trata-se de “campos do real” que,
quando desvelados, adensam e ampliam nossa praxis politica.

Nesse processo de nos conhecer e nos reconhecer como resultado de um
longo processo histérico (GRAMSCI, 1986), a producdo do GT-09 e mesmo a do
campo Trabalho-Educacgéo tem sido objeto de andlise de diversos pesquisadores e
pesquisadoras. Eunice Trein e Maria Ciavatta (2009) identificam que, como expressao
‘primeira” e situado institucionalmente no campo Trabalho-Educacédo, o
reconhecimento do GT-09 “se fez com clara explicitacdo da busca da afirmacao
politica dos setores progressistas da sociedade civil em processo de democratizacao
nos anos de 1980 e de criticas as politicas neoliberais nos anos de 1990.” E, no interior
do préprio campo, num primeiro momento, um movimento de legitimacdo do
materialismo histérico foi feito por liderangas “incisivas e permanentes”. As autoras
indicam também a existéncia, em momentos posteriores, de questionamentos as
analises marxianas, expressas por pesquisadores e pesquisadoras frequentadores do
GT-09.

11 ver, por exemplo, VENDRAMINI, Célia Regina. A contribuicdo de E. P. Thompson para a apreens&o
dos saberes produzidos do/no trabalho. Educacdo Unisinos, v. 10, n. 2, 2006. Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/6051. Acesso em 14 de fevereiro de 2023.
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Desde entdo, o campo ultrapassou as fronteiras do GT-09 e, também podemos
dizer, passou a agrupar pesquisadores e pesquisadoras com outras cumplicidades
objetivas variadas no espectro do materialismo histérico dialético, as vezes em didlogo
com ele, as vezes para além dele. Se um campo cientifico se movimenta de acordo
com interesses internos e pressdes externas a ele, a hipétese é que sim. Podemos
nos perguntar que lugar ocupa o GT-09, atualmente, como expresséao institucional
relevante do campo cientifico Trabalho-Educa¢do? Em que medida ele expressa o
“‘movimentar-se” do campo e exerce um efeito propulsor para a producéao cientifica
referente aos mundos do trabalho, especialmente na América Latina, tornando-a
“forca material” para o exercicio da praxis critica nas relagbes entre trabalho e
educacgdo?*?

No Il Intercritica, ocorrido no Para em agosto de 2014, fomos convidadas, Lia
Tiriba (UFF), Naira Lisboa Franzoi (UFRGS) e Maria Clara Bueno Fischer (UFRGS),
a compor a mesa intitulada Culturas do trabalho, movimentos sociais e producédo de
saberes. Nossas exposicdes apontavam, ja naguele momento, interrogacées acerca
da necessidade de o GT ampliar os objetos empiricos e tedricos de suas pesquisas,
abrindo-se ao diversificado escopo do campo Trabalho-Educagcdo. Chamamos a
atencdo, a época, para objetos diretamente relacionados as relacbes Trabalho-
Educacado, a nosso ver, pouco analisadas. Tratamos da pluralidade dos sujeitos-
trabalhadores, de seus trabalhos, de suas culturas e de seus saberes produzidos nas
experiéncias do “fazer-se” da classe trabalhadora (TIRIBA, 2015). Evidenciamos a
relevancia do objeto “saberes” como expressao de resisténcia e criagdo dos e das
trabalhadoras na luta de classes, do seu protagonismo tanto nas experiéncias de
trabalho assalariado, como nas de trabalho associado, indicada por pesquisadoras e
pesquisadores do campo, embora com pouca expressividade especifica no GT-09
(FRANZOI; FISCHER, 2015). Estdvamos em 2014 e, de certa forma, retomavamos
Gaudéncio Frigotto que, em 1988, afirmou que o grande desafio colocado para o GT-
09 era "apreender as media¢des no plano econémico-social, cultural, simbdlico e
educativo” (FRIGOTTO, 1988, p. 50) que articulam as lutas das classes trabalhadoras,
as formas de organizacdo do trabalho e os processos educativos que emergem da

organizagdo dos excluidos, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra

12 para conhecer a histéria do GT-09 é fundamental ler as teses de Alexandre Maia do Bomfim (2006)
e de Jaqueline Ventura (2008), além das producdes de Acacia Kuenzer (1991), Eunice Trein e Maria
Ciavatta (2009), e Eunice Trein e Iracy Picanco (1995).
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(MST) e das experiéncias chamadas de “economia popular” ou “economia popular
solidaria”. Continuamos, desde entdo, contribuindo com o enfrentamento desse
desafio, seja do ponto de vista tedrico-metodoldgico, seja como praxis politica.

No evento do V Intercritica, realizado em 2022, trouxemos “a baila” alguns
indicadores da producdo do GT ao longo de sua historia relacionados a formas de
trabalho para além do trabalho-mercadoria®®. Incluimos também em nossa exposi¢éo
as teméticas do minicurso e dos trabalhos apresentados no GT, em outubro de 2021,
durante a 40?2 reunidao nacional da ANPED.

Observando especificamente o ano de 2021, dos 30 trabalhos e 5 posters
apresentados no GT-09 durante a 402 reunido, somente seis trabalhos e um poster
nao tratavam de questdes relacionadas a educacao escolar, politicas educacionais e
ao Estado, no sentido gramsciano de Estado Ampliado. Constatamos que 80% dos
trabalhos apresentados na ocasido tratavam de Educacéo profissional, Ensino Médio
Integrado, Contrarreforma do Ensino Médio; Trabalho docente; Empresariamento da
educacao; EAD no Ensino Superior; Trajetéria de egressos, Formacéo profissional
continuada; Pronatec. Nao destoando das reunibes anteriores, poucos trabalhos
diziam respeito a outras tematicas/objetos de pesquisa. Observamos também que,
embora o minicurso tenha tratado das relacfes entre seres humanos e natureza
mediadas pelo trabalho, apenas um trabalho tratou diretamente da questéo, e outros
trés permearam a temética.

Lembramos que ja na 212 Reunido Nacional da ANPED, em 1998, Lia Tiriba,
em conjunto com Marcos Arruda, participou da mesa “Economia solidaria, formagéao
humana e a crise do trabalho assalariado: horizontes alternativos as relagcfes sociais
capitalistas”. Na mesa, realizou reflexbes sobre trabalho associado ou produgao
associada, na perspectiva marxista de “sociedade dos produtores livres associados”.
Em 2003, o trabalho encomendado do GT-09, intitulado “As desigualdades ampliadas
e a construgao de alternativas”, apresentado pelo professor Antonio Cattani (UFRGS),
trazia o tema da economia solidaria. As experiéncias de trabalho associado ganhavam
corpo e comecavam a fazer breves “apari¢des” no GT. Porém, quanto aos trabalhos
apresentados no GT-09, entre os anos de 2003 a 2021, somente quatro versaram

sobre trabalho associado. No entanto, no mesmo periodo, no GT Movimentos Sociais

13 Foram considerados os documentos disponiveis na pagina da ANPED, desde a 232 Reunido Anual,
ja que o conteudo das anteriores nao esta disponivel online. Tal mapeamento serviu para visualizarmos
a circulacdo de conhecimento no GT.
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foram apresentados nove trabalhos com a tematica e no GT Educacéo Popular, oito.
Além disso, ndo ha registro de sessbes especiais, rodas de conversa e outras
modalidades que, de forma articulada entre GTs, tenham, até 0 momento, discutido o
tema em pauta.

Como pontuamos, a producdo académica e cientifica do campo Trabalho-
Educacado ndo se reduz aquilo que se expressa nos espacos institucionais do GT-09
da ANPED. A constatacdo de que temos privilegiado este ou aquele objeto de
pesquisa pode ser redimensionada se olhamos para os periddicos cientificos com os
quais o GT tem afinidade tematica e/ou tedrica, ja indicados anteriormente. A Revista
Trabalho Necessario (TN), por exemplo, € um dos lugares que abriga tematicas e
objetos de pesquisa que nos ajudam a evidenciar a amplitude dos campos do real que
se manifestam no interior do campo Trabalho-Educacdo. Embora diversos niumeros
da TN!* tenham sido organizados por pesquisadores e pesquisadoras que compdem
o coletivo do GT-09 da ANPED, essa acentuada producdo contrasta com a pouca
intensidade de determinadas teméaticas/objetos de pesquisa trabalhadas no interior do
GT-09. Foram temas trabalhados nas edi¢Bes teméticas da revista: Trabalho e
educacdo em comunidades tradicionais; Trabalho, Movimentos Sociais e Educacéao;
Historia e Historiografia em Trabalho-Educacado; Lutas no campo e o comum na
América Latina; Trabalho, cultura e politicas educacionais na Amazoénia; Trabalho,
género e feminismos; Educacao de jovens e adultos trabalhadores: processos de luta
e resisténcia; Questdo Agraria e lutas no campo: experiéncias camponesas. Na
ocasido do V Intercritica, em agosto de 2022, indo ao encontro do minicurso ministrado
pelo GT-09 na reunido nacional da ANPED em 2021, encontrava-se em processo
de producédo a edicdo numero 43 da revista, um numero temético relativo a Trabalho,
natureza e educacgdo ambiental critica®®.

No V Intercritica, chamamos a atencao de que a “forca material” de ideias de
pesquisadores e pesquisadoras do campo se expressa também em producdes
cientificas e assessorias que alimentam a atuacao de ativistas de movimentos sociais

populares, como € o caso do movimento da economia popular e solidaria. Essa

14 ver no site da Revista Trabalho Necessario os nimeros 31,33,34,35,36,37,38,40 e 41.

15 Curso ministrado pelos professores Doriedson do Socorro Rodrigues (UFPA) e Maria Clara Bueno
Fischer (UFRGS).

16 Os nomes dos/as organizadores/as dos niimeros tematicos da Revista Trabalho Necessario podem

ser acessados em https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario
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producdo do campo nutre 0s movimentos numa dimensao tedrico-pratica necessaria
a formacéo de trabalhadores e trabalhadoras para o trabalho associado, formacao
esta que pouco se estende a escolal’. Afinal, para o exercicio da autogestdo do
trabalho e da vida social — fundamento estratégico do movimento de economia popular
e solidaria — é mister a construcdo de sujeitos criadores da histdria e de uma nova
ordem econbmica e cultural, “o que pressupde uma relacdo estreita entre teoria e
pratica, entre o quefazer no chéo-da-producdo e os fundamentos filoséficos e
cientifico-tecnoldgicos relativos ao mundo do trabalho” (TIRIBA, 2001, p. 182).
Certamente a escola é fundamental para a formacao ético-politica e técnico-produtiva
da classe trabalhadora, para ela se tornar dirigente na sociedade dos produtores
livremente associados e, conforme Gramsci (1982), controlar os que, transitoriamente,
a dirigem.

Emerge das constatacbes e interrogacdes anteriormente explicitadas a
necessidade de um esforco de produzir hipéteses provisoérias e, com certeza, novas
perguntas. Nesse sentido, no topico a seguir, aventamos a hipotese — como hipotese
sucessiva (THOMPSON, 1981) — de que, para o campo Trabalho-Educacéo e, em
particular, para o GT-09, esta posto o desafio de adentrar na complexidade dos
mundos do trabalho. Essa questdo nos remete a materialidade da categoria classe
social, considerando a diversidade de atividades de trabalho e de racionalidades
econdmicas que nos indicam a relacdo histérica entre trabalho e educagdo como

totalidade social.

17 Tem havido esforcos, ainda timidos, de inserir na formagédo escolar de jovens e adultos
trabalhadores, especialmente na modalidade EJA, contetdos fundamentais relacionados ao trabalho
associado e autogestionario. Indicamos, por exemplo, a publicagdo “Cadernos EJA ECOSOL. O
trabalho associado e autogestionario na Educagédo de Jovens e Adultos (Material Pedagdgico)”. A
publicacéo, escrita pelas professoras Lia Tiriba e Maria Clara Bueno Fischer, conta com seis cadernos
com as seguintes teméticas: 1) EjaEcosol na teoria e na prética; 2) EjaEcosol: Economia Solidaria e
mundo(s) do trabalho; 3) O trabalho associado e autogestionario na Educacéo de Jovens e Adultos; 4)
EjaEcosol: Economia Solidaria, processos de trabalho e processo educativo; 5) As feiras de troca como
espaco de aprendizagem de novas rela¢gfes sociais; 6) Desenvolvimento Local, tecnologias Sociais e
financas solidarias. Os cadernos estédo disponiveis em: http://www.socioeco.org/bdf fiche-publication-
383_pt.html. Importante destacar iniciativas que, de acordo com levantamento de dados que iniciamos
em 2022 e que ainda estda em fase de consolidacdo, os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia tém incorporado o tema da economia solidaria em documentos institucionais, projetos de
pesquisa, extensao e cursos de formacao.
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(Sub)mundos do trabalho: por um conceito ampliado de classe

Nos (sub)mundos do trabalho estdo fortemente presentes 0s
“‘empreendedores-de-si”, cujas relagdes de trabalho podem, ou ndo, ser atravessadas
por vinculos empregaticios. Sdo pessoas que experienciam a dramatica exploracdo
pelo capital. Estamos falando do fenbmeno do empreendedorismo que, de acordo
com o Global Entrepreneurship Monitor (2018), envolve 52 milhdes de pessoas que

compdem a forca de trabalho no Brasil. Ferraz e Ferraz (2022, p. 107) analisam a

transicdo do espirito empreendedor capitalista para o
empreendedorismo como um fendmeno ideoldgico relacionado com
as mudancas estruturais do capital apés 1970, demonstrando o
descolamento do conceito chave de sua base material, quando o
espirito do capitalismo é ensejado também pela classe trabalhadora.

Eles destacam que o espirito empreendedor se desloca de uma classe a outra,
ocultando, de forma soérdida — extracdo de mais valor sem a figura do patrédo — a
ampliacdo da exploracédo da classe trabalhadora! Rui Braga (2021, s/p) afirma que
“ndo é o trabalho por conta prépria, pelo menos nao no sentido auténtico do termo,
gue é vocé trabalhar para si. Na verdade, o que se tem é o trabalho para uma empresa
que diz que vocé é um empreendedor e ndo um trabalhador.” Tal fenbmeno &, por
certo, central para analisarmos a luta de classes e a propria classe, no estagio atual
do capitalismo.

E possivel observar o impacto do “espirito empreendedor” para a organizacéo
e a luta da classe trabalhadora quando atentamos para o caso dos entregadores de
motocicletas, predominantemente trabalhadores agenciados por aplicativos!® e sem
vinculos trabalhistas. Somam algo em torno de 315 mil trabalhadores no Brasil! O lider
dos trabalhadores-entregadores, Paulo Roberto da Silva Lima, conhecido como Paulo
Galo, em entrevista ocorrida em 26 de janeiro de 2022, explicita de forma cristalina
como a ideologia do empreendedorismo atravessa essa categoria de trabalhadores e

trabalhadoras, dificultando sua organizagao coletiva. Diz ele:

O que eu busco hoje, ao tentar nossa organizagdo, € muito mais essa
coisa de alianca de movimento. Trazer as pessoas para proximo, para
criar relacionamento, para depois nds definirmos outra coisa. Porque,

18 No final de 2021, das 1,5 milhdo de pessoas que estavam trabalhando na chamada Gig Economy
no setor de transportes do pais, 61,2% eram motoristas de aplicativo e/ou taxistas; outros 20,9%
entregavam mercadorias via motocicletas e 14,4% estavam atuando como mototaxistas. Os demais
realizavam entrega de mercadoria via outro meio de transporte (GOES; FIRMINO; MARTINS, 2022).
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primeiro, a gente precisa voltar a se conectar, porque esta todo mundo
individualizado; esta todo mundo ‘microempreendedor individual’
entendeu? Nao é mais trabalhador. (Informacéo verbal)*®.

Diz, ainda, referindo-se a ideias que circulam entre os entregadores:

Legal mesmo n&o € ser trabalhador. O f‘legal’ mesmo é ser
empreendedor! E ser empresario. A ‘sua’ [a do trabalhador] n&o é para
ser trabalhador e lutar pelos trabalhadores.

Quem esta ‘atrapalhando’ o empreendedor a empreender é o Estado;
tem que deixar o mercado livre e tal... Essas ideias estdo todas no
meio dos entregadores mano! Mercado livre! Oh mercado livre!
(Informagéo verbal).

Em que medida essa e outras experiéncias de trabalho, como a dos
entregadores-de-qualquer-coisa, tém sido interrogadas por pesquisadores e
pesquisadoras do campo Trabalho-Educacéo, em particular do GT-09?2° Que culturas
de trabalho estdo sendo processadas? Historicamente, no cotidiano do trabalho, como
homens e mulheres constroem suas “estruturas de sentimento” (WILLIAMS, 1979) em
relacdo a adesao/resisténcia ao capital e em particular a classe?

Como economia e cultura se entrecruzam nas dificuldades e nas possibilidades
de construcdo de uma perspectiva de classe? No trecho da entrevista citado a seguir,
chama nossa atencdo a auséncia da memoria e da cultura do trabalho assalariado

como parte importante na construgéo subjetiva do “ser classe trabalhadora”.

Os motoboys comecgam a surgir mesmo, com forga ali nos anos 1990.
A gente ja surge precarizado. Eu, meu primeiro trabalho foi de carteira
registrada. Ja era numa empresa terceirizada. As empresas de
motoboy ja sdo empresas terceirizadas, ou seja, esses trabalhadores
ja tém uma lembranca da carteira de trabalho. Essa carteira de
trabalho, na lembranca dos motoboys, jA ndo é uma figura tao
forte, porque ja esta defasada. Ali, pela terceira geracao [...], agora
com a chegada dos aplicativos a gente virou o ‘gas’. Entdo, o que era
so6lido passou a ser liquido e agora 0 que a gente tem, no trabalho, é
gas. Ou seja, 0 que acontece com 0 gas? Se agua ja é dificil vocé
segurar na cuia da mao, imagina o gas! O gas evapora. O gas vai para
la vai para ca. E ai o que acontece? Acontecem pequenas explosdes.

19 Entrevista concedida por Paulo Galo ao jornalista Breno Altman, em 26 de janeiro de 2022. O material
pode ser visto em https://www.youtube.com/watch?v=NrvP1tYV{6M Acesso em 01/02/2022.
20 |nteressante observar que o tema do empreendedorismo n&o tem sido objeto sistematico de reflexéo
do GT Trabalho-Educacao: somente trés trabalhos entre 2003 e 2021 abordaram a tematica nas
reunides da ANPED. Ainda que, desde pelo menos o inicio dos anos 2000, a educacdo para o
empreendedorismo (na escola e no préprio processo de trabalho) venha contribuindo na conformacao
de um trabalhador de “novo” tipo. Trata-se de um processo, cujas implicacdes atravessam a realidade
objetiva das relacdes sociais de producéo e os processos de educacgédo geral e profissional da classe
trabalhadora dentro e fora das instituicBes escolares, além de corroborarem, sobremaneira, para a
reproducdo ampliada do capital.
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O movimento dos entregadores vai ter isso sempre: pequenas
explos@es. A ideia é tentar organizar o gas para fazer tudo explodir
de uma vez e isso é uma tarefa que, as vezes, parece quase
impossivel... (Informagao verbal).

Devido a generalizacdo da precarizacdo do trabalho, torna-se cada dia mais
dificil distinguir o que convencionalmente chamamos de mercado formal e informal de
trabalho. E importante pontuar que, no capitalismo, mesmo com a garantia de todos
os direitos sociais, o trabalho assalariado, ao se configurar como trabalho-mercadoria,
€ trabalho alienado e, portanto, trabalho precario, vida precéaria, produtor de
desigualdade social, estrutural. Ao reduzir o conjunto dos trabalhadores a condigcéo
de empregados ou desempregados, de colaboradores, de empreendedores e de
outras denominacfes que denotam menor ou maior grau de precariedade, 0s
economistas circunscrevem a producdo social da vida a légica das relacbes sociais
capitalistas, sugerindo que o trabalho € necessariamente (e unicamente) uma
mercadoria que deve ser posta a venda no mercado (TIRIBA, 2004). O fato é que,
mesmo mantendo algum tipo de vinculo empregaticio, uma grande parte dos
trabalhadores e das trabalhadoras “obtém seus rendimentos fora e dentro da
empresa, construindo uma complexa rede de atividades/rendimentos salariais que

garantem a sua sobrevivéncia” (MALAGUTI, 2001, p. 152). Por ser

um ‘trabalhador assalariado’ e, simultaneamente, um ‘trabalhador
independente’, seu status de trabalhador deriva-se de uma
experiéncia de vida seguidamente complexa e multifacetada, cujas
variantes ocasionais interpenetram-se, definindo e redefinindo o que
agora se faz e, seguidamente, do que pretende fazer. (MALAGUTI,
2001, p. 166).

Tendo em conta essas experiéncias de trabalho multifacetadas, ndo menos
importante é registrar que elas compéem o “mundo do trabalho nao-assalariado” e/ou
ndo mercantil. Sdo aquelas atividades que, legalizadas ou ndo, denominamos
economia popular. Referimo-nos ao conjunto de préaticas econémicas e culturais que
se configura como estratégia de trabalho e de sobrevivéncia, que € fruto da
criatividade de homens e mulheres trabalhadoras e que tem como racionalidade
econdmica e cultural garantir ndo apenas a vida biolégica, mas a reproducéo ampliada

da vida?!. Quando associadas aos movimentos sociais populares, a organizagées ndo

21 para mais detalhes sobre o conceito consultar: TIRIBA, Lia. Reproducdo ampliada da vida: o que ela
nao €, parece ser e pode vir a ser. OtraEconomia, v. 11, n. 20, jul. - dic., 2018.
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governamentais, ou mediadas por politicas publicas, essas praticas econdmicas e
culturais costumam ser denominadas economia popular solidaria, economia solidaria
ou economia social e solidaria.

Para dar uma ideia da sua materialidade, de acordo com o Atlas Digital da
Economia Solidaria de 2013, havia a época, no Brasil, 30.000 empreendimentos
econdmicos solidarios (EES), que envolviam um milhdo e quatrocentos mil sécios.
Esse numero nos da uma ideia da concretude do movimento e de seu crescimento
recente, ja que 50% dos EES iniciaram suas atividades em 2005. E relevante destacar,
que ha um conjunto de Redes de Economia Solidaria que articulam empreendimentos
solidarios na producéo, na comercializacdo, na distribuicdo e no consumo. Outro dado
gue chama a atencédo é o crescimento de bancos comunitarios, cuja organizacao se
baseia nos principios da economia solidaria. Atualmente, sdo mais de 100 bancos
distribuidos em todas as regifes do Brasil que se organizam na Rede Brasileira de
Bancos Comunitarios.

Mas, o que sabemos de suas experiéncias de trabalho? Que valores
atravessam sua cultura do trabalho? Que novos saberes sdo produzidos? Que
contradi¢cdes sao produzidas? Afinal, por que ndo considerar que esses trabalhadores
e essas trabalhadoras, que ndo vivem diretamente do trabalho assalariado, mas do
trabalho associado, compdem a classe trabalhadora?

Entre as muitas perguntas que n&o querem calar, seria interessante refletir
sobre o que significa afirmar que o “modo de reprodugdo espiritual da realidade
humano-social’, como diria Kosik (1976), tem como ponto de partida a critica da
economia politica? Se a economia politica se constitui como ciéncia, ou como o estudo
sobre as maneiras de produzir, distribuir e consumir em sintonia com um determinado
modo de producgdo da existéncia humana, ndo resta divida de que Marx se referia a
critica da economia politica “burguesa”. Na verdade, toda economia é politica,
portanto, a que economia estamos nos referindo? Se a economia diz respeito a ciéncia
ou ao estudo das formas de produzir, distribuir e consumir, a economia politica nos
remete as determinacdes gerais que constituem certo modo de producdo da
existéncia humana. Entre tantas determinacdes — entendidas como limites e, ao
mesmo tempo, como pressdes (WILLIAMS, 1979) — estdo os espagos/tempos do
trabalho associado e de outros trabalhos de produzir a vida associativamente (TIRIBA,
FISCHER, 2013), nos quais realidade e utopia se constroem, simultaneamente, na

perspectiva da propriedade e da posse coletiva dos meios de producédo da vida. Assim,
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o entendimento das relacdes trabalho-educagcédo compreende também o entendimento
da racionalidade das atividades de trabalho do conjunto de homens e mulheres que
comple a classe trabalhadora. Na luta pela construcdo da hegemonia € preciso
considerar, inclusive, “certas coisas que acontecem fora do lado dominante”
(WILLIAMS, 2011, p. 59).

Se, de acordo com E.P. Thompson (1981), as experiéncias de classe se
constituem como termo médio entre ser social e consciéncia social, valeria a pena
identificar as experiéncias multifacetadas indicadas por Malaguti (2001). Além de ter
em conta o que sugere Thompson em Algumas observacdes sobre classe e

consciéncia de classe:

A classe se delineia segundo 0 modo como homens e mulheres vivem
suas rela¢cdes de producao e segundo a experiéncia de suas situacbes
determinadas, no interior do ‘conjunto de suas relagdes sociais’, com
a cultura e as expectativas a eles transmitidas e com base no modo
pelo qual se valeram dessas experiéncias em nivel cultural.
(THOMPSON, 2001, p. 277).

Na perspectiva de um conceito ampliado de classe, ndo custa lembrar que, do
ponto de vista das relacdes entre trabalho e capital, na atualidade, o trabalho
associado estd em disputa com o trabalho do empreendedor de si mesmo! No entanto,
vale perguntar por que no campo Trabalho-Educacdo e, em particular no GT-09,
aparecem tao poucas pesquisas sobre empreendedorismo, trabalho associado e
sobre praticas sociais que, embora atravessadas por mediacfes de segunda ordem
do capital, anunciam relagbes econdmicas, culturais e educativas que estdo em
disputa e/ou se contrapdem a logica do capital? Trata-se, entre outras, de praticas
vinculadas aos movimentos sociais que estavam sendo criminalizadas no governo
Bolsonaro (2019-2022), perseguicdo que exigiria de nds uma praxis politica de grande
envergadura. Também valeria perguntar onde estardo tais pesquisas? Teriam (ou
tém), pesquisadores e pesquisadoras, encontrado em outros Grupos de Trabalho da
ANPED espaco para tratar de investigacdes sobre tais praticas sociais? Por qué?

Para a critica da pesquisa em Trabalho-Educacgéo: desafios e perspectivas da
praxis politica

Como indicamos no inicio deste texto, somos movidas por perguntas que nos

convidam a adentrar diversos campos do real que compdem o mundo do trabalho e
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seus submundos. Tendo em conta o “método da légica histérica”, que nada mais é do
gque o meétodo da economia politica, em que se faz imprescindivel o diadlogo
disciplinado entre conceito e evidéncia interrogada, estariamos frente a necessidade
tedrico-prética de reivindicar a ampliacdo — elasticidade — do conceito de classe
trabalhadora.

Perguntamo-nos, em Uultima instancia, de que maneiras o modo como E.P.
Thompson escreve a histéria pode nos ajudar a conduzir um trabalho de investigacéo
que evidencie o fazer-se da classe trabalhadora como um processo histérico
estruturado, mediado pela experiéncia humana, em particular a experiéncia de
classe??? Na pesquisa em Trabalho-Educacdo, na perspectiva do materialismo

histérico e dialético,

se detemos a histéria num determinado ponto, ndo héa classes, mas
simplesmente uma multiddo de individuos com um amontoado de
experiéncias. Mas se examinarmos esses homens durante um periodo
adequado de mudangas sociais, observaremos padrdes em suas
relacdes, suas ideias e instituicbes. (THOMPSON, 1987, p. 11-12).

Para refletir sobre classe, luta de classes e consciéncia de classe, nunca é
demais lembrar o que diz Thompson sobre as determinacdes da agéncia humana no

processo historico estruturado:

Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro deste
termo [experiéncia] — ndo como sujeitos autdnomos ‘individuos livres’,
mas como pessoas que experimentam suas situacdes e relacbes
produtivas determinadas como necessidades e interesses como
antagonismos, em seguida ‘tratam’ essa experiéncia em sua
consciéncia e sua cultura (as duas excluidas pela pratica teorica) das
mais complexas maneiras (sim, ‘relativamente autébnomas’) e em
seguida (muitas vezes, mas nem sempre, através de estruturas de
classe resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situagdo
determinada. (THOMPSON, 1981, p. 182).

Historicamente determinada, “toda a luta de classes € ao mesmo tempo uma
luta acerca de valores” (THOMPSON, 1981, p. 190), valores estes que sao
contraditorios entre trabalhadores e trabalhadoras em seus processos também
contraditorios de fazer-se classe. Nessa dinamica, “quando uma pessoa se junta ou

atravessa um piquete grevista, esta fazendo uma escolha de valores, mesmo que 0s

22 A tematica j foi objeto de um minicurso realizado no ambito do GT-09 intitulado “Trabalho, classes
sociais e experiéncia histérica na obra de E. P. Thompson”, ministrado pelas professoras Célia Regina
Vendramini (UFSC) e Lia Tiriba (UFF), em 2011.
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termos da escolha e parte daquilo que a pessoa escolhe sejam social e culturalmente
determinados” (THOMPSON, 1981, p. 194). Da mesma maneira ocorre quando
homens e mulheres participam de atividades de trabalho com distintas racionalidades
econdmicas.

A guisa de uma Historia global do trabalho (LINDEN, 2009), queremos enfatizar
a necessidade de nos, pesquisadores e pesquisadoras, tornarmos ainda mais visivel
0 conjunto de atividades de trabalho que compdem o diversificado e complexo mundo
do trabalho. Buscando superar ndo apenas o “eurocentrismo”, bem como o
“nacionalismo metodolégico”, que toma o Estado como categoria basica de analise da

pesquisa sobre histéria do trabalho, para Van der Linden (2009, p. 22-23),

a concepgao de ‘classe trabalhadora’ é também digna de um estudo
critico. Parece que este termo foi inventado no século XIX para
identificar um grupo dos chamados trabalhadores ‘respeitaveis’, em
oposicdo a escravos e outros trabalhadores sem liberdade, os auto
empregados  (pequena-burguesia) e pobres excluidos, o0
lumpemproletariado. Por diversas razdes, as quais ndo posso discutir
agora, esta interpretacdo néo € apropriada para o hemisfério sul.

Nesse horizonte, como sugere Eric Hobsbawm (1987, p. 32) em Mundos do
trabalho, os historiadores deveriam olhar ndo apenas para o trabalho, mas para os
trabalhadores reais. “Em que sentidos e direcées desejamos transformar o mundo,
ou: nossas pesquisas implicam transformacgéo? Corremos o perigo de esquecer que
0 sujeito e objeto de nossas pesquisas sdo seres humanos?”, questiona o autor. Na
sequéncia, Hobsbawm faz a contundente afirmacgao, com a qual concordamos: “Para
muitos de ndés o objeto final de nosso trabalho é criar um mundo, no qual os
trabalhadores possam fazer sua propria vida e sua prépria historia, ao invés de
recebé-las de terceiros, mesmo dos académicos.”

E o que, nas palavras de Thompson (1981), significa olhar para a agéncia
humana. Assim, torna-se necessario entender a histéria como processo estruturado
e, ndo menos importante, as relagbes entre estrutura-sujeito, tendo em conta a
experiéncia humana como termo médio entre ser social e consciéncia social
(THOMPSON, 1981). Isso implica que, além das determinacbes do capital,
deveriamos olhar, ainda mais, para o trabalho e para as formas de luta das mulheres
e dos homens trabalhadores que sao sujeitos, protagonistas e coadjuvantes do
processo histaorico.
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Na direcdo de uma conclusédo, insistimos que nossas interrogacdes sobre
“auséncias” de objetos e temas no GT-09 ndo dizem respeito a apenas contemplar
esta ou aquela tematica de pesquisa. O que esta em jogo diz respeito a atentarmos
para aquilo que Kosik (1976) diz no classico A dialética do concreto quanto as
dimensdes da realidade humano-social que podem nos ajudar a pensar o real como
concreto-pensado. Isso porque sdo multiplos os campos do real que nos permitem
compreender a realidade humano-social na sua totalidade histérica, portanto, em
movimento. Talvez aqui esteja o primeiro elemento de nossa contribuicdo a uma
critica da pesquisa em Trabalho-Educacdao: revisitar esse pressuposto apontado por
Kosik (1976).

O segundo elemento, evidentemente articulado ao primeiro, diz respeito as
relagbes entre economia e cultura. N6s do GT Trabalho-Educacdo (ao invés de
trabalho E educacao) que nos orientamos pelo materialismo histérico-dialético temos
buscado, no desafiante processo de construir o concreto pensado, o que Thompson
(1981) chamou de “método da logica historica”, que nada mais € do que um modo de
fazer pesquisa que, literalmente, rompe com a perspectiva estruturalista que ainda
ronda em nossos coragdes e nossas mentes. Talvez Thompson nos perguntasse: em
gue medida conseguimos captar a unidade indissolivel entre superestrutura e
infraestrutura e a unidade entre economia e cultura? E talvez nos dissesse que é pela
experiéncia (de classe) que homens e mulheres trabalhadoras véo se constituindo
como classe trabalhadora. Afinal, trata-se da formacé&o da classe trabalhadora como
processo historico estruturado! Do fazer-se classe no seio das contradicbes capital-
trabalho, como agéncia que se produz e, ao mesmo tempo, produz as contradi¢des!
No movimento de luta se expandem e se contraem as relagdes entre “base e
superestrutura” Em que se percebe a luta titanica entre o velho que ndo quer morrer
e 0 novo que insiste em nascer. Nao existe classe sem luta de classes, alimentada
pelas experiéncias do presente e do passado de homens e mulheres trabalhadoras.

Nessa trilha de reflexdo consideramos necessario enfrentar, decorrente do
meétodo e das evidéncias histéricas, o desafio de expandir seu/nosso olhar para as
multiplas formas como o trabalho e os trabalhadores e as trabalhadoras, no seio das
contradicbes capital-trabalho, apresentam-se na contemporaneidade e, assim,
interrogar, sempre e mais uma vez, sobre como se dao as relagbes trabalho-
educacdo. Isto €, nos interrogarmos sobre como a classe trabalhadora vem se

constituindo — e se educando — nessas relacbes, em que homens e mulheres
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trabalhadoras vao se fazendo nos intersticios das determinacdes do capital, mediados
pelas experiéncias humanas e, em particular, pelas experiéncias de classe. Parece-
nos que “bate a nossa porta” dar continuidade ao desafio tedrico-metodoldgico de
ampliar o conceito de classe, de forma a incorporar uma gama ampla de tipos de
atividades, de trabalhadores, de trabalho mercadoria e de trabalho ndo mercadoria.
No processo de conhecer a n6s mesmo como resultado de um longo processo
histérico (GRAMSCI,1999), torna-se necessario exercitar a critica ao GT-09 e ao
campo Trabalho-educacdo, entendidos como expressdes de um campo cientifico
marxista. Para Kosik (1976, p. 28), “0 conhecimento ndo €& contemplagdo. A
contemplacdo do mundo se baseia nos resultados da praxis humana”, pois so €&
possivel conhecer o mundo a medida que criamos a realidade humana e nos
comportamos como seres préaticos. Por isso, insistimos que um dos desafios da praxis
politica €, na pratica, considerar que “quanto maior o numero de campos que ela [a
ciéncia] descobre e descreve, tanto mais transparente se torna a unidade material

interna dos mais diversos e mais afastados campos do real” (KOSIK, 1976, p. 45).
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ECONOMIA, EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO.
(MESA DE ABERTURA DO V INTERCRITICA)?

Pedro Rossi 2

E um prazer e uma honra estar aqui com vocés, trazendo um pouquinho de
Economia para um dialogo interdisciplinar. Proponho uma reflexdo sobre o tema da
economia e dos direitos humanos, incluido o direito & educacdo. Ndo me atrevo a me
aprofundar nos temas relacionados a educacao na presenca de vocés, mas trago
algumas leituras sobre educacéo provocadas pela economia. E uso meu lugar de fala
de economista para criticar os economistas, evidentemente, ndo qualquer economista
nem de qualquer teoria econémica, mas aquilo que considero responsavel por uma
boa parte dos nossos problemas hoje, que é o método da economia neoclassica ou
economia ortodoxa3. A economia se tornou a ciéncia mais prestigiada dentro da
ciéncia social por conta, justamente, de um método que naturaliza o sistema em que
nés vivemos: naturaliza as desigualdades, naturaliza a pobreza, naturaliza o
capitalismo enquanto sistema de organizacdo social. A naturalizacado das relacbes
sociais é a esséncia metodolégica da chamada economia neoclassica.

Em sua origem a economia € uma ciéncia moral, era conhecida, inclusive, como
Economia Politica. Ou seja, € uma ciéncia que traz juizo de valor sobre as coisas,
visdes de mundo, critérios filosoficos para entender a realidade. Mas o movimento

histérico da ciéncia econémica busca se livrar da moral, do juizo de valor, para se
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apresentar como ciéncia neutra, supostamente livre de ideologias, tal como ciéncias
naturais. E isso € fundamental para entendermos a realidade hoje.

Do ponto de vista politico luta-se hoje, no Brasil e em varios lugares do mundo,
contra uma visdo de extrema direita que desumaniza o outro, é preconceituosa e
autoritaria. Ja do ponto de vista econdmico, luta-se contra uma visdo que promove 0
individualismo, esvazia as responsabilidades coletivas e minimiza o papel do Estado.
S&o duas visdes que conversam e se reforcam; a visdo econdmica € o outro lado da
moeda do fascismo que se instituiu ndo somente no Brasil, mas em varias partes do
mundo. Ou seja, de um lado, ha uma visdo econémica que se diz apolitica, mas que
promove o individualismo e que esvazia direitos, deveres e pactos de solidariedade.
De outro lado, uma desumanizacao do outro pela linguagem da extrema direita.

Quando se desumaniza o outro, a ideia de direito se esvai. Afinal, o direito a
educacéo ou qualquer direito humano néo existe porque esta escrito em uma folha de
papel, mas porque passa por um reconhecimento social de que o outro € um igual, de
gue o outro tem direito. Se ndo ha empatia e solidariedade para com o outro, ndo ha
sustentacao social dos direitos humanos. E essa visdo econdmica tecnicista que a
economia neoclassica traz contribui para esse processo.

Vejam que o termo “neoclassico” ja pressupde uma corrente anterior:
Economia Politica Classica. Os neoclassicos rejeitam a teoria do valor-trabalho e
trazem uma outra teoria do valor, a teoria do valor-utilidade e ao fazer isso acabam
com esse “constrangimento”, digamos assim, da discussédo sobre origem do valor e
fogem do debate dos marxista. e os neoricardianos apontam que o valor produzido
pelo trabalho é expropriado pelo capital. Assim a luta de classes é apagada da
discusséo econdmica.

A teoria neoclassica traz também uma teoria nova de precos relativos e também
uma teoria sobre a distribuicdo dos recursos na sociedade. Essa Ultima teoria é
fundamental para entendermos onde nos metemos e como nos organizamos hoje no
capitalismo. Porque a teoria diz o seguinte: cada um recebe como rendimento o
equivalente a sua produtividade marginal, ou seja, aquilo que contribui para o sistema
produtivo. Em outras palavras, cada um ganha o que merece. E a instituicdo que julga
0 que cada um merece é o mercado. O mercado €, segundo essa teoria, a instituicao
que promove a “justica” do ponto de vista de quem se apropria dos recursos

produzidos pela sociedade.



E como se existisse um jogo da concorréncia entre as pessoas e 0 mercado
fosse o juiz desse jogo, neutro e justo, que da a cada um o que cada um merece. Se
isso é verdade, a pobreza ndo é uma injustica. Essa pode néo ser desejavel, mas nao
€ uma injustica. Isso parece uma caricatura, mas ndo é: os livros-texto de Economia
trazem essa visdo e ensinam que salarios e outros rendimentos s&o iguais
produtividades marginal do trabalho*. Ou seja, ganha mais quem merece ganhar mais,
guem contribui mais para a sociedade. Assim se naturaliza uma situacdo de
desigualdade na sociedade, a riqgueza e a pobreza extremas.

Ha um autor de manuais de economia, Gregory Mankiw (2013), que escreve
um artigo académico intitulado “Defendendo o 1%”. Esse artigo € muito interessante
para quem quiser entender a l6gica que justifica a desigualdade, é escrito no momento
em que os Estados Unidos viviam uma crise social, pos-crise financeira de 2008, e
havia um movimento intitulado “Somos 99%” (we are the 99%). Mankiw escreve
defendendo o 1%, o céu da empresa, o banqueiro, que tem o salario de 10 milhdes
de délares anuais. Segundo ele, esse banqueiro, merece o que esta ganhando porque
contribui para a sociedade, gere recursos de uma parcela enorme da sociedade e
promove o bem estar para o conjunto da sociedade. E € essa visdo que predomina, e
ird justificar a desigualdade, hoje, na sociedade.

Eu j& vi defesa, por exemplo, do salario do Neymar. O Neymar gera
entretenimento para milhées de pessoas. Se ele receber mais, ele terA um incentivo
para criar um drible novo, para jogar melhor e, assim, fara todo mundo feliz e
beneficiara a todos, logo, merece seu rendimento. Como se o Pelé, se ganhasse mais,
teria sido muito melhor do que foi. Veja como estamos naturalizando a desigualdade
social e rendimentos altissimos. E essa visdo de Economia predominou pelo menos
dos anos 1980 para ca, em varios planos, por exemplo, quando se fazem reformas
para reduzir os impostos dos mais ricos, justifica-se, dizendo que os mais ricos
contribuem mais para a sociedade e que taxa-los significa reduzir a eficiéncia do
sistema. Ronald Reagan falava exatamente isso e reduziu os impostos de renda nos

Estados Unidos.

4 A produtividade marginal do trabalho avalia o quanto a producdo de uma empresa aumenta quando
se adiciona uma unidade de trabalho. Para a teoria neoclassica, as empresas contratam trabalhadores
de forma que o salério real, ou seja, o0 custo do trabalho seja igual ao ganho de producéo que ele
adiciona para a empresa.
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O imposto de renda nos Estados Unidos chegou a ter uma aliquota de mais de
90%. Uma aliguota nesse nivel significa uma rejeicdo da sociedade a extrema riqueza.
Ou seja, para quem ganha acima de um determinado valor, 90% do que ultrapassa
esse valor vai para a sociedade organizar o gasto publico, transferir renda, etc. Essa
era uma visdo consensual nos paises centrais no pés-guerra, que foi completamente
destruida por essa linguagem econdémica que se torna avassaladora a partir de 1980.
Quando se passa a assumir que taxar o mais rico para transferir para o mais pobre
significa reduzir a eficiéncia do sistema. Dizem que é tirar de quem é eficiente e
transferir para quem néo é eficiente, para quem nao vai trabalhar. N6s ouvimos muito
isso com relacdo ao Bolsa-Familia. Uma justificativa furada em termos de eficiéncia
do sistema, mas se pensarmos bem, uma justificativa necessaria pra dar legitimidade
a um sistema econ6mico, assim como outros sistemas econdmicos extremamente
desiguais, como o escravocrata e o feudal, também tinham |4 suas justificativas.

Ai perguntamos para um economista neoclassico: essa € a sua visao de justica
social? Vao dizer: “ndo”. O economista avalia que é mais eficiente para a sociedade
fazer suas escolhas, logo ndo emite juizo de valor sobre justica social. Mas isso € uma
farsa, a economia neoclassica tem por detras a filosofia utilitarista e a economia e nédo
ha uma unica visdo econémica do que € “mais eficiente”. Como toda ciéncia social, a
economia suporta diversas teorias que representam visdes de mundo, que convivem
e disputam espacos. Ndo ha como nas ciéncias naturais, uma evolucdo na qual
paradigmas teoricos substituem o anterior.

Enquanto isso, muitos economistas se comportam como se a economia fosse
uma ciéncia exata. Diante de qualquer reforma econémica, aparece um economista
para dizer: “vai aumentar a eficiéncia do sistema”. Seja a reforma trabalhista que vai
gerar mais emprego no futuro, pois gera incentivo, seja a reforma da previdéncia que
vai alocar melhor os recursos e gerar crescimento e renda. Ou um corte de gastos
publicos que supostamente melhora a confianca dos agentes, o investimento privado,
etc. Reformas que atendem a interesses e sdo legitimadas por economistas com suas
analises supostamente neutras.

A verdade € que a economia virou uma ciéncia que reduz a humanidade a um
problema de calculo atuarial, que ignora as classes sociais e congrega escolhas
individuais para buscar uma situacdo de eficiéncia social. E o individualismo

metodoldgico que explica os fendbmenos sociais a partir de um individuo dotado de



preferéncias, racionalidade cujo somatorio de escolhas vai explicar o todo. Isso
contrasta, por exemplo, com a analise marxista, que é um a analise holistica, que vé
0 conjunto, as estruturas. Diferente também de uma andlise keynesiana que também
parte de cima, do macro, para explicar os fen6menos sociais, € ndo assume que 0
todo (sociedade) é a soma das partes (individuos).

Ao partir do individuo, a teoria econ6mica falsifica uma série de fenémenos
sociais e transborda para todas as areas sociais. O campo de estudo dos economistas
vai desde o impacto da educacao na vida das pessoas, passando pela preferéncia
sexual do individuo, até a avaliagédo da discriminagéo racial.

Sobre esse Ultimo exemplo, o individualismo metodolégico impede os
economistas de entender o racismo enquanto um fenémeno estrutural. Se o ponto de
partida é o individuo, o problema necessariamente esta no individuo, e ndo nas
estruturas, nas relacdes de classe e de poder. Assim, a discriminacao racial € vista
como uma falha no discernimento do individuo que, por exemplo, da4 um emprego a
uma pessoa menos eficiente por conta da cor da pele em detrimento de alguém mais
eficiente. Ou seja, a discriminagéo é supostamente um problema de eficiéncia, e ndo
um problema moral.

Sobre esse tema escrevi um texto em coautoria com Silvio Almeida e Waleska
Batista®. A solucdo da teoria neoclassica para o problema da discriminacédo é
promover o livre mercado, cujo aumento da concorréncia vai reduzir a discriminagéao,
nao por questdes morais, mas por questdes de concorréncia. Novamente, isso nédo é
uma caricatura, essa é a defesa de Gary Becker, ganhador do prémio Nobel de
Economia, que dé& origem a teoria da discriminag&o neoclassica e também a teoria do
capital humano, outro tema extremamente controverso, muito caro a area de
educacao que seré tratado a frente.

Nesse contexto, a economia se tornou uma ciéncia que desumaniza as
relagbes sociais, como se essas fossem movidas naturalmente pelo auto interesse e
como se o mercado fosse a instituicdo responsavel por promover o bem-estar. Vou
além, a teoria econdbmica predominante nos maiores centros de economia €
incompativel com os direitos humanos. A Economia Neoclassica é uma ciéncia

positiva, que vé o0 mundo como ele é e ndo como ele deve ser (normativo), ja a

> Almeida, Batista e Rossi (2020).



abordagem dos direitos humanos € normativa: todos tém o direito a educacéao, € assim
gue o mundo deve ser.

Para o economista, a garantia de direitos é resultado de um bom funcionamento
da economia de mercado e ndo um principio aprioristico ou um valor intrinseco. O
bem estar é resultado de uma alocacao eficiente de recursos decorrente de iniciativas
individuais e ndo de uma reivindicacdo normativa. Ja4 na abordagem dos direitos
humanos o bem estar € uma realidade construida pela acdo politica e deve ser
garantida pelo cumprimento de direitos e deveres de cidadaos e de responsabilidades
coletivas. A relacdo entre economia e direitos humanos é tema da primeira se¢céo do
artigo “Politica fiscal e Direitos Humanos: redefinindo responsabilidade fiscal”®.

Voltemos ao exemplo da educacao: em na sua grande maioria, 0s economistas
defendem o acesso publico para o caso da educacdo basica’. No entanto, o fazem
por uma questdo de eficiéncia e ndo por uma questdo normativa. Na abordagem
neoclassica, as falhas de mercado podem indicar atuacdo publica, e no caso da
educacao basica as chamadas externalidades positivas compensam o custo da
ineficiéncia estatal®. Ou seja, defende-se educacéo basica a partir de uma conta de
custo e beneficio e ndo por um principio moral. Assim, a abordagem neoclassica
permite proposicdes de politica progressistas, como a defesa de cotas, dentre outras.
No entanto, a sua esséncia esta contaminada por uma visao pré-mercado, de defesa
do status-quo, na qual os direitos ndo cabem enquanto valores intrinsecos.

Vamos a outro exemplo: se nés pedirmos para um economista neoclassico
avaliar a organizacdo de uma comunidade Yanomami e sugerir modificacdes para
aumentar a sua eficiéncia. O que essa avaliacdo vai propor, considerando o
instrumental metodoldgico neoclassico? A instituicdo da propriedade privada, a
divisdo do trabalho e a mercantilizacdo do excedente. Isso € um resultado inevitavel
da analise, porque a metodologia leva a isso.

E uma metodologia que busca avaliar como os recursos devem ser alocados a
partir de uma dotagéo de fatores dada. Ou seja, dada uma determinada distribuicao

da propriedade, a abordagem avalia como organizar a economia. Notem duas coisas,

® Rossi, David e Chaparro (2021).
7 Muitos desses, porém, defendem a prestacéo privada dos servicos com financiamento publico por
meio de vouchers.
& Muito usado na teoria neoclassica, o conceito de externalidade é uma consequéncia indireta de uma
determinada atividade, que pode ser positiva ou negativa. No caso da educacgdo, a externalidade
positiva advém do ganho de bem-estar da sociedade em decorréncia da educagéo dos outros.
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primeiro ndo se questiona a distribuicdo de propriedade inicial, segundo, 0 mercado
sera sempre a referéncia para alocacao dos recursos.

Nesse contexto, a economia neoclassica justifica a desigualdade de renda pela
diferenca de produtividade entre as pessoas. E, dentre os argumentos usados esta a
teoria do capital humano. Alias, os economistas adoram falar de educacgéo e usam o
capital humano como justificativa para a desigualdade.

Uma forma de enfrentar a desigualdade é simplesmente usar os instrumentos
do Estado para transferir renda e rigueza dos mais ricos para 0s mais pobres. Mas,
de acordo com a economia neoclassica, isso afetaria o sistema de incentivos e
reduziria a eficiéncia da economia. O caminho para reducéo da desigualdade teria que
afetar o minimo possivel os instrumentos de mercado. Nesse contexto, o capital
humano se coloca como panaceia para a redugao das desigualdades. Como se, em
um pais desigual como o Brasil, dar treinamento as pessoas resolvesse o problema.
Como se o problema néo estivesse no sistema, mas nos individuos. Nessa viséo, se
h& desigualdade é porque ha diferencas nos atributos dos individuos, em dltima
instancia, ha individuos merecedores e outros nao, individuos “melhores” e “piores”.
Vejam como a visdo neoclassica se aproxima da visdo politica identificada com a
ultradireita.

Nessa visdo, a solucdo nunca sera transformar o sistema, mas buscar remediar
suas falhas, que séo de responsabilidade dos individuos. Se ndo hd emprego para 15
milhdes de pessoas, ndo adianta o Estado fazer obras publicas, empregar as pessoas,
pois isso interfere na eficiéncia do mercado, 0 maximo que deve fazer sdo programas
de atualizagéo e reciclagem que preparem individuos a se colocar melhor no mercado
de trabalho.

A crenca na eficiéncia dos mercados e, mais do que isso, a crenca de que
devemos buscar uma economia eficiente no sentido neoclassico é prejudicial a
realizacdo de direitos. Dizem que os mercados séo eficientes, mas o que a gente
observa sdo mercados caolticos, sem ética, que desperdicam recursos e sao
prejudiciais as pessoas. Quando a humanidade entrega aos mercados a tarefa de
organizar a sociedade, ela renuncia aos padrdes éticos do humanismo e fica refém da
ética do mercado, que € a ética da desigualdade e da concorréncia entre as pessoas
que distingue vencedores de perdedores.



Ademais, ao reduzir a educacdo a um problema de capital humano, os
economistas avaliam o custo e beneficio da educacéo, sua taxa de retorno, como se
esta fosse um investimento em um capital qualquer. Valoriza-se a educacao enquanto
capacidades, competéncias produtivas que permitem aumentar a produtividade, mas
ignora-se a educacdo enquanto pilar da cidadania social, enquanto conhecimento
critico capaz de emancipar o ser humano. Por fim, concluo me apropriando e
adaptando o0s ensinamentos de Paulo Freire: a economia também é
autoconhecimento. N6s somos testemunhas da histdria e somos condicionados por
uma determinada forma de organizacao social. Nosso lugar nessa organizacao, o
papel que exercemos e a parte que nos cabe é explicada pela economia.

Por um lado, economistas também sdo educadores. Ensinar economia também
€ parte de um processo de conscientizagdo de como funciona a sociedade. Entre os
economistas ha métodos e visBes mais humanistas, criticas e outras mais
conservadoras. Por outro lado, educadores devem se apropriar do debate econémico,
contribuir para o entendimento do funcionamento do sistema econdmico e para um
olhar critico sobre a visdo econémica dominante que esté na raiz dos problemas da
nossa sociedade. Um processo de conscientizacdo que ndo difunda apenas
conhecimento, mas compromisso de transformacéo social.

Obrigado.
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CONJUNTURA BRASILEIRA, CONTRARREFORMAS EDUCACIONAIS E
PERSPECTIVAS PARA A LUTA POPULAR
(MESA DE ENCERRAMENTO DO V INTERCRITICA)?

Marcio Pochmann?

Ola a todas e a todos! Nosso abraco fraterno, solidario. Cumprimentando o
esforco que cada um e cada uma tem feito para poder estar reunido nesses dois dias
de reflexdo, algo importante de retomarmos depois do interregno que nos imp6s a
pandemia, que nos permitiu avancar a reflexdo na nossa area de estudos pela internet,
mas certamente ndo € a mesma coisa da riqueza de um evento em que a gente esteja
de forma presencial. Entdo quero dizer para vocés que eu fiquei muito agradecido pelo
convite que foi feito, pela oportunidade de estar novamente, antes na Fiocruz, agora
aqui na UERJ. Gostaria de parabenizar a iniciativa e dizer também da alegria de poder
compartilhar essa mesa com o professor Gaudéncio, a quem tenho grande admiracéo
pela trajetoria, pelo compromisso, que ele demonstra e pratica. Algo importantissimo
de a gente reconhece isso na intelectualidade brasileira, que é o seu engajamento e
0 Seu compromisso.

Eu tinha sido informado que era uma aula, entéo eu preparei trés horas de aula,
mas a sorte é que eu tinha feito o pedido para ter um teleprompter para poder ler, mas
infelizmente ndo trouxeram teleprompter, entdo vai ser de improviso mesmo. E
pretendo ficar nos minutos regulamentares, como diz 0 hosso presidente: nas quatro

linhas, para que a gente possa fazer entdo, a parte talvez mais importante que vem
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com a exposicao do professor Gaudéncio e o debate. Ndo se trata aqui de uma
discussdo com iniciantes, estamos entre iguais e meu papel talvez seja estimular um
pouquinho com elementos que me parecem necessarios quando se trata da tematica
da conjuntura.

A discussao sobre conjuntura é algo que tem validade, ao meu modo de ver,
na medida em que a estrutura de classes da sociedade, assentada na infraestrutura
econbmica, se mantém relativamente estabilizada e, portanto, a andlise de conjuntura
serve para atualizar a evolugcdo que ocorre do ponto de vista da estrutura da
sociedade. Mas lembro aqui um amigo comum, o professor Marco Aurélio Garcia, que
dizia isso, um pouco antes de morrer a uns dois/trés anos atras, que as analises de
conjuntura dele duravam no maximo duas horas, porque corria o risco de duas horas
depois alterar os elementos sobre os quais ele havia feito a reflexao.

Digo isso porque me parece que nOs estamos diante de uma mudanga
estrutural da sociedade e, por conta disso, a analise de conjuntura € circunstancial,
ela ndo mais atualiza a estrutura, pelo contrario, a conjuntura termina, na verdade,
refletindo as mudangas de natureza estrutural. E esse é um ponto para mim muito
importante, porque ela coloca em xeque as abordagens, o entendimento, o debate
gue noés estamos tendo no Brasil que esté circunscrito ao curtissimo prazo.

Nés estamos, inclusive, diante de uma eleicdo de natureza plebiscitaria. Eu, ha
40 anos atras, quando ainda estava cursando a graduacdo, lembro-me que era
comum naquela época, inicio dos anos 80, haver discussdes, debates sobre o que
seria o Brasil no ano 2000. Vinte anos depois, era comum haver estudos, livros,
bancos faziam publicagfes, instituicbes de pesquisas, autores, a direita ou a
esquerda, Celso Furtado de um lado, Roberto Campos de outro. Havia um debate
sobre o que seriamos n0s amanhd, ndo que soubéssemos de fato, mas havia, na
verdade, essa preocupacdo com o amanha. E, infelizmente, ao meu modo de ver, nés
estamos num momento, nessa terceira década do Século 21, diante de uma espécie
de cancelamento do futuro.

O que temos a dizer sobre o que sera daqui a quatro anos quando esperamos
ter novamente eleicdes presidenciais? O que serd o Brasil em 2030, 2040? No
momento em que O pais passa para a maior transformacdo demogréfica da sua
historia, salvo em 1850, que, com o fim do trafico negreiro, nés tivemos uma regressao

absoluta da populagcéo, mas depois retomou com as imigracdes, etc.



Nés estamos diante de uma situacdo que daqui a 18 anos, se o IBGE tiver
correto nas suas projecdes, a populacao brasileira vai reduzir em termos absolutos,
porque sera maior a quantidade de mortos diante dos nascidos. NOs, em 2008,
tinhamos cerca de 52 milh&es de jovens de 16 a 29 anos de idade. Hoje vamos ver o
censo, ver o IBGE, o censo vai nos dizer qual € a populacdo de jovens de 16 a 29
anos, mas possivelmente nds teremos cerca de 48 milhdes. Tinhamos 54 milhdes,
hoje estamos com 48 milhdes. Isso no IBGE, com as projecdes que foram feitas antes
da pandemia, portanto elas estado superestimadas em termos de populagéo.

A populacédo de jovens de 16 a 29 anos, daqui a 2100, sera de 26 milhdes. O
Brasil, que teve a sua populacdo multiplicada por cinco vezes no século XIX, 10 vezes
a populacao foi multiplicada no século XX, e talvez venha a crescer 4% apenas a
populacdo ao longo do século XXI. Isso para falar da questdo demografica e ndo
vamos adentrar a todas as implicagdes que representa isso do ponto de vista etario.
Cidades completamente despreparadas para conviver com a populacéo envelhecida
e as consequéncias que significam o envelhecimento, num pais que ndo tem sistema
de transporte decente, habitagdes inadequadas, numa sociedade em que viver ndo &
s6 trabalhar, h& outras oportunidades etc.

Entdo, para chamar atencdo que nés estamos vivendo um momento rico da
histéria nacional, uma mudanca de época, tal como os brasileiros que nos anteciparam
e na década de 1880 viveram. Para entender o Brasil de hoje, porque ainda temos
racismo estrutural, é preciso entender o que aconteceu la na década de 1880. Na luta
que se travou depois de 20 anos de enfrentamento da escraviddao, maior movimento
popular que esse pais ja viu no século XIX, 20 anos de luta pela abolicdo da
escravatura. E fazer a luta da abolicdo da escravatura, em 1880, era muito mais dificil
que o que hoje nés temos como enfrentamento. Imaginemos um Parlamento como
era em 1871. O primeiro discurso contra a escravidao foi feito por Joaquim Nabuco,
gue quase apanhou dos seus pares, que eram praticamente todos proprietarios de
terra e de escravos.

A luta que se travou foi chave para acabar com mais de trés séculos e meio de
escraviddao, mas ndo ocorreu aquilo que era o sonho dos abolicionistas. Nao apenas
a soltura dos escravos, mas se defendia muito mais do que isso. Ndo era a Lei Aurea
com dois artigos: “encerra-se a escravidao e cumpra-se a lei!”, uma pobreza do ponto

de vista legal, mas se trabalhava com outra hipotese: da integracdo do ex-escravo na



sociedade, a distribuicio de terras, a reparticdo da riqueza, inclusive, a
universalizacdo do acesso ao ensino, num pais cuja lingua mais conhecida era o tupi-
guarani.

Imagina a luta contra a escraviddo quando o sujeito social, 0s negros, estavam
praticamente aprisionados em fazendas e nem a lingua do portugués falavam direito.
Mas foi feita essa mudanca, ndo como gostariam, mas isso foi resultado da luta de
classes, da correlacédo de forcas num momento tragico do Brasil. O que era o Brasil
ao final do século XIX? Uma tristeza, e os brasileiros ndo baixaram a cabeca. Ou se
nés fizermos a segunda grande transformacéo do Brasil, na década de 1930, que foi
a mudanca de um pais agrario, primitivo, para um pais urbano industrial. A
modernizacdo que se trava em torno da luta dos tenentistas, que tinha uma clareza
que era impossivel aquela sociedade primitiva, onde 90% da populacdo estava
morando no campo e mais de 80% analfabetos, lutar por um projeto de pais urbano
industrial.

No Clube 3 de Outubro liderado por Osvaldo Aranha em 1932, estava muito
clara a necessidade de que esta mudanca estrutural do pais precisava ser feita com
reformas importantes, como, por exemplo, a reforma fundiaria, a defesa que ta no
programa do Clube 3 de Outubro de Oswaldo Aranha dizendo que a propriedade
privada € o elemento central do capitalismo. E o pais é capitalista, portanto, a
validacdo da propriedade privada so6 seria feita na medida em que houvesse fungéo
social da terra. Uma terra sem funcdo social nao justificaria a propriedade privada.
Isso em 1932. Somos um pais que ndo mexeu na estrutura fundiaria, pelo contrario,
agravou-se. Perdemos sé para o Paraguai, somos o0 segundo pais com maior
concentracéo de terras do mundo.

Mais do que a questédo da destruicdo da terra, estava la no programa do Clube
3 de outubro de 1932, a defesa, por exemplo, do lucro. O pais é capitalista, entdo, o
lucro tem que ser preservado. Mas a preservacédo do lucro se dara, apenas, se pagar
impostos. O lucro que ndo paga imposto ndo é justificavel. Olha, nés estamos em
2022 e os lucros e dividendos no pais ndo pagam impostos. Isso sao questdes, na
verdade, de uma correlacdo de forcas, de lutas, de projeto, de visdo de futuro, de
sonhos, utopias.

Isso nés vivemos por geracdes fantasticas. Teve a Revolucdo de 30, depois

alguém diz assim: “mas nao foi revolugdo”. Tudo bem. Entdo, em 1930, o que
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acontece diante da grande depressao: Getulio Vargas abandonou o padréo ouro-libra,
que era o que vigia naquela época. N6s saimos do padrdo do ouro-libra, alguma coisa
coOmo: no proximo ano nds vamos sair do padrao dolar, vamos para o lene japonés ou
vamos para o Yuan. Vamos continuar dependendo do padrdo americano ou vamos
ser uma outra moeda?

Mais do que isso, la em 1930, o que fez Getulio? Concentrou e monopolizou a
taxa de cambio. O que significa o seguinte: apropriar-se do excedente em moedas
feita pelo setor exportador, os cafeicultores. Imaginemos, a partir do ano que vem,
uma parte do excedente do agronegdcio servira para financiar a infraestrutura do pais,
num congresso que nos sabemos como é atualmente. E, mais do que isso, fez
auditoria da divida brasileira e descobriu, la em 30, que uma parte importante da divida
nao era justificivel.

Imagina uma auditoria da divida publica no Brasil. Entdo apenas para chamar
atencao: teve 30, mas teve 32 com a contrarrevolucéo dos paulistas, teve 35 com a
chamada intentona comunista, teve 37. Ou seja, sao periodos em que ha uma disputa
enorme, em que é possivel na verdade reescrever a historia com nossas proprias
maos. E essa, digamos assim, a quest&o central para mim: de entender o Brasil nesse
inicio do Século XXI. Estamos diante de uma mudanca de época, todavia, 0 que
predomina hoje é que o Brasil vive 0 mesmo periodo historico, porém permeado de
mudancas.

A sociedade brasileira segue praticamente a mesma e, portanto, partidos,
sindicatos, associacdes civis, entidades da sociedade civil se mantém praticamente
0S mesmos como se a sociedade fosse a mesma. Porém ela sofre mudangas que vém
de fora, sobre as quais nés ndo temos autonomia, ndo temos governabilidade,
portanto nés nos adaptamos a elas como é o caso da globalizacdo. O entendimento
de que a globalizacdo € um movimento feito por grandes corporacdes e o pais tem
que se adaptar a elas ao interesse dessas corporacgdes, o que foi justificavel para fazer
a chamada reforma trabalhista: se o Brasil ndo se ajustar, “vocés querem direitos ou
querem empregos?”. Para ter emprego, obviamente ndao pode ter tantos direitos. Os
direitos tém que ser reduzidos para que o investimento externo, o capital estrangeiro
se instale no Brasil, porqgue se nds continuarmos com essa quantidade de direitos é
mais facil investir no Paraguai, porque la, por exemplo, as férias sdo so6 15 dias e nao
30 dias. Esse argumento que tem sido utilizado.



E a mesma coisa em relacéo a questio climatica. Sem falar evidentemente na
questdo da tecnologia, do determinismo tecnologico, que € nos apresentado como
praticamente o fim do emprego. A tecnologia vai reduzir, comprometer o emprego, ou
seja, a literatura, a leitura que se tem sobre a questao tecnoldgica, ela é, na verdade,
pessimista, negativa. Entdo nao vai ter emprego amanha, como € que eu vou imaginar
um jovem, que esta no seu ensino médio, na universidade, que a tecnologia vai
destruir o emprego. Que motivacao ele tera? Qual € a utopia que o anima a mudar a
realidade e construir um futuro diferente, sendo que néo é a visdo que se tem do ponto
de vista alternativo? A leitura que se faz da tecnologia como supridora de emprego,
que é, na verdade, uma invencéao feita por consultorias patronais e divulgada pelo
férum econdmico mundial e por algumas universidades e colegas, da destruicdo do
emprego.

No entanto, se nés formos analisar a realidade, o que que nds estamos vendo
€ que esta revolucao informacional, ela ndo esta, na verdade, suprimindo emprego,
ela tA mudando a natureza do trabalho, que é algo completamente diferente. Se nos
tomarmos como referéncia, por exemplo, a Federacgdo Internacional de robética, isso
ta na internet, vocé pode ter acesso caso tenha interesse, que acompanha o processo
de robotizacdo nos paises, a quantidade de robds por paises, a inteligéncia artificial,
enfim, engenheiros que acompanham e monitoram isso. Em 2019, antes dessa
confusdo que estamos vivendo depois da pandemia, os paises mais avancados na
inovacgao tecnoldgica (estamos falando, portanto, de Taiwan, Hong Kong, Coreia do
Sul, Alemanha, China, Estados Unidos), esses paises mais avancados do ponto de
vista de inovagdo tecnolégica ndo eram paises que tinham um problema de
desemprego aberto, ndo tinham o desemprego estrutural, tecnoldgico. A taxa de
desemprego era entre 3 a 4% da forca de trabalho. N&o quer dizer que eles ndo tinham
problema de mercado de trabalho, salario baixo, precarizacdo, etc. Mas a escassez
de emprego nao. Alias, paises que tém problema de desemprego séo paises que néo
investem em tecnologia, que é 0 N0SSsO caso.

O Brasil ndo se caracteriza por investimentos tecnolégicos de grande monta
continuados no tempo. Alias, o setor que mais investimento tecnoldgico tem feito € o
setor de telecomunicacdes ou setor ou ramo financeiro. Os bancos fazem muito
investimento em inovacao tecnoldgica. E, justamente, um dos setores que mais

emprego gerou tem sido o ramo financeiro, s6 que mudou a natureza do emprego.



Em 1988, nds tinhamos cerca de 1 milh&o de trabalhadores no ramo financeiro,
850 mil trabalhadores bancarios contratados diretamente pelos bancos, escriturario,
gerente, caixa. Em 2014, antes de comecar a nossa confusado toda, o ramo financeiro,
ao invés de um milh&o de trabalhadores, ele tinha um milhdo e 800 mil trabalhadores
contratados diretamente pelos bancos. As fungdes tradicionais eram 400 mil. Entéo,
entre 1988 e 2014, houve uma reducéo de contratados diretamente pelos bancos de
850 mil para 400 mil.

No entanto, as ocupag¢des no ramo financeiro, terceirizados como era em 1988,
permitido pela lei, o trabalhador que era seguranca da agéncia, o guardinha da
agéncia bancaria ou o trabalhador de transporte de valores, o carro forte, havia 150
mil trabalhadores terceirizados no ramo financeiro em 1988. Em 2014, nos tinhamos
um milhdo e 400 mil trabalhadores terceirizados no ramo financeiro, 800 mil
trabalhadores nas agéncias lotéricas ou correspondentes bancarios, 200 mil agéncias
lotéricas fazendo atividades proximas, equivalentes, similares as de um banco. Havia
120 mil, segundo o IBGE, trabalhadores para os bancos como consultores.

Uma mudanca brutal e a estrutura sindical permaneceu a mesma. Até houve
aumento no numero de sindicatos de bancérios, aumentou o nimero de diretores,
mas a base estabelecida la nos anos 30, a estrutura corporativa, enxugou de 850 mil
para 400. S6 que havia na verdade um milhdo e 400 mil trabalhadores que ficaram a
margem da legislacao trabalhista, & margem do sindicalismo, a mercé de quem? Das
igrejas e até mesmo do crime organizado. Uma mudanca na sociedade espetacular e
nos, digamos assim, estamos como cegos sem perceber essa alteracdo profunda na
sociedade brasileira e ao acreditarmos que a sociedade segue sendo a mesma, porém
permeada de mudanca de fora, que nao tem muito que fazer se n&o nos
acomodarmos. Nos estamos perdendo o lago social.

Aqui me encaminhando para a parte final, quais sdo os elementos que
estruturam esta mudanca estrutural do Brasil? A comecar pelo fato que nos estamos
diante de uma outra divisdo internacional do trabalho e n6s estamos nos colocando,
enguanto pais, numa posicdo em que aprofunda o nosso subdesenvolvimento. NOs
ndo estamos tratando, na verdade, de uma viséo de pais dentro desta reconfiguracao
gue esta ocorrendo em termos de uma divisdo nova do trabalho no mundo. Isso esta
ocorrendo fundamentalmente porque estamos diante do principal acontecimento dos

altimos 500 anos, que € o esgotamento do projeto de modernidade ocidental que



ocorre fundamentalmente pelo deslocamento do centro dindmico do mundo do
Ocidente para o Oriente.

Ou alguém tem davida que a Asia, que a China recupera o seu protagonismo
como existia até entédo, até o século XVI ou XVII? Até 1453, quando houve a queda
de Constantinopla, que interrompeu as antigas rotas da China, as rodas da seda, que
era 0 que mantinha o comércio entre uma Europa primitiva e atrasada, e uma Asia
avancada para a época, produtora de especiarias, de literatura, de ceramica, de
pélvora, entre tantas coisas.

A interrupcéo desse comércio com a ascensédo dos turcos, hoje em Istambul,
fez com que a Europa se reorganizasse, especialmente, através dos impérios,
inicialmente portugueses, espanhdis. Minha associacdo com cidades-estados
italianas, Génova, entre outras cidades ricas num esforco enorme de buscar
reconstituir as rotas antigas da seda, mas nao andando em direcdo ao Oriente, mas
sim avancando em relacédo ao Ocidente através do Oceano Atlantico.

As grandes navegac0Oes foram fundamentais do ponto de vista de conhecer os
Novos percursos pelo mar, como navegar com as estrelas etc. E Vasco da Gama
chega as indias, demonstrando que é possivel, pelo Oceano Atlantico, chegar
novamente e reconstituir o comércio que havia sido interrompido. E nessas rotas,
como sabemos, 0 conquistador europeu chegou, para eles, num continente
desconhecido: as Américas, o continente americano. Ameérico Vespucio fez
propaganda do que ele conheceu e permitiu que se usasse o0 nome dele e ndo do
Colombo. Talvez no continente, a Unica coisa que sobrou era a Colémbia.

O gue interessa, evidentemente, € que, a partir deste novo movimento que
acontece a partir da Europa, n6s vamos ter o estabelecimento de um projeto de
modernidade assentado no eurocentrismo e toda a base nossa do conhecimento, toda
a base da nossa histéria, tudo parece ter comecado a partir da Grécia. E depois da
Europa com o lluminismo, com a Reforma Protestante, com o catolicismo.

Isso nos fez, na verdade, povos novos, organizados, em torno da mercadoria,
estabelecida pelo sistema colonial europeu. Trezentos anos do sistema colonial
europeu, que constituiu a primeira cadeia global de valor, 1& no século XVI, XVII.
Integrando-os através do trafico negreiro, os africanos trazidos, arrancados de sua
terra, e estabelecidos na América, para produzir mercadoria na terra da América e

levar a mercadoria para a Europa. Fundamental na acumulacdo primitiva, para que



erguesse o capitalismo, especialmente na Inglaterra, com as apropriacdes do ouro e
dos metais e rigueza que nés tivemos e tudo isso foi feito enterrando a cultura milenar
gue aqui existia.

Pouco sabemos, inclusive, dos nossos antepassados, porque parece que a
nossa histéria comegou em 1500. Mas nada disso! Ha estimativas que sinalizam haver
presenca humana ha 50 mil anos. Inclusive tem uma pesquisa fantastica feita no Piaui,
gue mostra registro da presenca humana ha muito tempo. N6s tinhamos o Império
Inca, por exemplo, cujo espaco ocupado pelo Império, do ponto de vista territorial,
equivalia ao espaco que o Império Romano teve na Europa Ocidental e, para nos, a
histéria da Roma, dos Romanos. México, a cidade que foi soterrada pelos espanhois
no século XVI, chegava até 250 mil habitantes, o que superaria a populacédo de Paris
na época. Temos uma histéria riquissima sobre a qual nés quase nada sabemos. Os
povos originarios, porgue aqui n6s somos colonizados com a ideia do projeto de
modernidade ocidental, e esse projeto ruiu ao colapso da modernidade, a
modernidade liquida, a pés modernidade, enfim, uma discussdo ampla em relacéo a
ISSO.

O fato concreto € que had um deslocamento inegavel do ponto de vista
econdmico, mas também cada vez mais tecnoldgico, militar e politico para a Asia. Ou
seja, nGs estamos, de certa maneira, fazendo com que os ultimos 500 anos, talvez
sejam um lapso de tempo, numa historia em que a principal parte dindmica esteve na
Asia, e nés quase nada sabemos do que fazer em rela¢éo a esse novo dinamismo.

Estamos cada vez mais nos associando a China como se féssemos a
associagcdo ao Antigo Império inglés britanico, como produtor de mercadorias
primérias. Um pais que tem a somatéria das exportaces e importacdes, o comércio
externo ja equivale a 40% do PIB brasileiro, quando ele chegava no maximo a 6%,
7% do PIB dos anos 80, quando nds tinhamos a 62 maior industria do mundo. Hoje
temos a 162 industria do mundo, quando o pais respondia por 3,2% do PIB. Hoje
responde por 1,6%. Essa questdo € crucial para nos: Para onde vamos? E como
vamos?

Héa 20 anos atras, quando o presidente Lula venceu as elei¢cdes, o0 mundo era
outro. Era o poder imperial dos Estados Unidos. Hoje ndo é mais isso, ndés temos
opc¢Oes. Mas qual a opcdo? Para onde vamos? Com quem? Reclamar que os chineses

s6 compram produtos primarios nossos? Isso € quase nada. NOs € que temos que



dizer o seguinte: ndés queremos exportar isso ou aquilo, porque néo vai ser o chinés
que vai dizer o seguinte: “olha, por que vocés nao produzem manufatura pra gente
comprar?”, “por que vocés so produzem soja?”, “por que vocés nao industrializam a
soja?”, “por que o Brasil segue sendo um maior exportador de café em gréos e a
Alemanha e a Italia os maiores exportadores de café soluvel?”, “ndo produz um pé de
café, ndao sei como arvore é ornamental’. Isso € uma questdo nacional. Nos
precisamos saber e dizer para onde queremos ir.

Mais importante de reconhecer que ha uma mudanca estrutural no mundo, um
novo centro dindmico, uma nova ordem econdmica, é saber que também estamos
avancando muito rapidamente para a Era Digital. Ndo € mais a Era Industrial. A
digitalizacdo da sociedade, a digitalizacdo da economia, muda completamente a forma
de interagirmos, de aprendermos, de vivermos. Eu sou de uma época que, para
conhecer alguma pessoa, uma moga, tinha que ir numa festa, tomar alguma coisa
para ficar corajoso para tirar a moca para dancar. Era nervosismo. Depois ainda os
colegas falavam: “vai que ela ndo aceita?”, naquela gozacédo. Ou seja, hoje é um
pouco diferente, é pela internet, por exemplo.

Sou de uma época em que a minha opinido era formada vendo diferentes
telejornais, lendo diferentes jornais, revistas. Via tudo, tentava diante da diversidade,
formar opinido. Hoje, como é que se forma a opinido? Nao é sobre a diversidade, a
gente forma opinido a partir da homogeneidade. No meu grupo de WhatsApp, que s6
tem gente que torce pro Grémio, se tiver alguém falando mal do Grémio é excluido.
Entdo é uma sociedade diferente, em que a estrutura de representacao, partidos,
sindicatos, associa¢ao de bairro, moradores, sdo instituicdes proprias da Era Industrial
e nao mais da Era Digital.

Na Era Digital ha uma necessidade enorme de uma visdo mais totalizadora e,
nesse sentido, as igrejas tém avancado muito, porque as igrejas, até 2019, antes da
pandemia, cerca de 80 milhdes de pessoas iam as igrejas duas vezes por semana. E
iam |la porque era espaco de sociabilidade, com quem eu posso falar sobre as minhas
davidas, sobre as minhas dificuldades, sobre o meu filho que tem 13 anos, néo sai da
frente do celular e ndo conversa com ninguém. Isso € um problema dele? Sera que é
alguma doenga? Ai vocé vai conversar com outra pessoa e ela diz: “isso € comum, a

minha filha também é assim.”
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Ai eu perco o emprego, eu vou la no sindicato e o que o dirigente vai dizer? “—
O gque aconteceu, Marcio? — Eu perdi o emprego. — Ah, vocé perdeu o emprego por
conta desse governo ou por causa desses patrdes.” Ou seja, eu sei, como um
lluminista, explicar porque houve o desemprego, mas eu néo sei dizer a ele uma
palavra de esperanca, como: “vocé veio no sindicato, aqui € uma instituicdo que vai
Ihe ajudar, nés temos aqui um fundo de financiamento, tem uma cesta basica, temos
uma equipe gue te procura coletiva de trabalho, n6s vamos encontrar a solu¢ao para
VOCé, isso € importante para nés. Companheiro, estamos juntos!”

Ai eu vou numa Assembleia, o pastor chama as pessoas pelo nome. Pastor
conhece o nome das pessoas. O que diz o pastor: “- O que aconteceu, Marcio? — Pois
€, pastor, perdi o emprego. - Vocé veio no lugar certo. Aqui nossa igreja vai Ihe ajudar.
A dona Maria chegou aqui semana passada e também estava desempregada. Mas
aqui tem o seu Antonio, trabalha no supermercado, ficou sabendo que tem uma vaga
para mim, e agora Dona Maria ta trabalhando. Aleluia!”

A igreja ndo vai resolver o problema do desemprego, mas ela tem esperanca.
Se € um discurso nosso racional, ndo faz, do ponto de vista da politica, a acao
necessaria. Se eu vier aqui para dizer o seguinte: a situacédo do Brasil ta ruim e vai
piorar. Quem vai ficar na proxima? Nem vou mais. Ficam falando que a coisa ta ruim,
preciso de alguma coisa que me anime. E como se eu fosse no consultério, o0 médico
falasse: “ - Eu vi 0s exames aqui, 0 senhor tA com cancer e esse cancer, eu vou lhe
explicar, esse cancer foi descoberto por um especialista em inglés |4 em 1947 e essa
pesquisa que ele fez... - Doutor, tudo bem, até bom saber que cancer é esse, mas eu
quero saber como eu me curo.” E se o cara disser: “- Olha, Marcio, esse cancer ai eu
acho que...”, eu levanto dali e vou procurar um curandeiro, qualquer um que me dé
esperanca, que me fale do futuro. Nao que o futuro esteja cancelado.

Entdo, a Era Digital, e olha que nés estamos indo para uma segunda fase da
Era Digital, a primeira estamos encerrando, que € aquela fase que a gente colocou de
gratis tudo, todas as nossas informacdes para dentro do celular, para dentro da
internet, colocamos a nossa lista telefénica, colocamos a nossa agenda, colocamos
0s roteiros que a gente faz utilizando os aplicativos para chegar em tal lugar, nés
colocamos as nossas contas bancérias, colocamos as mensagens, colocamos 0s

videos, as musicas, colocamos tudo la dentro e, ao fazermos isso, aconteceu as Big
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techs, as estrangeiras, porque o Brasil se nega a construir empresas de internet, o
que € um absurdo.

Como é que pode o Brasil, por exemplo, ndo ter um aplicativo de GPS? Por que
precisamos dos GPS dos Estados Unidos? Inclusive, o Brasil ndo pode nem entrar
em algum conflito externo se os Estados Unidos tiverem do outro lado, porque
simplesmente eles desconectam do satélite, a gente fica vendo navio. Imagina o que
€ a universidade sem internet. Nao levanta um voo do aeroporto. Imagina a confuséo
que vai ser para saber curriculo, historico escolar, sem internet. NOs estamos na mao
dos Estados Unidos, pode ser da China, ou qualquer pais.

A guestao € porque nos nao temos soberania tecnoldgica, por que nao temos
engenheiros? Ndo tem gente capaz? Claro que temos. E uma questdo de decisio
nacional, soberania tecnologica. N0s estamos tdo distantes dessas preocupacdes
que, por exemplo, o movimento sindical Ia nos anos 30 e 40 defendia o que: uma cesta
basica de alimentos, o salario tem que ter pelo menos uma cesta basica, porque
sendo, ndo da. Hoje ndo ha uma palavra sobre os trabalhadores. A classe
trabalhadora brasileira, para fazer politica, precisa ter uma cesta digital, porque ha
uma excluséo digital no Brasil. O preco do aparelho telefénico, o pre¢o do programa
de acesso a internet.

Eu dei aula durante 2020, 2021 e o que acontecia com 0s meus alunos: eles
n&o ligavam a camera. As vezes ¢ até bom, mas o porqué que no ligaram a camera,
porgue a camera mostra sua intimidade, em que lugar vocé esta assistindo a aula e
grande parte dos nossos estudantes ndo tem lugar decente para assistir uma aula
pela internet. Isso € a realidade do Brasil. Isso é uma questao publica, o acesso a
internet, e ndo ha reivindicac&o nesse sentido. E uma vis&o Liberal, cada um para si,
compre o seu programa. Tudo do ponto de vista privado. Poderia ser completamente
diferente.

Entdo, nesta fase que a gente colocou todas as informacdes para dentro, as
grandes empresas estrangeiras juntaram as informacdes, sistematizaram e trabalham
agora com o algoritmo. Agora, na verdade, a gente funciona em funcéo disso. Esses
dias meu celular acabou, eu nem lembrava o telefone da minha casa, para dizer o
minimo. O desespero. Mas essa fase esta ficando para tras, porque agora a nova fase

chama-se Metaverso. E quando n6s vamos entrar na internet. E como é que nos
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vamos fazer isso? NOs precisamos trabalhar com planejamento, com viséo de futuro,
isso € fundamental do ponto de vista de uma mudanca de era.

O problema chave é que nés estamos entrando na Era Digital como entramos
na Era Industrial. Como entramos na era Industrial? N6s entramos a partir da vinda
do Dom Joao VI, que acertou com os ingleses que precisavam de mercado para 0s
seus produtos, porque havia um fechamento dos mercados na Europa em funcéo da
guerra com Napole&o. Estava fechando tudo, iriam invadir Portugal. Entdo Dom Joéao
XVI sai de Portugal, vem para cé e a primeira medida que ele toma quando chega na
Bahia é a abertura dos portos para as nacdes amigas e, a partir dali, ao invés de nés
vendemos e compramos s6 dos portugueses, passamos a comprar e vender para 0s
ingleses.

E comegamos a ter acesso aos bens manufaturados porque os portugueses
ndo produziam manufatura. E o nosso acesso a esta Era Digital, dos bens
manufaturados, se deu basicamente através da importacdo. Entdo exportamos cafe,
algoddo e compravamos produtos, vestuario e equipamentos. Como foi o caso de
Dom Pedro II, por exemplo, que, se ndo me falha a memaria, o Brasil foi 0 segundo
pais a ter telefone, porque Dom Pedro Il parece que era amigo, ou conhecido do
Graham Bell.

Ai foi instalado aqui na cidade do Rio de Janeiro, primeiro pais da América,
depois dos Estados Unidos, o telefone a 4000 metros da casa do Imperador, da casa
dos seus ministros. 4000 metros, o Brasil ja tinha telefone. Quando € que o povao vai
ter telefone? Mais de 100 anos depois. Ou seja, a raiz da nossa desigualdade tem a
ver com a forma como nds entramos na Era Digital.

O povao sé comecou a ter produtos, quando decidiu produzir internamente,
com a Revolucéo de 30. Se nds quisermos produzir internamente, internalizar os bens
e servicos digitais, € uma decisdo fundamental, porque o Brasil hoje diante da divisédo
internacional do trabalho que separa paises que produzem e exportam bens e servigos
digitais e de outro lado os paises que importam, consomem bens e servi¢os digitais,
porque nao produzem. O Brasil € a décima terceira economia do mundo, € a sexta
maior populacdo do mundo, € 0 quinto maior espaco geografico territorial do mundo,
mas nds somos o quarto maior mercado consumidor de bens e servigos digitais.

E, para ter acesso ao celular, nés precisamos produzir e exportar soja, minério

de ferro, porque, se n0s ndo exportamos esses produtos, ndo teremos receita para
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comprar o celular ou os programas de computador. NOs entramos muito mal nessa
histéria, com essa insercao na divisao do trabalho. Nao precisa universidade no pais,
porque um emprego possivel a ser gerado sdo 0s empregos que nds sabemos hoje,
essa precarizacdo generalizada, que é o que € possivel gerar numa entrada na divisao
internacional do trabalho como nos entramos. E fundamental alterar a posi¢éo do
Brasil nessa divisdo, e nd6s podemos fazer, ndés temos universidades, temos
instituicbes de pesquisa, temos no ensino superior uma capacidade de Ciéncia,
Tecnologia ainda muito importante, podemos fazer isso a questéo de deciséo politica.

E por fim, a questdo da emergéncia climética, a entrada numa nova um novo
regime climatico: o Antropoceno, nos estamos a 40 anos, na verdade, de desilusdes
com esse conceito de desenvolvimento sustentavel, que baixaram dizendo que era
possivel no capitalismo ter desenvolvimento sustentavel. Desde os anos 80, que a
gente vem insistindo nisso: desenvolvimento sustentavel. O que aconteceu depois de
40 anos? a temperatura subiu. O IPCC, esta comprovando em todos o0s seus
relatorios. Ja ta dado que a temperatura ja tA mais alta, é outro regime climéatico. Como
€ que n0s vamos conviver com esta nova realidade? E n@s, digamos assim, temos um
passaporte, porqgue temos ainda os biomas no Brasil. Estdo sendo destruidos, mas
nos temos ainda uma base inegavel.

O Brasil precisa de uma empresa tipo a Petrobras dentro da Amazénia para
contribuir e gerar riqueza a partir da biodiversidade que |4 temos. O Brasil precisa de
uma empresa estatal que estude e trabalhe com o fundo do mar. A Petrobras arranhou
um pouquinho e encontrou petroleo, mas o fundo do mar ta cheio de riqueza. Noés
precisamos pensar do ponto de vista do espacgo sideral, ndo sei se vocés tiveram
oportunidade de ver o mapa dos satélites que nos cobrem o espac¢o nacional, sdo
todos satélites que ndo sédo produzidos no Brasil, satélites privados, ndo pagam
impostos, manipulam as nossas informacgdes. Tem uma frente de geracéo de riqueza,
de emprego, enorme no pais. E um potencial gigantesco, tudo isso ta acontecendo, é
uma mudanca de época, é uma outra época.

Nés temos a oportunidade de escrever a historia do pais diferente, com as
nossas proprias maos, no momento chave da histdria nacional, € 6bvio que os ricos,
a classe dominante sabem disso, porque vivemos numa sociedade de classes. Se
gente sair daqui e encontrar o pobre coitado, que t& morando de rua e perguntar

assim: “- 0 que que vocé pensa do Brasil em 2025? - eu ndo sei se amanha eu vou
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estar vivo, eu hem comi hoje, eu nem sei se 0 que vai acontecer hoje a noite, durmo
na rua, posso ser queimado.”

Os pobres dos pais ndo pensam o dia, a classe trabalhadora organizada pode
perguntar pra um Metalurgico: “- o que vocé pensa do Brasil daqui a dois trés quatro
anos? — ndo, ndo, esse més esse més eu td fazendo hora extra, vou levar a familia
para almocar |4 fora de casa.” A classe operaria, pensa 30 dias. A classe média
assalariada, pensa um ano: “esse ano vou juntar um terco de férias mais as férias, ai
vou viajar, vou trocar de carro, fazer uma reforma na casa”.

Quem pensa o futuro € a classe dominante, ou as instituicdes, a universidade,
o sindicato, o partido, essas instituicbes publicas que tem por dever olhar o futuro. A
classe dominante por olhar o futuro e saber que estamos vivendo uma mudanca de
época, o que eles nos oferecem? Eles nos oferecem, na verdade, o sofrimento, o dia
a dia. O povo que ta triste tentando viver o dia, ndo pensa no amanha, ndo sonha com
0 amanha.

Esse me parece um papel absolutamente fundamental que nos cabe enquanto
professores, estudiosos, universitarios. O Brasil evidentemente pode muito mais, e
nés estamos tendo uma oportunidade de ouro. Poucas geracbes tiveram uma
oportunidade como essa, eu acredito que o fato de nés estarmos aqui, hessa terca-
feira a noite, € porque a gente sabe que é possivel fazer um pais diferente. Esta nas

nossas maos, o Brasil pode muito mais! Muito obrigado.
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Introducéo

Tanatos é uma figura da mitologia grega que representa a personificacdo da
morte. Na mitologia grega, ele € frequentemente descrito como um ser alado, vestindo
uma capa preta e carregando uma espada ou uma tocha para guiar as almas dos
mortos ao seu destino. De acordo com a mitologia, Tanatos era filho da deusa Nix, a
personificacdo da noite, e irmao gémeo de Hipnos, o deus do sono. Acredita-se que
Tanatos seja implacavel e inevitavel, e que ndo pode ser enganado ou subornado.

A barbérie social representa o triunfo de Tanatos. Ela é a forma do
sociometabolismo em meio as condi¢cdes historicas do capitalismo senilizado.
Conforme a mitologia grega, mencionada anteriormente, a mae de Tanatos é a deusa
Nix, a personificacéo da noite. O ‘capitalismo crepuscular' (FINESCHI, 2022)3; também
denominado como twilight capitalism (SMITH, BUTOVSKI e WATTERSON, 2021) ou
ainda “capitalismo terminal” (PIQUERAS, 2022); é também o que podemos considerar
como o “capitalismo noturno”, em que as relagdes sociais de produgao da vida social
se convertem em producdo da morte do processo civilizatério. Na mitologia grega,
Tanatos é irmdo gémeo de Hipnos, o deus do sono* Nesse sentido figurado, o
capitalismo em sua fase de crise estrutural, € o hipnocapitalismo. Dessa forma, a
sociedade neoliberal configura-se como a sociedade de Hipno, ou seja, um mundo
social em que o poder da Ideologia adormece a consciéncia critica e invalida a
oposicao de classe (ALVES, 2022).

Neste ensaio, apresentaremos elementos tedrico-criticos para caracterizar o
sociometabolismo da barbarie no século XXI. Iremos promover um dialogo possivel

entre marxismo e psicanalise para desvendar os fundamentos ontolégicos da barbarie

3 “Capitalismo crepuscular” significa que o modo de producéo capitalista esta entrando em um estagio
especifico e avancado de seu desenvolvimento em que as dindmicas de valorizagdo entraram numa
dimensdo em que é cada vez mais dificil realizar-se. Isto é acompanhado por crescentes fendmenos
especulativos de valorizagéo ficticia, desemprego em massa irremedidvel e — salienta ele - uma crise
dos pressupostos fundamentais da ideologia burguesa tradicional, em particular de sua pedra angular:
a categoria de "pessoa" e seus direitos universais”.
4 Hipnos é o deus grego do sono e dos sonhos. Na mitologia grega, ele é frequentemente representado
como um jovem com asas hos ombros e portando um ramo de papoulas. Segundo a lenda, Hipnos
vivia em uma caverna escura no submundo e era filho de Nix, a deusa da noite, e irmdo gémeo de
Tanatos, a personificacdo da morte. Hipnos é considerado um deus benevolente que ajuda os mortais
a dormir e descansar, mas também pode ser usado como uma ferramenta pelos deuses para manipular
os humanos. Ele é frequentemente mencionado na literatura grega, incluindo a lliada e a Odisseia de
Homero. Além disso, a palavra "hipnético” deriva do nome Hipnos devido a crenga de que ele poderia
induzir o sono nas pessoas (GRIMAL, 1951).
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social®. Neste ensaio, nossa hipétese é de que a barbarie social € uma forma de
subjetivacdo humana organizada a partir do "ensimesmamento” ou do particularismo
enguanto expressao superior da coisificacdo e do fetichismo social. A sociedade da
barbarie social caracteriza-se pela concorréncia exacerbada, pelo predominio do
"narcisismo da pequena diferenga” e pelas formas de ultravioléncia social, tais como,
por exemplo, o assédio moral. Além de ser uma forma de subjetivacdo humana
alienada, o sociometabolismo da barbarie € também um modo de organizagéo
pulsional dos sujeitos humanos, em que as tecnologias digitais e informacionais
desempenham papel fundamental na organizacédo da producédo e reproducéo social.
No entanto, neste ensaio, nosso foco de discusséo sera a barbarie social como forma
de subjetivacéo fetichizada do capital®.

Abordaremos, em primeiro momento, a crise da velha ordem do liberalismo
social, como expressao da crise do Estado capitalista. Em seguida, exporemos as
diferencas entre o liberalismo social e 0 neoliberalismo. O Estado politico do capital
gue opera a barbarie social € o Estado neoliberal, a partir do qual se constitui a nova
hegemonia do capital, resultante da subjetivacdo neoliberal. Esta implica um novo
posicionamento do sujeito diante da contradicéo entre a "aparéncia” e a "esséncia” do
modo de producdo capitalista (FAUSTO, 1987). Depois, a partir da teoria do
estranhamento em Lukéacs (2013) e da teoria da coisificacdo e do fetichismo de Marx
(2015), abordaremos o modo de producao da subjetivacdo da barbérie social.

Isso significa, por exemplo, tratar o sociometabolismo da barbarie como sendo

0 processo social de deformacéao do individuo, fechado em sua autossuficiéncia, que

> A palavra “barbaro” surgiu na Grécia como palavra quase onomatopaica, para se referir a todos que
nao falavam nenhum dialeto grego, e que aos ouvidos helénicos, passavam a vida a pronunciar “bar-
bar-bar”. Os romanos adotaram o termo, redefinindo naturalmente o conceito. Para eles os “barbaros”
eram todos os povos que nao falavam nem grego nem latim, portanto, “sempre foram os outros.
Aqueles que eram diferentes do povo que estava contando a histéria” (GALINDO, 2022). Ao utilizarmos
o termo “barbarie social” revertemos o significado da palavra: os barbaros somos nos!. Isto €, a barbarie
social é a barbérie interior & forma da civilizagédo do capital em sua etapa de crise estrutural.
® Este ensaio é um extrato do livro "Trabalho e Barbarie Social: Ensaios sobre o Capitalismo do Século
XXI" (2023, no prelo), no qual abordamos a barbérie social ndo apenas como um modo de subjetivacao
estranhada, mas também como uma forma de estruturacdo das pulsdes humanas. Nesse contexto,
torna-se importante aprofundar o didlogo com a psicanélise (e a critica da psicanalise) (TOMSIC, 2015;
McGOWAN, 2023). Neste ensaio, a elaboracao critica baseia-se fundamentalmente em Freud a partir
de Marcuse (1979; 1975). Ao esvaziar o horizonte politico dos conflitos de classe e promover o
"tribalismo" como o novo transformismo social (MAFFESOLI, 1992) ou a "dessubjetivacdo de classe"
(ALVES, 2011), o capitalismo neoliberal, em ultima instancia, elaborou um modo de organizagdo da
base libidinal dos individuos: a "dessublimacao neoliberal". Neste livro, destacamos o outro elemento
compositivo do sociometabolismo da barbérie: a base tecnolégica informacional a partir da qual se
organiza a estrutura subjetiva e pulsional do capital (as novas "maquinas semiotticas") (BERARDI,
2018).
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aceita a imediaticidade de sua condicdo imposta pelo status quo social, sem
veleidades de "transcendéncia" e sem verdadeira aspiracdo a autodeterminacao.
Segundo Lukacs, trata-se do "individuo no estado de particularidade”. Na era da
barbarie social, a individualidade humana esté fetichizada em um patamar histérico
superior devido a profunda debilitacdo da consciéncia de classe. Portanto, o
sociometabolismo da barbarie representa o regime soécio-histérico do novo
conformismo moral do sujeito humano, a partir do qual se organizam suas percepcoes,
valores, atitudes e comportamentos. Identificaremos como elementos estruturantes da
subjetividade da barbérie social o "narcisismo da pequena diferenca” e as formas de
"ensimesmamento”, isto é, o identitarismo social e o0 "politicamente correto”
(FRIEDMAN, 2018; ZHOK, 2020).

A crise do Estado capitalista

No comeco da década de 1970, periodo da primeira recessao global apos a
Segunda Guerra Mundial, delinearam-se os tracos do metabolismo social da nova
temporalidade histérica do capital. A grande crise capitalista de 1973-1975 exp0s a
profunda crise do Estado capitalista. Na década de 1980, varias instancias da vida
social foram reestruturadas. Por exemplo, na politica, tivemos o neoliberalismo; na
producao, as novas tecnologias digitais/informacionais e a forma de gestao toyotista;
na economia, a financeirizacao da riqgueza capitalista e o poder do capital financeiro;
no mundo do trabalho, a nova diviséo internacional do trabalho e a forma flexivel da
precariedade salarial; na cultura, o p6s-modernismo, o ethos neoliberal, as politicas
de identidade e mudancas na forma de subjetivacdo. Aprofundou-se o debilitamento
do sindicalismo e a crise dos partidos socialistas e comunistas por conta do desmonte
da objetividade da classe operaria, tendo em vista o novo (e precario) mundo do
trabalho. O imperialismo dos EUA se reordenou e contra-atacou no plano geopolitico
visando destruir a URSS. Intensificou-se a manipulagdo social e a disseminagéao da
visdo de mundo do pds-modernismo, dos novos valores da ordem neoconservadora
e, como resultado, o sociometabolismo da barbarie.

Portanto, a crise do Estado capitalista ou da velha ordem liberal na década de
1970 foi "resolvida" com a constituicdo da nova materialidade politica do capital: o

Estado neoliberal, o Estado ampliado (sociedade politica e sociedade civil). A



producdo da sociedade civil neoliberal foi feita por meio das novas formas de
subjetivacao capitalista: o0 sociometabolismo da barbéarie.

Nosso ponto de partida metodologico é o conceito de “crise estrutural do
sistema do capital". E a partir dele que a crise capitalista € explicada em sua
radicalidade. N&o se trata de mais uma crise capitalista — é por isso que é a crise
estrutural. Ao adotarmos o conceito de “crise estrutural do sistema do capital”,
operamos um curto-circuito temporal. O futuro ndo é mera continuidade do passado.
O porvir esta prenhe de manifestacdes qualitativamente novas que expdem a nova
era do capitalismo global ou do capitalismo manipulatério em sua forma extrema: o
hipnocapitalismo.

Com a crise do Estado capitalista, ou o Estado do liberalismo social, surgiu
historicamente, como produto da luta de classes, uma nova forma politica no interior
da qual a dominagcdo do capital iria se desenvolver: o neoliberalismo. O Estado
neoliberal € o Estado da nova precariedade salarial e o Estado da dessubjetivacao de
classe (ou do desmonte da consciéncia de classe); € o Estado da "mais-
manipulagdo"’, do ethos do particularismo e da violéncia simbdlica (ou da
ultravioléncia). O Estado neoliberal é o "Estado do mal-estar" e da inseguranca social.
Enfim, é a materialidade politica a partir da qual se constitui o novo poder do capital e
da nova forma de subjetivacéo alienada.

Os conceitos de crise estrutural do sistema do capital e de sociometabolismo
da barbarie nos remetem a crise permanente do "Estado de Bem-estar® e das
democracias representativas, em decorréncia da crise fiscal e da crise de legitimacao.
Um aspecto da crise estrutural, enquanto crise social cronica, é a crise da juventude
proletaria: o "precariado”. Na sua forma originéria, a crise da juventude se manifestou,
por exemplo, nas décadas de 1950 e 1960 nos EUA e Reino Unido, com as gangues
de delinquentes, a contestacdo juvenil e a contracultura®. Mais tarde, com o

capitalismo neoliberal da década de 1980, a crise da juventude se manifesta — por

7 Parafraseamos os conceitos de “mais-repressdo” e de “mais-desempenho” criados por Herbert
Marcuse em “Eros e Civilizagdo” (1955) para caracterizar o excesso de “repressdo” e “desempenho”
que caracteriza a ordem do capital (ou como ele diz, a sociedade industrial).
& O cinema de Hollywood retratou com vigor a rebeldia juvenil que ocorria nas sociedades capitalistas
afluentes no periodo histérico da “alta modernidade”. E o caso, por exemplo, dos filmes classicos
“Juventude Transviada”, de Nicholas Ray (1955) e “O Selvagem”, de L&szlo Benedek (1953) (ou ainda
“Os Incompreendidos”, de Frangois Truffaut, de 1959). Enfim, o tema da crise da juventude tem sido
até hoje, objeto da filmografia mundial, demonstrando a crise da juventude é um aspecto ineliminavel
da crise estrutural do sociometabolismo do capital.
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exemplo - no drama do "precariado”, considerado por nés como sendo a camada
social do proletariado jovem altamente escolarizado e inserido em situacdes de
desemprego e trabalho precério. A crise da juventude é a crise da futuridade, sendo
isto um aspecto importante do sociometabolismo do capital (STANDING, 2013;
ALVES, 2013).

A crise da ordem liberal e o neoliberalismo

A crise do liberalismo social € a manifestacdo fenoménica da crise do Estado
capitalista fordista-keynesiano (HARVEY, 1991) diante das contradi¢cdes abertas pelo
novo tempo histérico. A crise estrutural do sistema capitalista minou a base material
de legitimidade (e eficacia) das instancias ideopoliticas do liberalismo social. Como
resultado histérico da derrota da classe operéaria na década de 1970, o neoliberalismo
se tornou governo no Reino Unido (em 1979) com a primeira vitoria eleitoral de
Margaret Thatcher, do Partido Conservador; e nos EUA (em 1980) com a primeira
vitoria eleitoral de Ronald Reagan, do Partido Republicano. A partir dai, constituiu-se
efetivamente o Estado capitalista neoliberal.

A crise estrutural do sistema capitalista nas décadas de 1960 e 1970 evidenciou
a necessidade de uma nova subjetivagéo capitalista. O discurso da velha ordem liberal
baseava-se na "ordem natural das coisas" e nas imposi¢des de uma exterioridade
para legitimar o poder burgués (como, por exemplo, a Igreja tradicional e o Estado
social burocratico). No entanto, enquanto atua como forca de conservacéo do Estado
capitalista, a ideologia liberal teve de acompanhar o desenvolvimento contraditorio do
modo de producdo capitalista, adaptando-se as mudancgas profundas na materialidade
do capital, decorrentes do avanco das forgcas produtivas e das relacdes sociais de
producdo, e até mesmo na correlacao de forcas entre as classes sociais. A crise da
antiga subjetivacéo do liberalismo social indicou a necessidade de constituir uma nova
forma de subjetivacdo liberal, adequada & era da crise estrutural do sistema
capitalista.

Podemos distinguir diferencas entre o liberalismo classico, o liberalismo social
e o neoliberalismo no que se refere as formas de subjetivacéo, ou seja, a posi¢do do
sujeito diante da contradicdo essencial entre capital e trabalho. A ideologia liberal

derivou da contradicdo entre a aparéncia e a esséncia do modo de producao



capitalista, isto é, a contradicdo entre a esfera da circulacdo mercantil, onde as
pessoas aparecem superficialmente (aparéncia) como individuos iguais, detentores
de propriedade, livres e racionais; e a sua esséncia, ou seja, as pessoas sdo membros
de classes sociais inerentemente desiguais, atuando como sustentaculos de rela¢gfes
sociais que se reproduzem de maneira cega e infinita (FAUSTO, 1987). A contradicéo
crucial do pensamento liberal esta enraizada no proprio modo de producao capitalista.

Na aparéncia da circulacéo, trabalhadores e capitalistas trocam equivalentes,
mas sob essa superficie, em sua esséncia, reside o oposto. A reprodugdo continua
da relacéo social de producéo revela a base do sistema, ou seja, que o trabalho morto
se alimenta do trabalho vivo e que tal relacéo era de fato uma relacao entre desiguais,
uma relacdo através da qual a classe capitalista se apropria da riqueza produzida pela

classe trabalhadora.

O liberalismo classico

O liberalismo classico se caracteriza pela defesa da liberdade de comércio, do
mercado livre — particularmente no que diz respeito a compra e venda da forca de
trabalho — e da estabilidade do padrdo monetario. Ele destaca o carater espontaneo
e benéfico do sistema econdmico capitalista. A "mao invisivel" garante que existe uma
coincidéncia entre o interesse individual e o interesse geral, constituindo-se, assim,
em uma justificativa para restringir a0 maximo a atuacao do Estado (que deve prover
apenas infraestrutura, defesa, seguranca e justica), permitindo total liberdade de acao
aos interesses privados.

O liberalismo classico enfoca o aspecto formal da relacdo entre trabalho
assalariado e capital, ressaltando e acentuando o lado positivo e superficial do modo
de producao capitalista (seu primeiro momento) a fim de impedir uma compreensao

aprofundada de sua natureza (ou de seu segundo momento).
O liberalismo social
O liberalismo social emergiu historicamente quando a aparéncia do modo de

producéo foi desmentida pela prética historico-social (a luta de classes), tornando-se

perigoso para os capitalistas se apegarem apenas a forma da relacado social de



producdo. Isso ocorreu quando a conservacdo do sistema foi ameacada pela
radicalidade das lutas sociais de classe e pelas crises econdémicas que as
aprofundaram ainda mais (décadas de 1930 e 1940). Nesse contexto, a ideologia ndo
pode mais se sustentar somente na aparéncia da relagdo social; é necessario agora
levar em conta a esséncia dessa relacao.

A formula que emerge daideologia do liberalismo social consiste em apresentar
a esséncia, ndo como esséncia em si, mas como diferenca: ha duas forcas sociais em
confronto, distintas entre si - uma é mais fraca que a outra; uma consome
insuficientemente e a outra poupa demais; uma nao encontra ocupacao e a outra nao
cria ocupacOes em quantidade suficiente para manter a paz social. Assim, a esséncia
do capitalismo ndo aparece nessa visao politica como exploracdo, mas sim como ma
distribuicdo de renda e riqueza, como diferenca e desigualdade que o reformismo
pode alterar.

O liberalismo social caracterizou o Estado fordista-keynesiano ou social-
democrata apdés a Segunda Guerra Mundial. Nesse contexto, cabe ao Estado atuar
como forga equilibradora. A politica econémica keynesiana e a politica social-
democratica comegaram a ocupar o centro do cenario a partir dos anos 1930 do século
XX. A realidade da grande industria capitalista desenvolvida, a luta de classes e o
movimento operario na primeira metade do século XX minaram a aparéncia isonémica
do sistema (a desigualdade aparecia ndo como contradicdo, mas como diferenca)
(FAUSTO, 1997). O otimismo do liberalismo classico transformou-se no cauteloso
liberalismo social: reconheceu-se que a mao invisivel do mercado precisa, até certo
ponto, do poderoso bragco do Estado, que deve regular ativamente a atividade
econdbmica. A comunidade iluséria do Estado capitalista aparece como uma
comunidade econdmica capaz de garantir o bem-estar de cada individuo. David

Harvey (1992) chamou essa comunidade econdémica de "compromisso fordista”.

O neoliberalismo

No neoliberalismo, o Estado deve ser um agente econdémico ativamente
passivo. Ele deve criar ativamente as condigbes para a acumulacdo de capital,
proteger os monopolios das crises econdmicas, enfraquecer o poder dos sindicatos

dos trabalhadores assalariados, despojar os trabalhadores da seguridade social,



privatizar empresas publicas e transformar a oferta de bens publicos (como estradas,
portos etc.) em servicos mercantis. Além disso, o Estado deve ndo apenas remover
os obstaculos ao funcionamento dos mercados e das empresas, mas também criar
condi¢des para que operem de maneira lucrativa, ja que vivemos na era da queda da
taxa de lucratividade do capital (a grande crise capitalista de meados da década de
1970 foi uma crise de lucratividade). Essa € a particularidade histérico-concreta do
neoliberalismo em relacdo ao liberalismo social.

No liberalismo cléassico, o Estado nunca pode atuar como agente econémico.
No neoliberalismo, o Estado deve preencher ativamente as lacunas da malha
financeira e produtiva, mas deve fazé-lo, sempre que possivel, ndo por meio de suas
préprias empresas, mas preferencialmente delegando atividades econbmicas
complementares as empresas privadas por meio de contratos de gestéo (as Parcerias
Publico-Privadas).

Tal como o liberalismo social, o neoliberalismo reconhece a contradi¢cdo entre
capital e trabalho assalariado, embora de maneira velada. No entanto, diferentemente
do liberalismo social, a contradigéo e a disposi¢céo para o conflito social devem ser
necessariamente bloqueadas por meio da "dessubjetivacao de classe". Dessa forma,
a contradicdo entre capital e trabalho deve ser objetivamente neutralizada através da
politica (subjetivacédo) de "fragmentacdo de classe" e do enfraquecimento social e
politico das instituicbes de defesa do trabalho (partidos e sindicatos de classe).

Assim, a nova forma de legitimacéo politica (e de subjetivacdo social) ocorre
por meio da "hiper-manipulacédo” e da constru¢do de uma ordem moral - ndo apenas
uma ordem natural - capaz de instituir um novo consentimento a ser buscado "de
dentro" do individuo, e ndo mais através de dispositivos "exteriores" e seus bracos
poderosos (Deus e Estado-Providéncia). Desse modo, a ordem neoliberal busca
consentimento por meio da "moral do mercado” e da concorréncia (e competicéo)
exacerbada, consolidando novas formas de subjetivacao alienada. Isso resulta em um
novo ambiente social capaz de moldar o sujeito neoliberal como "neosujeito” ou sujeito
competitivo, que se diferencia do sujeito produtivo da era do liberalismo social
(DARDOT e LAVAL, 2016). A carga psiquica do novo ethos social e da "hiper-
manipulagdo” € elevada, uma vez que o sujeito competitivo enfrenta ansiedade e

depressdo. Para se adaptar subjetiva e pulsionalmente, o sujeito neoliberal se



posiciona no limiar da "perversdo comum". Na verdade, o perverso tornou-se a regra

subjetiva para a adaptacao a ordem neoliberal (LEBRUN, 2022).

Mais-manipulagao e a nova hegemonia do capital

A antiga ordem liberal da sociedade burguesa caracterizava-se por uma imensa
e dispendiosa estrutura arquitetbnica, como fabricas e prisées, sustentada por um
corpo burocratico mediocre, repleto de interesses corporativistas e ineficiente para
lidar com as novas condi¢des de producao de mais-valor e de administracao da ordem
publica fragmentada pela crise social. O que se destacava no Estado capitalista liberal
era o aspecto disciplinar e burocratico, com procedimentos minuciosos de controle
panoptico. O Estado politico é parte intrinseca do controle da ordem sociometabdlica
do capital. Assim, ele deve adequar-se ao novo sociometabolismo do capital e ndo o
contrario, como supde o voluntarismo politico.

Nas décadas de 1960 e 1970, o enfraquecimento do sociometabolismo da
antiga ordem disciplinar do liberalismo social, devido a crise da producéo e reproducao
capitalista e a ascensao da luta de classes, gerou a necessidade de um novo principio
de subjetivacdo capaz de resgatar a hegemonia social do capital. E importante
considerar que a manipulacao adicional que caracteriza o hipnocapitalismo decorre
da necessidade de constituir a nova hegemonia do capital nas condi¢cfes historicas
de sua crise estrutural. A nocao de "mais-manipulac&o” visa introduzir uma dimensao
histérica na equacéo geral do capitalismo e manipulacdo de Lukacs (ALVES, 2022).
Assim como a nogao de "mais-represséo” de Marcuse (1985), ela se identifica com o
conceito de mais-valia de Marx, que € a medida da exploracao da forca de trabalho
humana no capitalismo, distinta de outras sociedades de classe. Portanto, podemos
afirmar que ha um nivel minimo de manipulacdo, necessario e intrinseco ao
funcionamento do capitalismo. Uma boa parte da manipulagcdo no capitalismo
neoliberal se tornou necesséria por forca de uma determinada forma histérica da
civilizacdo capitalista — a forma historica da crise estrutural do sistema do capital. A
maior parcela da manipulacdo no hipnocapitalismo consiste, de fato, em mais-
manipulacéo, ou seja, manipulagcéo a servi¢co do processo de subjetivacdo neoliberal
e, consequentemente, a servico do sociometabolismo da barbérie.
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Embora a hegemonia nao se restrinja a manipulacdo, a "mais-manipulacéo” foi
necessaria para a constituichio da hegemonia do capital. Sobre o conceito de

hegemonia, Raymond Williams (2011) afirma:

[...] a hegemonia nédo pode ser entendida em termos de mera opinido
ou manipulacéo. E tudo um conjunto de praticas e expectativas; o
investimento de nossas energias, nossa compreensao comum da
natureza do homem e de seu mundo. Falo de um conjunto de
significados e valores que, vivenciados como praticas, parecem se
confirmar. A hegemonia, portanto, constitui um senso de realidade
para a maioria das pessoas em uma sociedade, um sentido absoluto
porque é uma realidade vivida além da qual se torna muito dificil para
a maioria dos membros da sociedade se mover e que abrange muitas
areas da sociedade (WILLIAMS, 2011, p. 53).

O que o capital fez a partir da década de 1980 foi construir a hegemonia
neoliberal, cuja base subjetivo-pulsional € a barbarie social. A "mais-manipula¢ao” do
hipnocapitalismo teve a fungcdo sociometabdlica de construir essa hegemonia
neoliberal. Em resumo, a crise estrutural do sistema do capital alterou o metabolismo
social e o processo de subjetivacdo humana, evidenciando a necessidade de
desenvolver "um conjunto de praticas e expectativas" ou, em termos pulsionais, "o
investimento de nossas energias e nossa compreensdo comum da natureza humana
e de seu mundo". Buscou-se constituir nas novas geragdes "um conjunto de
significados e valores que, vivenciados como praticas"”, confirmam a hegemonia como
senso de realidade para a maioria das pessoas em uma sociedade®. Dessa forma, o
neoliberalismo estabeleceu a moral do neoconformismo capaz de instituir a
legitimacdo social e ocupar, por exemplo, o vazio da ineficacia das instituicbes
disciplinares do Estado social liberal.

O capitalismo neoliberal é o capitalismo da "fabrica da barbarie social", ou seja,
0 capitalismo da "captura da subjetividade” e do "novo panopticismo" (discutido no
livro "Trabalho e Subjetividade”, ALVES, 2011). As técnicas de subjetivacao neoliberal
visam manipular afetos e associa-los a situacdes especificas da vida e do trabalho. O

nacleo do ser individual foi manipulado, moldando seu psiquismo para adaptar o

% A construcao social da hegemonia neoliberal significou esvaziar o sentido conflitivo do tempo passado.
O neoliberalismo enquanto revolucéo cultural renega o passado de luta de classes, operando um curto-
circuito temporal capaz de ressignificar a tradicao histérica e a memoria publica da luta coletiva. Eric
Hobsbawn reconheceu isso quando observou o fendmeno da “presentificagao crénica”. A aceleracao
social e a “mais-manipulagao” contribuem efetivamente para a elaboragao de um “passado puro”,
esvaziado da negatividade da luta de classe, um passado “particularista” ressignificado pela
singularidade e diferenca do tempo presente (ZIZEK, 2012).
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sujeito a nova precariedade salarial (a inseguranca das novas formas de contratacéo
trabalhista, as novas abordagens de gestdo de metas e o trabalho precério) (ALVES,
2022) e as condic¢des da "vida reduzida" (ALVES, 2016).

A manipulagéo adicional do hipnocapitalismo (a "mais-manipulagao”) visa
fabricar a hegemonia neoliberal e produzir o conformismo moral adequado as
condices da concorréncia capitalista. Os individuos foram reduzidos ao "estado de
particularidade" (o hipnocapitalismo é o "capitalismo do sono" - 0 sono do pensamento
negativo ou da consciéncia de classe). Conformar-se moralmente significa consentir.
O neoliberalismo gerou "consentimentos espurios”, manipulando afetos como medo e
culpa.

As condicOes de sociabilidade no trabalho no capitalismo global (o capitalismo
da superexploracdo do trabalho) sdo extremamente propicias para a producdo de
medo (e culpa). A inseguranca salarial, os empregos precarios e 0 desemprego em
massa permitem que o sistema do "mais-desempenho” (MARCUSE, 1985) cultive os
afetos mais regressivos da alma humana: o medo e a culpa. A0 mesmo tempo,
deixado a propria sorte, 0 neossujeito competitivo sofre com o fracasso social. O
sujeito competitivo tornou-se ansioso e depressivo, tendo em vista que a nova ordem
neoliberal o condenou a competir e nem sempre ser bem-sucedido. Caso ndo consiga
ter sucesso e alcancar as metas, o sujeito competitivo estd condenado a se
autoculpabilizar.

No passado, o liberalismo social promoveu a revelacédo progressiva da nao-
verdade da identidade entre capital e trabalho. A desigualdade aparecia ndo como
contradicdo, mas sim como diferenca. O liberalismo social substituiu a igualdade
abstrata do liberalismo classico, onde o Estado atuava como arbitro entre iguais, pela
diferenca pela diferenca entre as partes. A luta de classes e o conflito social obrigaram
a intervencao da identidade no seu contrario e a "atenuacdo” da contradicdo em
diferenca. Na verdade, a diferenca é a categoria central do reformismo (FAUSTO,
1987).

O neoliberalismo — assim como o liberalismo classico e o liberalismo social —
mistifica a contradicdo entre as classes. Da mesma forma que no liberalismo social, a
desigualdade entre as partes ndo aparece como contradicdo, mas sim como
diferenca. Entretanto, a regulagéo da diferenca no neoliberalismo n&do € a mesma do

liberalismo social — que era uma regulacdo estatal. O neoliberalismo "regula” a
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diferenca desregulamentando e subvertendo a materialidade do conflito de classe,
bloqueando, enfim, a luta de classes por meio da "dessubjetivacédo de classe". Louis
Baudin, um dos expoentes da corrente de pensamento neoliberal, teria afirmado: "O
Estado deve ser um soberano que prepara sua propria ab