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RESUMO

Este artigo trata da educacdo popular como estratégia pedagdgica no ensino supe-
rior publico, com foco na curricularizacdo da extensdo no curso de Servigo Social
da UFF/Niter6i. Parte-se do problema de que o ensino superior, historicamente,
tem reproduzido praticas educativas alinhadas a 16gica do capital, restringindo o
potencial critico e emancipador de linhas pedagogicas alternativas na formacao
académica. O objetivo € analisar o processo de curricularizacdo da extensdo na
Escola de Servigo Social da UFF/Niter6i, por meio da experiéncia com os Circulos
de Cultura, sua énfase na educacdo popular e o seu didlogo com o Projeto Peda-
gogico do Curso (PPC). A analise busca enfatizar que a educacdo popular pode
tensionar as praticas instituidas nas universidades e contribuir para a formacdo de
profissionais criticos e sintonizados com uma perspectiva de universidade popular.
A hipotese central € a de que a incorporagdo da educacdo popular, por meio da
extensdo universitaria, especialmente nos Circulos de Cultura, favorece a constru-
¢cdo de um conhecimento critico e dialoégico, em contraposicao a logica tecnicista
e fragmentada, e que a curricularizacdo da extensdao pode viabilizar esse processo,
se feita numa perspectiva de totalidade. A abordagem teorico-metodologica fun-
damenta-se na teoria social critica, no projeto ético-politico do Servico Social e na
pedagogia freireana. Além da reflexao tedrica, este artigo baseia-se nas experién-
cias como facilitadores/as nos encontros dos Circulos de Cultura. Como resulta-
do, destaca-se que os Circulos de Cultura tém proporcionado espacos formativos
horizontais e criativos, mas que nao estdo alheios aos efeitos nocivos das praticas
ultraneoliberais em termos de recursos para se fazer extensdo e das condicoes de
trabalho docente. Portanto, sinaliza-se a necessaria perspectiva de totalidade no
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trato da questdo, na medida em que tratar da curricularizacdo da extensao envolve
sua indissociabilidade ao ensino e a pesquisa e uma analise critica sobre o impacto
da reestruturacdo ultraneoliberal no ambito da politica educacional brasileira.

Palavras-chave: Educacido popular; Extensdo universitaria; Circulos de
Cultura; Formacao em Servico Social.

ABSTRACT

This article addresses popular education as a pedagogical strategy in public higher
education, focusing on the curricularization of extension activities in the Social
Work course at UFF/Niteroi. It starts from the problem that higher education
has historically reproduced educational practices aligned with the logic of cap-
ital, restricting the critical and emancipatory potential of alternative pedagogi-
cal approaches in academic training. The objective is to analyze the process of
curricularizing extension activities at the School of Social Work at UFF/Niter6i,
through the experience with Culture Circles, their emphasis on popular educa-
tion, and theirdialogue with the Course Project. The analysis seeks to emphasize
that popular education can challenge established practices in universities and
contribute to the training of critical professionals attuned to a perspective of a
popular university. The central hypothesis is that the incorporation of popular
education, through university extension, especially in Culture Circles, favors the
construction of critical and dialogical knowledge, in contrast to the technocrat-
ic and fragmented logic, and that the curricularization of extension can enable
this process if done from a perspective of totality. The theoretical-methodological
approach is based on critical social theory, the ethical-political project of Social
Work, and Freirean pedagogy. In addition to theoretical reflection, this article is
based on experiences as facilitators in Culture Circle meetings. As a result, it is
highlighted that Culture Circles have provided horizontal and creative formative
spaces, but that they are not immune to the harmful effects of ultra-neoliberal
practices in terms of resources for carrying out extension and the working condi-
tions of teachers. Therefore, a holistic perspective is necessary when addressing
this issue, since discussing the curricularization of extension activities involves
its inseparability from teaching and research, as well as a critical analysis of the
impact of ultraneoliberal restructuring on Brazilian educational policy.

Keywords: Popular education; University extension; Culture Circles; Social
Work education.

INTRODUCAO

A educagdo enquanto pratica social € atra-
vessada por disputas de projetos societa-
rios, politicos e pedagogicos. No contexto
contemporaneo, marcado por retrocessos

no financiamento puablico e pela crescente
mercantilizacdo das politicas sociais, a uni-
versidade publica e seus processos formativos
se veem desafiados a reafirmar seu compro-



misso com a transformacao social. A educa-
¢do popular pode contribuir para tensionar o
instituido, nas linhas de construcdao de cami-
nhos emancipatorios.

Historicamente marginalizada pelas estru-
turas formais de ensino, a educa¢do popular
carrega em si uma poténcia transformadora,
ao se orientar pelo dialogo, pela escuta e pela
valorizacao dos saberes produzidos no coti-
diano das classes trabalhadoras. Quando arti-
culada a extensao universitaria, essa perspec-
tiva pedagogica permite ressignificar o papel
da universidade e da formacao profissional,
sobretudo no campo do Servi¢o Social, apro-
ximando teoria e pratica em uma relagdo
dialética e critica com a realidade concreta.

Este artigo busca refletir sobre a educacdo po-
pular como estratégia pedagogica no ambito
dos projetos de educacado vinculados ao en-
sino superior publico, no contexto da curri-
cularizacao da extensao, com destaque para
as experiéncias com os Circulos de Cultura
na Escola de Servico Social da UFF/Niteroi.
Parte-se da compreensdo de que a indissocia-
bilidade entre ensino, pesquisa e extensdo
é central na construcdo de uma universida-
de socialmente referenciada, comprometida
com os interesses populares. Nesse sentido,
o texto analisa como os Circulos de Cultura,
inspirados na pedagogia freireana, vém con-
tribuindo no processo de curricularizacao da
extensdo na ESS/UFF/Niter6i, como etapa
inicial de formacdao que antecede a entrada
do corpo discente nas agdes extensionistas
do curso e numa perspectiva de formacdo
critica, pautada na escuta ativa, no dialogo
com os territorios e na construg¢do de peda-
gogias alternativas aquelas pautadas nas hie-
rarquias tradicionais do saber académico. O
objetivo geral deste artigo € analisar o proces-
so de curricularizacao da extensao na Escola
de Servico Social da UFF/Niter6i, por meio

da experiéncia com os Circulos de Cultura,
sua énfase na educacdo popular e o dialogo
com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Servico Social da UFF/Niter6i. A metodologia
adotada € de abordagem qualitativa, utilizan-
do uma revisdo bibliografica, além da analise
da experiéncia dos Circulos de Cultura na re-
ferida Escola de Servico Social.

2. PROJETOS DE EDUCACAOE A
EDUCACAO POPULAR COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA EMANCIPADORA

A educacdo esta presente nas preocupacoes
e no discurso politico contemporaneo. To-
davia, os seus sentidos sdo apropriados de
formas diferentes pelos sujeitos. Do mesmo
modo, as praticas pedagogicas sao moldadas
pela forma de ver o mundo e as relacdes so-
ciais. As praticas educativas nao se iniciam
quando sdo nomeadas, no seu “fechamento”
em espac¢os institucionais, mas sao vivas e
produtos das interacdes sociais e humanas.
No contexto que falamos, buscamos atraves-
sar a educagdo na forma de politica social —
ensino superior publico - e a sua interlocu-
¢ao com a educacdo popular. Nesse sentido,
pretende-se tensionar o componente insti-
tuido da educacdo, com vistas ao instituinte
de novas relacoes sociais.

Historicamente, e ainda hoje, o ensino supe-
rior € investido de uma pratica que interdita
a educacdo na sua potencialidade popular. O
carater de classe das praticas educativas reali-
zadas nesse espaco muitas vezes reitera a re-
producdo da sociabilidade capitalista. Tanto
nas praticas, como nos discursos, o ensino
superior ganha um significado de transmis-
sdo de conteudos para atender a um enqua-
dramento as normas de uma suposta neutra-
lidade, postulada por um determinado saber,
cujo sentido € ndo revelar a sua face oculta.
A formacao dos sujeitos, nessa direcao, segue



a logica sistémica de reproducdo do modo de
producao capitalista.

A instituicdo universitaria, assim como ou-
tras instituicOes sociais, possui intenciona-
lidades estabelecidas por sujeitos historicos
no movimento das lutas sociais. Portanto, é
possivel caminhar na contramao da simples
reproducdo de praticas da sociabilidade vi-
gente, no sentido de dar lugar a construgao
de um ambiente que favoreca a producao de
um conhecimento popular e um vir a ser de
novas praticas.

A educacao € mais ampla que a educacao for-
mal. Esta modalidade educacional atende,
de forma organica, as necessidades da logica
capitalista. Nessa acep¢do, o objetivo finalis-
tico da educacao seria formar para o traba-
lho. Nao para o trabalho enquanto atividade
humana teleoldgica, mas para a formacgao
do trabalhador necessario para reproduzir o
modo de producdo capitalista. Isso instru-
mentaliza a educacdo a alienag¢do do sujeito
no mundo. Assim, o que deve ser ensinado
- e, consequentemente, aprendido — se reduz
ao conjunto dos signos necessarios para a ma-
nutencao do instituido. Configura-se, assim,
uma ideologia utilitaria, na qual a pratica é
sobreposta e superposta a teoria — e as duas
sdo polos opostos que ndo se encontram.

A ideologia burguesa — nessa intencionali-
dade por detras da desvinculagdo entre teo-
ria e pratica — busca assim estabelecer uma
diferenciacdo hierarquica entre educacdo e
trabalho. Isso € também visivel nas praticas
educativas dentro das salas de aula nas figu-
ras de hierarquia entre professores e alunos.
A técnica € apartada da teoria, neutralizan-
do toda e qualquer possivel relacao do pen-
samento e da acdo. Assim, a formagdo se vol-
ta para a reproducdo do instituido, ou seja,
para a operacionalizacdo de instrumentos e

técnicas, sem uma reflexdo das finalidades e
da constituicao da propria atividade de tra-
balho.

Tanto a educagdo, quanto o trabalho sao ati-
vidades constitutivas do género humano. To-
davia, as formas de organizacdo de ambas as
praticas ndo sdo “naturais”, mas constituidas
e condicionadas historica e socialmente. Por
isso, a categoria trabalho é fundamental para
compreender a educacao. Educacao e traba-
lho se relacionam dialeticamente. Para além
do sentido formal, as nossas praticas sociais
sdo educativas em diversos niveis. Assim,
aprendemos e ensinamos no trabalho e esta-
mos realizando um trabalho quando estamos
ensinando ou aprendendo.

No cotidiano, estamos imersos em diferentes
espacos formativos, tais como: escolas, fami-
lia, trabalho, igrejas, etc. Os saberes produzi-
dos e acumulados sdo transmitidos por meio
da escrita e da fala, em diferentes suportes.
As praticas educativas foram se complexi-
ficando durante a histéria e passaram a ser
mediadas por instituicoes. Nesse processo,
a separacdo e a divisdo de saberes e praticas
vao sendo constituidos. O saber comparti-
lhado, que era de todos, vai sendo aprisiona-
do (Brandao, 2006).

A divisdo dos saberes legitima um determi-
nado saber como valido. Por isso, tomamos
como conhecimento/saber as praticas for-
mais da educacdo, sobretudo vinculadas as
institui¢cdes. Qualquer outro tipo de saber
construido socialmente em praticas sociais
¢ invalidado. Logo, dicotomiza-se um saber
formal/técnico/cientifico e um saber popu-
lar, hierarquizando-os. Este altimo seria, pelo
senso comum, algo de menor “valor” den-
tro da sociedade. Segundo Brandao (2006, p.
40), o saber popular € oposto a0 que muitos
tomam como verdadeiro, sendo assim:



Nao existiu primeiro um saber cientifico, tec-
nologico, artistico ou religioso “sabio e erudi-
to” que, levado a escravos, servos, camponeses
e pequenos artesdos, tornou-se, empobrecido,
um “saber do povo”. Houve primeiro um saber
de todos que, separado e interdito, tornou-se
“sabio e erudito”; o saber legitimo que pro-
nuncia a verdade e que, por oposicdo, estabe-
lece como “popular” o saber do consenso de
onde se originou. A diferenca fundamental
entre um e outro ndo esta tanto em graus de
qualidade. Est4 no fato de que um, “erudito”,
tornou-se uma forma prépria, centralizada e
legitima de conhecimento associado a diferen-
tes instancias de poder, enquanto o outro, “po-
pular”, restou difuso — ndo-centralizado em
uma agéncia de especialistas ou em um polo
separado de poder — no interior da vida subal-
terna da sociedade.

Uma educacdo libertadora busca romper com
praticas instituidas que servem meramente a
reproducao das relacoes de dominacao e da
ordem vigentes.

Para refletirmos nessa direcdo, no ambito
da educacdo universitaria, vale destacarmos
a tdo importante diretriz da indissociabili-
dade entre ensino - pesquisa - extensao, na
qual o papel da extensdo universitaria vem
sendo (re)pensado no processo de formacao
académica. As acdes de extensao adquirem
maior potencial se vinculadas ao processo
de formacdo (ensino) e a geracao de conhe-
cimento (pesquisa). Nessa direcao, um novo
conceito de ‘sala de aula’ emerge, na medi-
da em que ndo mais se restringe ao espacgo
fisico tradicional de ensino-aprendizagem.
‘Sala de aula’ passa a corresponder a um am-
plo leque de espacos, dentro e fora da uni-
versidade, onde é possivel apreender e (re)
construir o conhecimento como processo
historico-social em suas multiplas determi-
nagdes. O eixo pedagogico classico, antes
centrado na relacdo ‘estudante — professor’,
ganha novos componentes: a comunida-
de, fracdes das classes trabalhadoras e to-

dos os “de baixo”, nos termos de Florestan
Fernandes. Os/as estudantes, assim como a
comunidade e tais segmentos com os quais
se desenvolve a acdo extensionista, deixam
de ser meros receptaculos de conhecimento
para se tornarem participantes do processo
de troca e construcdo de saber.

S6 é possivel compreender essa concepgao
ampliada de educacdo se entendermos que
existem diferentes projetos que competem
pela hegemonia tanto no modelo de educa-
¢do quanto na concepg¢ao de sociedade. Ao
destacarmos a perspectiva de uma educacao
emancipadora e dialogica, percebemos que
ela contrasta com a abordagem bancaria, a
qual, segundo Freire (2023), reforca uma cul-
tura do silenciamento, centralizando o saber
no educador e, por consequéncia, anulando
outros saberes, enquanto o educando ¢ ape-
nas um objeto na visao do educador.

E importante salientar que estamos tratando
de educacdo inserida na sociabilidade bur-
guesa. No modo de producao capitalista, as
esferas da vida humana se transformam em
mercadoria e a educacdo ndo esta imune a
essa logica. Os estudantes sdo submetidos a
um sistema que prioriza o mercado de tra-
balho, o que resulta na perda da dimensao
critica, filosofica e emancipadora da educa-
cdo. Dessa forma, fica evidente que ha uma
disputa de concepcoes sobre o papel da edu-
cacdo, e a educacdo popular encontra-se no
ambito de tal disputa, buscando promover
uma formac¢ao mais critica e libertadora.

Além disso, transformar a educacdo em
uma mercadoria prejudica a perspectiva
da indissociabilidade entre ensino, pesqui-
sa e extensdo, pois a logica fragmentada e
orientada pelo lucro € contraria a natureza
processual dessas atividades e a sua integra-
¢do. A obrigatoriedade da curricularizagcdao



da extensdo#* representa um grande desafio
para as universidades publicas do pais, uma
vez que torna a extensao uma demanda obri-
gatoria sem que haja previsao adequada de
orcamento publico e recursos humanos para
sua realizacdo. Ademais, ha uma agravante
adicional, pois 0 maior participe dos recur-
sos publicos destinados a essas instituicoes
tem sido direcionadas para atender interesses
privados, aprofundando as desigualdades e
comprometendo a autonomia universitaria.

Os reflexos na educagao sao expressivos, de
acordo com dados do Centro de Estudos So-
ciedade, Universidade e Ciéncia (Poder360,
2025). Em 2024, o orcamento discricionario
das universidades federais, excluidos os bene-
ficios pagos a servidores, somou R$ 5 bilhoes,
valor inferior aos R$ 6,7 bilhdes de 2016 e
aos R$ 5,5 bilhoes de 2019. A mesma pesqui-
sa mostra que houve um corte progressivo
desde 2016 e que, no momento mais critico,
durante a pandemia no governo Bolsonaro,
o valor caiu para R$ 3,5 bilhdes em 2021.

Diante dessa conjuntura de cortes e desafios,
reafirmar a indissociabilidade do ensino, da
pesquisa e da extensdo € uma tarefa ardua e
necessaria e

[...] a curricularizacdo da extensdo neste cena-
rio € algo que deve exigir particular cuidado
por parte daqueles que defendem um projeto
de universidade publica, presencial, laica, gra-
tuita e socialmente referenciada. A curriculari-
zagdo em si ndo é algo “ruim” para a univer-
sidade, a questdo é que, no atual contexto, as
forcas antidemocraticas podem se beneficiar
deste processo para reforcar uma concepcao de
extensdo voltada para os interesses do merca-
do e ndo para os principios que regem a Politi-
ca Nacional de Extensdo (ABEPSS, 2023, p. 27).

Dessa forma,

[...] referendamos uma concepg¢do de extensdo
como popular, comunicativa e orientada para
processos de uma educagdo emancipatoria:
que se baliza pelo método da educagdo popular
pois coloca como ponto de partida a autono-
mia dos sujeitos e construcdo de alternativas
junto com eles, respeitando seus interesses;
Que reafirme a atualidade do significado da re-
lagcdo profissional com os movimentos sociais
redimensionando criticamente a formacdo e o
pertfil profissional fortalecendo os processos de
renovacao profissional; Que referenciam prati-
cas educacionais emancipadoras como forma
de superar o enfoque de “difusdo” atuando
com maior insercdo na realidade social e poli-

tica brasileira (ABEPSS, 2023, p. 23).

Compreendemos assim que ha potenciali-
dades no que se refere a curricularizacao da
extensdo, no entanto, nao ha “formula magi-
ca” para que isso aconteca. Vejamos como a
extensdo universitaria vem dialogando com
determinada perspectiva de Educacdao Popu-
lar presente nos Circulos de Cultura e como
esses eixos integram o Projeto Pedagogico do
curso de Servico Social da UFF/Niteroi.

3. 0S CIRCULOS DE CULTURA NA
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E O
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
SERVICO SOCIAL DA ESS/UFF-NITEROI

Neste item, buscaremos situar a relacdo en-
tre extensdo universitaria, a perspectiva de
educacdo popular presente na experiéncia
dos Circulos de Cultura e o dialogo de tal
perspectiva com o processo de revisao cur-
ricular no curso de Servico Social da ESS/Ni-
ter6i. A extensao, como uma das dimensoes
integrantes do curriculo, tem como objetivo
integrar teoria e pratica, além de pautar o de-

4 Tal obrigatoriedade estad fundamentada na Resolugcdo CNE N°7, de 18 de dezembro de 2018, e no Plano Nacional de
Educacéo (PNE) 2014-2024. As atividades de extensdo devem corresponder a, no minimo, 10% da carga horaria curricular
total dos cursos de graduacdo. Assim, é fundamental que as instituicdes de ensino superior integrem tais atividades em seus

Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).



bate sobre um projeto de universidade aberta
e em sintonia com as demandas e interesses
populares e das classes trabalhadoras. A edu-
cacdo popular como estratégia pedagogica e
referencial tedrico-metodologico contribui
para a formacdo em Servigo Social de acordo
com o Codigo de Etica Profissional. A revisdo
curricular do curso, nesse momento em pro-
cesso de implementacdo, nos oferece os para-
metros para pensarmos e avaliarmos, critica e
sistematicamente, a operacionalizacdao desses
elementos integrantes do processo formativo
da/o assistente social, tendo em vista um/a
profissional mais critico/a e comprometido/a
com os valores do nosso Projeto Etico-Politi-
co profissional e com uma concep¢ao de uni-
versidade popular.

As experiéncias de curricularizacao da exten-
sdo e de operacionalizacdo dos Circulos de
Cultura na Escola de Servi¢co Social/UFF — Ni-
ter6i ocorrem em um momento em que se
processa a implementacao do novo curriculo
do curso, iniciada concretamente no primei-
ro semestre de 2023. O Projeto Pedagogico
do Curso de Servico Social (PPC) é resultado
do processo de revisao curricular realizado
por meio de debates coletivos entre o Nucleo
Docente Estruturante e a comunidade acadeé-
mica da ESS/UFF no periodo de 2017 a 2019.
O novo PPC possui vinculos organicos com
as Diretrizes Curriculares da Associacao Bra-
sileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social
(ABEPSS) de 1996, destacando a sua direcao
social, principios, objetivos e sua propria 16-
gica de organizacado curricular. Sendo assim,
trabalha-se na perspectiva de formacao de
novos quadros profissionais afinados com o
Projeto Etico Politico da profissdo e funda-
mentados na teoria social critica. A estrutu-
ra do PPC conta com trés nucleos de funda-
mentacdo: fundamentos da vida social, da
formacdo social historica brasileira e do tra-
balho profissional. Esses nucleos “se expres-

sam de formas distintas em espacos pedago-
gicos constitutivos das ac¢des do ensino, da
pesquisa e da extensao” (Nucleo Estruturante
do PPC da ESS, 2019, p. 02).

As Diretrizes Curriculares da ABEPSS situam
a “questdo social”, o trabalho e o servigo so-
cial como eixos fundamentais da formacao
profissional. Essa centralidade da “questdo
social” e do trabalho exige capacidade critica
para compreender e refletir sobre os fendme-
nos sociais, no conjunto da producdo e re-
producdo das relacdes sociais (em sua tota-
lidade historica) e sobre as possibilidades de
intervencao profissional.

A extensdo universitaria, como ac¢ao integran-
te do Projeto Pedagogico do Curso, € um dos
elementos do processo formativo académico
(para além do estagio curricular obrigatorio)
que contribuem para que os saberes adquiri-
dos em sala de aula possam ser apreendidos
a partir de situacOes concretas e cotidianas
vivenciadas por diferentes segmentos da so-
ciedade, fundamentalmente, pelos grupos
subalternizados. Via extensido universitaria,
as/os assistentes sociais em formacao entram
em contato com diversas e complexas de-
mandas comunitarias que se apresentam, em
sua maioria, como expressdes da “questdo
social” em suas interfaces com o mundo do
trabalho, da cultura, com a questdao ambien-
tal, dentre outras. Através de uma escuta qua-
lificada, didlogo e de métodos de observacao
e registros, os/as estudantes, sdo desafiados/
as a desenvolver uma atuacao critica, criativa
e propositiva (Vasconcelos, 2015).

De acordo com lamamoto (2004), a forma-
cao profissional, para além da perspectiva de
diplomacdo para a insercdo de assistentes so-
ciais no mercado de trabalho, envolve:

(...) um projeto profissional que, demarca-



do pelas condi¢des efetivas que caracterizam
o exercicio profissional do Assistente Social
diante da divisao social e técnica do trabalho,
seja capaz de responder as demandas atuais
feitas a profissdo a partir do mercado de traba-
lho e de reconhecer e conquistar novas e po-
tenciais alternativas de atuagdo, expressao de
exigéncias histéricas que se apresentam a pro-
fissdo pelo desenvolvimento da sociedade em
um contexto conjuntural especifico. Refere-se
a um projeto profissional com uma direcdo
social definida, capaz de articular-se teorica
e praticamente aos projetos sociais das clas-
ses sociais subalternas em suas relacbes com
as forcas atualmente dominantes (Iamamoto,
2004, p. 163).

A profissdo do Servico Social esta inserida na
divisdo sociotécnica do trabalho no modo
de producao capitalista e, mesmo sendo
hoje respaldada por um projeto ético-politi-
co que defende uma sociedade emancipada
do capital, participa da reproducao das rela-
¢coes sociais, tanto na dimensao objetiva (re-
producdao material da classe trabalhadora)
como na dimensado subjetiva (manutenc¢do
dos valores da ordem dominante). Porém,
cabe ressaltar que a autonomia relativa e a
propria condicdo de trabalhador assalariado
do/a assistente social, oferecem, em algum
nivel, ao profissional, uma possibilidade de
atuar na luta (ou mesmo oferecendo subsi-
dios a ela) por uma nova ordem social dife-
rente da capitalista; por uma nova concep-
¢do de mundo, sem exploracdo de classe e
nenhuma forma de opressao.

Como nos lembra Iamamoto (2008), o tra-
balho do/a assistente social:

[...] Responde tanto a demandas do capital
como do trabalho e s6 pode fortalecer um
ou outro polo pela mediacdo de seu oposto.

Participa tanto de mecanismos de dominacdo
e exploracdo como, ao mesmo tempo e pela
mesma atividade, da resposta as necessidades
de sobrevivéncia da classe trabalhadora e da
reproducdo do antagonismo nesses interesses
sociais, reforcando as contradi¢des que consti-
tuem o moével basico da historia. A partir dessa
compreensdo € que se pode estabelecer uma
estratégia profissional e politica, para fortale-
cer as metas do capital ou do trabalho, mas
nao se pode exclui-las do contexto da pratica
profissional, visto que as classes s6 existem in-
ter-relacionadas (Iamamoto, 2006, p. 75).

Diante disso, Abreu e Cardoso (2009) de-
fendem a profissao como uma atividade de
cunho eminentemente educativo. Abreu
(2002) destaca a funcao pedagogica do Ser-
vico Social. Para a autora:

[...] a funcdo pedagodgica do assistente social
em suas diversidades é determinada pelos vin-
culos que a profissdo estabelece com as classes
sociais e se materializa, fundamentalmente,
por meios dos efeitos da acdo profissional na
maneira de pensar e agir dos sujeitos envol-
vidos nos processos da pratica. Tal funcdo é
mediatizada pelas relacdes entre Estado e a
sociedade civil no enfrentamento da questdo
social, integrada a estratégias de racionalizacao
da produgdo e reproducao das relagdes sociais
e do exercicio do controle social (Abreu, 2002,

p- 17).

Dentre os perfis pedagogicos vinculados a
profissdo, a autora destaca a existéncia de
uma “pedagogia emancipatoria”> que emer-
ge no final da década de 1970, no auge da
crise profissional que toma forma quando
sdao negadas as bases conservadoras do Servi-
¢o Social e a profissao passa a se vincular aos
interesses das camadas subalternizadas e as
lutas por uma outra ordem societaria, dife-
rente do capitalismo.

5 Além da “pedagogia emancipatéria”, a autora também sinaliza, na histéria da profisséo, a existéncia de dois outros
perfis pedagdgicos da prética profissional: o da “pedagogia da ajuda” e o da “pedagogia da participacao”. Sobre isso

ver Abreu (2002).



Abreu (2002) sinaliza que, na cena contem-
poranea, a pedagogia emancipatoria dos as-
sistentes sociais vinculados aos interesses das
camadas subalternizadas pode desembocar
em duas tendéncias: uma limitada ao com-
promisso com as lutas dos segmentos subal-
ternizados, no campo da defesa dos direitos
assegurados pelo chamado Estado de Bem-Es-
tar Social, e outra alicercada com tais lutas,
mas na perspectiva da superacdo da ordem
vigente, tendo como horizonte o socialismo.
Aqui vale destacar que essa ultima tendén-
cia acaba deixando fluidas as fronteiras en-
tre trabalho profissional e militancia politica
de carater revolucionario (Iamamoto, 2008;
Abreu e Cardoso, 2009).

Vale destacar que “a funcao pedagogica de-
sempenhada pelo assistente social inscreve a
pratica profissional no campo das atividades
educativas formadoras da cultura” (Abreu;
Cardoso, 2009, p. 594). A cultura envolve um
conjunto de agdes vinculadas aos processos
de formacdo de “um modo de pensar, sentir
e agir [...] no sentido gramsciano, como so-
ciabilidade” (Abreu; Cardoso, 2009, p. 594).
Assim, a funcdo pedagogica do trabalho dos/
as assistentes sociais fundamenta-se na ideia
gramsciana de que “toda relacdo de hegemo-
nia € eminentemente pedagogica” (Gramsci,
apud Abreu; Cardoso, 2009, p. 596).

Como apontam Duriguetto e Baldi (2012),
no campo do debate da relacao da profissao
com os movimentos sociais, surgem, corren-
temente, intervencdes classificadas no cam-
po da educacgdo popular. Contudo, os autores
destacam a “relativa polissemia” que existe
em torno do conceito de educa¢dao popular
e que isso exige maior amadurecimento da
profissdao em torno dos conteudos teodricos
que atravessam essa categoria analitica. Des-
tarte, a categoria educacdo popular aparece,
frequentemente, associada as ideias de “mo-

bilizacdo, conscientizacdo e organizacdo das
classes subalternas”. Estas aparecem vincu-
ladas a campos teodricos e politicos bastan-
te distintos — o que conduz a projetos com
perspectivas sociopoliticas também distintas
(Duriguetto e Baldi, 2012; Paludo, 2001).

De qualquer forma, vale situar de qual pers-
pectiva sobre educacao popular estamos par-
tindo. Filiamo-nos aqui a uma concep¢ao
dialogica de educacdo, no sentido freireano.
A educacdo, para Freire, € um ato politico,
cujo ponto de partida € a tomada de cons-
ciéncia critica da realidade, visando a sua
transformacao.

Na pedagogia freireana,

O dialogo viabiliza metodologicamente o mo-
vimento da praxis: partir do vivido e do sa-
bido (se quisermos, partir do senso comum),
discuti-lo, critica-lo, amplia-lo (na direcdo do
bom senso), para dai ndo s6 mudar sua visdo
de mundo, mas transformar o mundo (Favero,

2011, p. 7).

Defendemos a Educac¢do Popular como uma
concepcao educativa que se coloca na pers-
pectiva contra-hegemonica e de resisténcia
ao modelo de producdo capitalista, forjada
na realidade concreta da luta dos trabalhado-
res, num processo feito “por eles” e com eles,
e ndo “para eles”, e tendo como horizonte a
emancipacao humana (Paludo, 2013, p. 65).

O debate sobre Educacdo Popular, no que se
refere ao ensino, vem ganhando presenca
significativa no curriculo do Servico Social
brasileiro, embora nem sempre tenha status
de disciplina obrigatoria. A Educag¢dao Popu-
lar ndo se constitui enquanto uma disciplina
na grade curricular do curso de Servigo Social
da ESS/Niter6i. Entretanto, o tema da Educa-
¢do Popular aparece diretamente como con-
tettido obrigatorio na grade do novo curriculo



na ementa da disciplina Movimentos Sociais
e Servico Social. Indiretamente essa tematica
também aparece como conteuado obrigato-
rio na disciplina Oficina Teorico-Pratica do
Servico Social II - A, quando trata das agdes
socioeducativas no trabalho profissional; tra-
balho com grupos; mobilizagdo; participacao
e controle social, e na disciplina Servico So-
cial e os Espacos S6cio-Ocupacionais, quando
discute o trabalho profissional com os movi-
mentos sociais e com organizagcdes da classe
trabalhadora. Esse aporte do tema no novo
PPC permite um rico e importante leque de
debates vinculados a Educacdo Popular no
ambito da formacdao. Como desafio, aponta-
mos a importancia dessa tematica ser mais
trabalhada numa articulacdao entre as disci-
plinas e também por meio da oferta de disci-
plinas optativas/eletivas que possam abordar
essa questdo de forma mais aprofundada.

No que se refere a pratica da extensao na di-
namica formativa dos cursos de Servico So-
cial, destacamos que, no atual processo de
curricularizacao da extensao na ESS da UFF/
Niter6i, vem sendo construido um espago de
formacao curricular que antecede a insercao
do corpo discente nos projetos extensionistas
em andamento, e que tem como eixo central
a Educacao Popular: os Circulos de Cultura.
Vale destacar que os projetos extensionistas
da ESS se apoiam ou dialogam com métodos
da Pesquisa Cientifica, tais como o materia-
lismo historico-dialético; pesquisa bibliogra-
fica; pesquisa quali-quanti; pesquisa qualita-
tiva; pesquisa-acao, dentre outras.

A implementacdo da curricularizacdo ocor-
reu em agosto de 2023 e com ela foi criada
uma Comissdo de Extensdo, visando organi-
zar todo o processo. A extensao nao foi in-
corporada como carga horaria por meio de
disciplinas. O formato adotado pressupoe a
carga horaria computada por meio da parti-

cipacao exclusiva dos estudantes em a¢des de
extensdo. Com isso, a proposta encaminha-
da pela ESS/UFF foi de construcao do referi-
do espaco de formacdo extensionista inicial
para estudantes, antecedendo a insercao nos
projetos extensionistas da Escola, como ja foi
sinalizado. Tal espaco oferece formacao teo-
rico-politica na perspectiva de educacdo po-
pular: os Circulos de Cultura. Vale destacar a
constituicdo de uma Coordenacdo de Exten-
sao visando a acompanhar o novo formato
da extensdo na ESS.

A dinamica de organizacdo dos encontros
nos Circulos de Cultura possui uma disposi-
cdo fisica circular, como uma roda de con-
versa. Busca-se promover a diminui¢do hie-
rarquica que reside historicamente dentro
da universidade e no espaco da sala de aula.
Isso facilita a dinamicidade e a contribuicdao
de todas as pessoas participantes do grupo,
num ambiente de igualdade, acolhimento e
horizontalidade. O dialogo vai se constituin-
do em processo, na abertura entre facilitado-
res e participantes do Circulo. Essa pedagogia
da comunicac¢do e do dialogo (Freire, 2019)
orienta a producao das atividades. Nos en-
contros, o trabalho com outras linguagens
e recursos didaticos diferenciados torna-se
presente. Textos literarios, materiais audiovi-
suais e fonograficos sdao parte do repertorio
de recursos utilizados. Nessa direcdo, ativida-
des criativas e artisticas dao corpo as proble-
matizacdes realizadas.

As tematicas sao tratadas a partir de uma in-
terlocucdo direta com aspectos da realidade
social e da cultura do proprio publico par-
ticipante, que, em sua maioria, € de origem
periférica e compde as fracdes das classes
trabalhadoras. Por meio do dialogo, é feito
um levantamento das nocoes e experiéncias
vividas, percebidas e concebidas pelos parti-
cipantes. E feita uma primeira leitura da rea-



lidade concreta vivida, sentida, para em se-
guida problematiza-la. Essa leitura se da por
meio da construcdo de um sentido coletivo
para as questOes trabalhadas. Esse sentido
ganha nova direcao dentro da sociabilidade
e das relacoes de poder historicamente pre-
dominantes no espaco académico. Isso per-
mite o desvelamento coletivo do mundo e
a observacdao das dimensdes estruturais que
constituem as relacdes sociais. Expressoes
da “questao social”, que ganham conotacdo
de “problemas individuais”, a partir de uma
mistificacdo burguesa, vao sendo compreen-
didas/problematizadas considerando seu ca-
rater coletivo e estrutural.

A aproximacdo com as dimensoes sociais e
culturais no processo educativo nos permite
problematizar a atividade extensionista com
o grupo. Tendo em conta a importancia do
diadlogo, a extensdao nao pode ser um proces-
so de “transmissao” de conhecimento, mas
deve ser a constituicdao de um saber conjunto
com os/as participantes dos Circulos e com a
comunidade. A dimensao critica da extensdo
aparece atrelada a necessidade de se orientar
pelo questionamento e enfrentamento as re-
lacdes de exploracao de classe e de opressoes
de género e raca. Entdo, o sentido coletivo
para a extensdo vai se constituindo a par-
tir de problematizacoes e defesa de valores
como a liberdade, a igualdade, dentre outros,
que sdo principios que recuperamos do pro-
prio Cédigo de Etica Profissional e do Projeto
Etico-Politico do Curso de Servico Social.

A experiéncia dos Circulos de Cultura tem
um carater formativo. E de abertura: ao dia-
logo, ao (re)conhecimento da importancia
da extensao e das praticas da educacao popu-
lar e libertadora. Como ja sinalizamos, essa €
uma abordagem inicial que antecede a entra-
da das/os estudantes em projetos de exten-
sdo da Escola — o que possibilita que elas/es

desenvolvam um olhar critico sobre a com-
plexidade da realidade social nos campos. O
conhecimento coletivo que € construido for-
talece a reflexdo sobre a extensao no ambito
da Escola de Servico Social da UFF, fortale-
cendo a importancia de retomar principios
da extensao que estejam voltados a um pro-
jeto popular de universidade publica.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo apresentada neste artigo buscou
refletir sobre a importancia da educacao po-
pular como estratégia pedagogica no ensino
superior publico, com foco na curriculari-
zacdo da extensao universitaria no curso de
Servico Social da UFF/Niter6i. Partimos do
entendimento de que a universidade, histori-
camente, tem reproduzido praticas e saberes
alinhados a logica do capital, limitando sua
funcao social e o potencial critico da forma-
¢cdo académica. A intensificacdo do projeto
ultra neoliberal, especialmente apos 2016,
agravou ainda mais esse cenario, impondo
cortes orcamentarios, fragilizacao da autono-
mia universitaria e reconfiguracdo da univer-
sidade segundo interesses mercadologicos.

Neste contexto, reafirmamos que a extensao
universitaria, quando articulada a educacgdo
popular e aos principios do projeto ético-po-
litico do Servico Social, pode romper com
praticas instituidas e contribuir para a cons-
trucdo de uma universidade popular, critica
e socialmente referenciada. Os Circulos de
Cultura, como pratica extensionista inspira-
da na pedagogia freireana, revelam-se como
espacos de aprendizagem horizontal, criativa
e transformadora, onde saberes académicos e
populares dialogam de forma dialética.

Assim, reafirmamos a urgéncia de fortalecer
praticas pedagogicas emancipatorias, que re-
conhecam e valorizem os saberes populares,



e de construir uma universidade que, de fato,
contribua para a superacao das desigualdades
sociais, com base na justica social, na demo-
cracia e na liberdade.
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